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RESUMEN

La presente investigacion propone describir y analizar el discurso del Estado chileno sobre la
interculturalidad, a partir de los documentos de difusion del Programa de Educacion Intercultural

Bilingue.

Mediante la reconstruccion del discurso se busca comprender la construccion que el Estado
realiza sobre el contexto donde se implementa el Programa y las necesidades histéricas que lo
fundamentan. También, la forma de concebir a los agentes que participarian de la relacion
intercultural, en este caso, el Nosotros (la sociedad dominante que el Estado representa) y el Otro
(los Pueblos Indigenas). Y, finalmente, se busca comprender las caracteristicas explicitas que
poseeria dicha relacién, de forma independiente a los resultados globales que se puedan concluir
en esta investigacion. Estos tres aspectos permitirian tener acceso a la dimension discursiva de la
relacién que el Estado y la sociedad chilena sostienen con los pueblos indigenas, particularmente

el Pueblo Mapuche.

Como estrategia metodoldgica se utilizd un disefio emergente, del tipo cualitativo cuya técnica
de recoleccion de datos y analisis es el Analisis Critico del Discurso, este permite reconstruir el

discurso a partir tres caminos, uno textual, uno discursivo y uno social.

El principal resultado de este trabajo arroja que el discurso sobre la interculturalidad del Estado
chileno es cercano al multiculturalismo o interculturalidad funcional. Ya que,
independientemente de la voluntad declarada, posee como limitante el comprender los actores en
una relacion asimétrica y unidireccional, donde los pueblos indigenas ocupan un rol pasivo y
carente, mientras que el Estado y la sociedad chilena un rol activo. Esto, se plantea en un marco
donde el Nosotros se arroga la responsabilidad de modernizar o acercar a sus caracteristicas al

Otro.
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INTRODUCCION

El Programa de Educacién Intercultural Bilingue (PEIB) surge en 1996, como parte de las
politicas publicas disefiadas e implementadas por el Estado de Chile, tras la promulgacion de la
Ley Indigena de 1993, durante los gobiernos de la Concertacion. EI Programa es el resultado de
un largo y complejo proceso historico entre la sociedad chilena y los pueblos indigenas, que data
de tiempos previos a la Republica de Chile. La particularidad de esta nueva etapa, iniciada en
1989 con el Acuerdo de Nueva Imperial es que en ella, el Estado manifestd su voluntad de iniciar
una nueva relacion, lo que en algiin momento se llamo “Nuevo Trato”. La escuela no ha estado
aislada de las tensiones historicas, ni de la particularidad de la actual coyuntura, lo que se refleja

en los problemas que han existido desde la puesta en marcha del PEIB.

Este trabajo se centra en analizar los documentos centrales sobre los que se sostiene el
PEIB?, esto cobra sentido si se tiene presente que el discurso est4 constituido como una practica
textual, discursiva y social, el cual constituye, de este modo, las condiciones de posibilidad que
una cosa sea dicha. Por ejemplo, en la actualidad es dificilmente posible tratar a un miembro de
un pueblo originario como indio o adjudicarle caracteristicas negativas como “flojo” o
“borracho”. Mediante el estudio del concepto de interculturalidad en la politica curricular, lo que
se pretende evidenciar es que el uso de las palabras constituye la realizacién de una practica de

produccién social, ademas del propio hecho de hablar o escribir.

No obstante, el objeto de estudio de este trabajo es el discurso del Estado Chileno sobre la
interculturalidad, construido a través de los documentos de difusion de dicho Programa. Por
medio del discurso, es posible evidenciar la perspectiva que posee el Estado sobre la nueva etapa
en su relacion con los pueblos indigenas, iniciada durante los gobiernos de la Concertacion, a

partir del retorno a la democracia.

1 Estos documentos son:
“Aspectos generales de la Educacion Intercultural Bilingiie (EIB) y sus fundamentos”.
“Orientaciones para la Educacion Intercultural Bilingiie en Contextos Mapuche”.
“Orienta-ciones para la contextualizacion de planes y programas para la Educacion”.



En el Capitulo 1, se presentan los antecedentes generales sobre la relacion entre el Estado
y el Pueblo Mapuche, la politica de Estado y la funcidn de la Corporacion Nacional de Desarrollo
Indigena (en adelante CONADI), asi como también, datos historicos que contextualizan el rol de
Escuela en dicha relacion. Ademas, antecedentes especificos sobre las criticas que se han
planteado a la implementacion del PEIB, que permiten destacar la relevancia que tiene investigar
el concepto de interculturalidad. EI conjunto de antecedentes generales y especificos justifican la

necesidad de describir y analizar el discurso del Estado chileno sobre la interculturalidad.

El Capitulo 2 contiene la exposicion de los conceptos que conforman el Marco Tedrico de
este estudio. Estos son: Colonialidad del Poder, Colonialidad del Saber, Interculturalidad y

Curriculum. Estos en su conjunto permiten interpretar el discurso objeto de esta investigacion.

Al respecto, el marco tedrico del trabajo, integra en primer lugar y como teoria general la
perspectiva de la Colonialidad del Poder que permite comprender las relaciones jerarquicas
reproducidas en base a la diferencia étnica. En concomitancia, esta perspectiva también
contempla el concepto de colonialidad del Saber que, desde una mirada eurocéntrica, concibe el
desarrollo histérico de las sociedades desde un patron lineal, donde la sociedad dominante se
ubica en el estadio mas avanzado. En segundo lugar, como teoria de alcance intermedio, se
propone la discusion entre interculturalidad y multiculturalismo. Ambas posibilitan la
interpretacion de las relaciones entre los actores en el marco de la colonialidad del poder y saber.
Y, finalmente, dentro de este segundo lugar o nivel tedrico, también esta el concepto de
curriculum. Este facilita la comprension del medio a través del cual se reproduce el discurso de la
interculturalidad que sustenta las relaciones interétnicas entre el Estado chileno y los Pueblos

indigenas.

El Capitulo 3 expone el Analisis Critico del Discurso (ACD) como estrategia
metodoldgica. Este tiene como particularidad el pragmatismo en el andlisis. De este modo, no
existen recetas, ni técnicas preestablecidas para proceder. La creatividad y rigurosidad al analizar
es lo que ofrece la profundad y validez del producto final. Ademas, este enfoque defiende

abiertamente la implicancia o compromiso del autor detras del texto con la perspectiva del/los



grupos subalternos o dominados; de hecho, el criterio fundamental para evaluar la calidad del
producto del andlisis es la utilidad que estos grupos puedan darle, seglin sus intereses. Este

conjunto de caracteristicas son fundamentales al situar al ACD sobre otras técnicas de analisis.

En el Capitulo 4, se desarrolla el anélisis de este trabajo estad compuesto por dos de las tres
dimensiones del discurso, estas son, el discurso como practica textual (es decir, el uso particular
de las palabras) y el discurso como préactica discursiva (la caracterizacion realizada mediante el
uso de las palabras). La tercera dimensién del discurso (como préctica social), se aborda en las
conclusiones. Esta propuesta se debe a que, en esta ultima etapa del trabajo, es posible realizar
una sintesis entre los antecedentes historicos, tedricos y los resultados propuestos tras el analisis.
De este modo, también se responde la pregunta que orienta investigacion sobre el discurso de la

interculturalidad por parte de Estado chileno.

A modo de hipotesis se plantea que el discurso de la interculturalidad como practica
discursiva, gravita en un concepto de la interculturalidad cercana a la perspectiva funcional o
multiculturalismo, donde se declara reconocimiento, empero no existe intercambio entre las
sociedades implicadas. Ademas, reproduce las asimetrias historicas de las relaciones
interétnicas mediante colonialidad del poder, observandose coherencia entre el enfoque de las
politicas generales que reducen la probleméatica del pueblo mapuche a la pobreza y la
fundamentaciéon del programa. Lo anterior, se fundamentaria, desde la perspectiva de la
Colonialidad del Saber, ya que el discurso posee una forma particular de interpretar la realidad
y la historia, principalmente lineal posicionando a la sociedad chilena en un estadio

cualitativamente superior a los pueblos indigenas.

Antes de concluir, es necesario explicitar que, al responder el objetivo general de este
trabajo, este es, describir e interpretar el discurso del Estado chileno sobre la interculturalidad, se
hara posible comprender las dificultades actuales que impedirian avanzar en una relacion
intercultural. En este sentido, es pertinente hacer manifiesto que este esfuerzo no pretende
conocer las condiciones de verdad o falsedad de las afirmaciones sostenidas por el Estado Al

contrario, busca dar cuenta de la concepcion particular que este actor construye sobre el discurso



de la interculturalidad, en las tres dimensiones que conforman los objetivos especificos (ver

Objetivos especificos p.28).
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1. CAPITULO 1: FORMULACION DEL PROBLEMA

1.1. CONTEXTO DONDE SURGE EL PROBLEMA: EL PROGRAMA DE
EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE DESDE UNA PERSPECTIVA

GENERAL Y ESPECIFICA

1.1.1. Antecedentes generales

Este trabajo tiene por objetivo analizar, comprender y describir el concepto de
interculturalidad que asume el Estado desde el retorno a la democracia, a comienzo de los afios
90. La relacion del Estado con los pueblos indigenas2 cambia con el inicio de la transicion
democratica y, a lo largo de ésta, es posible distinguir diferentes etapas. Entre los hechos mas
importantes cabe destacar: primero, la Comision Especial para Pueblos Indigenas, en el gobierno
de Aylwin (1990-1994); segundo, el Pacto por el Respeto Ciudadano, en el gobierno de Frei
(1994-2000); tercero, la Comisién de Verdad y Nuevo Trato, en el gobierno de Lagos (2000-
2006); v, cuarto, el Plan Re-conocer, Pacto social por la Multiculturalidad, en el gobierno de
Bachelet (2006-2010). Sin embargo, cabe mencionar que cada uno de estos hitos ha estado

precedido por episodios de violencia entre el Estado y el Pueblo Mapuche.

El cambio de esta relacion coincide, a su vez, con transformaciones a nivel global como a
nivel nacional. A nivel global, se acrecienta la preocupacion por las identidades nacionales

sometidas a los procesos de mundializacion economica, comunicacion de masas y pérdida de la

2 El enfoque de la investigacion estard puesto desde la relacion que el Estado/sociedad chilena han sostenido

con el pueblo mapuche por dos motivos. En primer lugar, como se puede observar en el documento general sobre
“Aspectos Generales de la educacion intercultural Bilinglie (EIB) y sus fundamentos” (Cafiulef, Galdames,
Hernandez, Quidel, 2002), abordado también en la Seleccion Textual anexada, el conjunto de los pueblos indigenas
son igualados con el pueblo mapuche, es decir, cuando se hace referencia a los pueblos indigenas, los datos
utilizados tienen que ver con el pueblo Mapuche. En segundo lugar, dado lo acotado de este trabajo el esfuerzo se
enfoca en la relacion sefialada, por la facilidad de acceso y abundancia de la informacién. De todas formas, el
conocimiento producido en este contexto, sera extrapolable a los Pueblos Indigenas, en general.

11



soberania del Estado (Wieviorka, 2003). Particularmente en Chile, durante la Gltima década del
Siglo XX, tienen lugar dos hechos, cuyos efectos significaran un giro e intensificacion en la

sensibilidad y visibilidad de la “cuestion indigena”, tanto en su cultura como en sus derechos.

El primero, en 1990 Patricio Aylwin firma el decreto que crea la Comision Especial de
Pueblos Indigenas (CEPI), como resultado del acuerdo de Nueva Imperial de 1989. Esta comision
tiene como misién diagnosticar las necesidades, problemas y aspiraciones, ademas de proponer
“planes y proyectos orientados a lograr el desarrollo y progreso econdmico, social y cultural de
los pueblos indigenas y sus miembros” (Decreto Supremo Nro. 30). El segundo hecho, tiene lugar
paralelamente al primero, se refiere a la conmemoracién de los quinientos afios del
descubrimiento de América, el 12 de octubre 1992, como Quinto Centenario (Vergara, Foerster,

Gundermann, 2004b).

El Acuerdo de Nueva Imperial y la conformacion de la CEPI serviran de base para la
promulgacion de la ley n° 19.2533 y la creacion de la Corporacion Nacional de Desarrollo
Indigena. Esta Gltima politica contempla la creacién del Programa de Educacion Intercultural
Bilingue en Chile (en adelante PEIB), el que debiera aportar a generar una nueva forma de
relacién entre el Estado y los pueblos indigena. El logro de esta Politica, seria un paso en el
respeto formal y un reconocimiento de la contribucion que los pueblos originarios al pais
(Vergara, Foerster, Gundermann, 2004a, 2004b). El aspecto fundamental de la Ley se basa en el
reconocimiento de ocho etnias indigenas4 dentro del territorio chileno. Ademas, el discurso sobre

la interculturalidad sera fomentado institucionalmente en Chile por la CONADI vy, en este

3 La ley 19.253, también conocida como “Ley Indigena”, en su articulo 28, entrega las bases legales que

fundamentan la creacion del Programa, con el fin de fomentar, reconocer, respetar y proteger las culturas indigenas.
Lo anterior, en el marco de la creacion de la CONADI y posteriormente la implementacion del programa
ORIGENES, en el cual se inscribe el PEIB.

4 La Ley Indigena reconoce oficialmente a los Aymara, Mapuche, Qawasqar, Yamana, Quechua, Colla,
Atacamefios y Rapa Nui y desde el afio 2010 a los Diaguitas. Cabe acotar que el Estado chileno las reconoce sélo
como etnias, no como pueblos. De lo contrario, implicaria la existencia de mas de una nacién dentro de un mismo
territorio, lo cual estaria en contradiccion con la vision clésica del Estado-Nacion (Salazar y Pinto, 1999, p.137).
Paralelamente, segun los resultados del censo de 1992, un 10,84% de la poblacion mayor de 14 afios reconoce
pertenecer a alguna de ellas. A lo anterior, Jorge Pinto comenta que “La cifra es elocuente, mas aun si se tiene en
cuenta la conviccion que existe en nuestro pais que aqui el indio desaparecio6 casi por completo. [...] Ese millon de
chilenos que en el censo de 1992 se autodefini6 indigena, demuestra, ademas, que ese mundo (...) después de cien
afios sigue vivo, reclamando el espacio que le fuera arrebatado por la fuerza” (Pinto, 1996, p.83). De acuerdo al
Censo del 2002, la poblacion indigena alcanza el 4,8% de la Poblacion Chilena y segin la encuesta CASEN del afio
2009, este nimero se eleva a un 6,9 %.

12



sentido, el PEIB sera el mecanismo para posicionarlo en la institucion educativa, en especial, en

las escuelas que participan del Programa. El PEIB tiene por objetivo “disefiar, implementar y evaluar

una propuesta pedagogica para el mejoramiento —en amplitud y calidad— de los aprendizajes correspondientes al

curriculo nacional de ensefianza general basica que propone la Reforma de la Educacion” (MIDEPLAN, 2006, p.40).

Este aspecto hace relevante concentrar el esfuerzo de esta investigacion en el PEIB, pues permite

acceder a la construccion discursiva que el Estado chileno realiza sobre la interculturalidad.

Existe consenso, en que la promulgacion de la ley resulta ser una respuesta por parte del
gobierno central y el Estado frente a las tensiones generadas por las comunidades indigenas
producto de su precariedad econdémica y sociocultural, cuyo origen se encuentra en sus
reivindicaciones historicas (OEA, 2010; Vergara, Godoy, 2008; Hernandez, 2004; Montecinos,
2004; Salazar, Pinto, 1999). La inminente extension del conflicto mas alla de las propias
comunidades, amenazaba la integraciéon social del pueblo mapuche, por lo cual era necesario
plantear una estrategia que vincule a ambas partes y evite su expansion (Bengoa, 2007). En este
sentido, la puesta en marcha el afio 2000 del PEIB busca contribuir a este objetivo. Aquel afio, se
implemento el programa en 162 escuelas a lo largo del pais, a las que asisten estudiantes aymaras,

atacamefios y mapuches (Fernandez, 2005; Huenchullan, 2005).

1.1.2. Politica de Estado y el Pueblo Mapuche durante los gobiernos en

democracia

El Estado histéricamente ha promovido la asimilacion de las comunidades mapuche, no
s6lo como resultado de la mal llamada “pacificacion de la Araucania” en 1881, ocupando
militarmente los territorios actualmente demandados por el pueblo Mapuche, sino que la ha
impulsado mediante la colonizacion por chilenos y extranjeros sobre dichos territorios. Décadas
mas tarde, a partir de 1979, la Junta militar aceler6 este proceso y “en tan s6lo una década se
logré la disolucion de la casi totalidad de las comunidades restantes y se entreg6 a los indigenas

titulos de dominio individuales sobre las tierras divididas” (Aylwin, 1999, p.132) abriéndose con

> En la actualidad existe un total de 296 escuelas que imparten programas de educacion intercultural. De

estas escuelas, 275 implementan el curriculum que sugiere el ministerio y de estas 234 estan ubicadas en la zona sur
del pais (MINEDUC, 2012).

13



ello la posibilidad de vender a un privado no necesariamente indigena. Con esta politica se
debilito sustantivamente el vinculo historico-cultural que los Mapuche habian tenido con la tierra.
Asi de un sistema colectivo de propiedad se pasé a un sistema individual de tenencia de la tierra
contrario a sus tradiciones. Ademas, se le asignaron territorios que, en tamafio y calidad, no
garantizaban la subsistencia familiar y, en la misma logica, se les permitié su enajenacion una vez

transcurridos 20 anos.

Posteriormente, en el contexto de la transicion a la democracia, el movimiento mapuche
retoma sus reivindicaciones histéricas, marcadas por la demanda de recuperar las tierras perdidas
en la ocupacion de la Araucania y las reducciones, lo que en la préctica se reflejé en una relacion
ambivalente con el Estado chileno: a partir de 1989, la relacidn etnopoliticaé estard marcada, por
un lado, por la respuesta a las demandas por reconocimiento legal y reparacion, para lo que se
crearon instituciones especiales con este objetivo y, por otro lado, por la represion e intento de
asimilacion con el fin de anular dichas demandas por reconocimiento y reparacion. La CONADI
serd la institucion creada para mediar en esta nueva relacion entre el Estado y los Pueblos

Originarios.

1.1.3. La Corporacion Nacional de Desarrollo Indigena

Como se menciond, en 1989 dirigentes indigenas —Mapuche; Aymara; Rapanui y
Atacamefios— se reunieron con Patricio Aylwin, en aquel entonces, candidato presidencial, con
el objetivo de alcanzar nuevas formas de reconocimiento y modificar las condiciones materiales

de vida’. El resultado de este encuentro (Acuerdo de Nueva Imperial) se dara con posterioridad,

6 Se comprende como etnopolitica un proceso dialéctico de estructuracion de las relaciones sociales

interétnicas, que busca interpelar a los grupos participantes a través de la diferenciacion étnica (Morales, 2010). El
resultado de ésta, aunque con matices, ha desembocado histéricamente en dos formas distintas de relacionarse con
los pueblos originarios. Por una parte, puede ser la lucha por el reconocimiento y cohesion de la diferencia, mientras
gue por otra, se persigue la coercién e integracion, por parte de la sociedad dominante. Por ejemplo, dentro de las
distintas dimensiones del concepto, se pueden encontrar la accion colectiva de los indigenas atacamefios o su
institucionalidad estatal (Morales, 2010) o las negociaciones en los Parlamentos mapuche-Corona espafiola

(Contreras, 2011).
7 El acuerdo incluiria cuatro hitos: reforma constitucional; adhesién convenio 169 de la OIT; nueva

legislacion y nueva institucionalidad. (Vergara, Foerster; Gundermann; 2004a, 2004b)
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desde la entrada en vigencia de la ley 19.253 y, junto a ello, la creacion de la CONADI. A partir
de ese momento, la cuestion indigena dejé de ser exclusivamente mapuche y pasé a ser un asunto

de todas las etnias como también un asunto de Estado.

El acuerdo de Nueva Imperial y la constitucion de la CONADI, como institucionalidad
mediadora®, se sitGian en el marco de una relacién etnopolitica més avanzada que sus antecesoras.
Segun Vergara, Foerster y Gundermann (2004a), ya en la Colonia se crearon instancias especiales
de relaciones interétnicas: parlamentos, capitanes de amigos, juzgados de indios, entre otras. Si
bien, su fin Gltimo era la asimilacion, por tal eran formaciones politicas transitorias hasta la
integracién de los pueblos indigenas (Vergara, Foerster y Gundermann, 2004a). Luego de la
ocupacion de los territorios mapuche hacia fines del siglo XIX, continuaron existiendo y
credndose instituciones de este tipo, sin embargo, en la actualidad ha sido bajo una
administracion estatal centralizada y entregando a los indigenas el estatus politico de “ciudadanos

chilenos”.

A partir del Acuerdo de Nueva Imperial, por medio de la CONADI, se retoman las
politicas indigenas elaboradas y vigentes entre 1961 y 1972 vy, a la vez, profundizan otros
aspectos como los referidos a la identidad y la cultura (Vergara, Foerster y Gundermann, 2004a).
No obstante deja otros sin resolver, por ejemplo, la problematica con las tierras, el aspecto central
del conflicto historico. Particularmente la CONADI, al tratarse de una institucionalidad avalada
por una ley de la Repulblica, ademas de poseer mayores recursos y competencias que las
instituciones que la preceden, toma distancia respecto a éstas, aportando con una cobertura
concreta, mas que formal como se dio en casos anteriores (Vergara, Foerster y Gundermann,

2004a).

El objetivo de la CONADI era representar al Estado en la satisfaccion de las demandas

indigenas, manteniendo al movimiento indigena dentro de la institucionalidad —cuestion que

8 Segin Vergara, Foerster y Gundermann (2004a) “Las instituciones mediadoras son instrumentos politicos

dirigidos a conducir la relacion del Estado con los Pueblos Indigenas” (pp. 87-88)

15



durd hasta el fracaso en la aprobacion del Convenio 196 de la OIT9, lo cual se tradujo en nuevos
conflictos—. Paralelamente, los sectores autonomistas del movimiento mapuche que no
participaban o se habian distanciado politicamente de los acuerdos de Nueva Imperial —y sobre
las cuales la CONADI no tiene influencia—, iniciaron una politica de accion directa, anti-
institucional, con ocupaciones de terrenos, bajo la idea de la recuperacion de territorios de la
“nacion mapuche” (Vergara, Foerster, Gundermann, 2004b). En este sentido, la CONADI no ha

podido lograr a cabalidad su objetivo, enfrentando nuevas problematicas.

1.1.4. Conflicto interno y externo: Burocratizacion y deslegitimacion de la

participacion indigena

Otro aspecto contradictorio que existe alrededor de las relaciones etnopoliticas es el rol
ambivalente de los representantes indigenas en la CONADI, quienes deben responder el mandato
del Estado, como al de sus representados. En un escenario donde la legitimidad su accién se juega
en la capacidad de defender los intereses de sus comunidades, esta condicion de ambivalencia
arrastra dos problemas: burocratizacion y deslegitimacion de los dirigentes. Lo anterior es
consecuencia que dichos actores no son electos por sus bases, sino nombrados por el Estado a lo

que se debe sumar su inexperiencia politica (Vergara, Foerster, Gundermann, 2004b).

A la burocratizacion y deslegitimacion, producto de la carencia de autonomia en la toma
de decisiones, se le suma la influencia de los grupos econdmicos presentes en zonas de alta
concentracion indigena y el desinterés del blogue oficialista —Ilos partidos de la Concertacion
(1990-2010) y de la Alianza (2010-2014)—. Todo esto facilita la instrumentalizacion de la
participacion indigena en la CONADI. Por ejemplo, los acuerdos logrados como un ‘“nuevo
trato”, hay que comprenderlos cuasi-azarosamente, mas dependientes de la coyuntura que de la

relacion inestable entre las partes involucradas. Por el contrario, los acuerdos fueron posibles

’ El convenio 169 finalmente se aprueba en el 2009. Este convenio entrega a los Estados la responsabilidad de

realizar acciones de promocidn y respeto a la integridad de los pueblos originarios mediante la participacion,
reconocimiento y proteccion de su patrimonio cultural que involucra, valores, religiosidad, practicas sociales, entre
otras. vg. el Estado debe proteger los recursos naturales existentes en sus tierras y, también, facilitar el intercambio
entre los miembros de los pueblos indigenas con presencia transnacional (BCN, 2013).
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gracias a la intervencion de la Comision Chilena de Derechos Humanos de Temuco, al establecer
el vinculo entre la dirigencia indigena y los partidos de la concertacion (Vergara, Foerster,

Gundermann, 20044, 2004b).

En vista a lo anterior, se pueden situar los limites del reconocimiento étnico y las
dificultades de la aplicacion de una politica indigena, consecuencia de los reducidos alcances de
las condiciones politicas en que se producen las negociaciones. Un ejemplo de esto es que “el
texto original de la ley indigena involucré masivamente a la mayor parte del movimiento
mapuche [...] sin embargo en el texto definitivo, en materia de participacion, solo se le da una
competencia limitada a los organismos indigenas” (Levil, 2009). En este escenario, las relaciones
de reconocimiento deben adoptar una perspectiva que no busque la eliminacion del Otro,
abriendo un espacio que supere las relaciones multiculturalesio entre el Estado, la sociedad
chilena y los pueblos indigenas. Esto quiere decir, abandonar la I6gica clientelista y paternalista
que reproducen la dependencia y que centra en el Estado el caracter fundamental en la solucién,
quitando responsabilidad al resto de los actores. Por otra parte, la participacién debe ser
fortalecida, de modo tal se pueda reelaborar el contrato social, legitimando la institucionalidad y
sus decisiones validadas. Esta politica de reconocimiento, aportaria a reducir las consecuencias de
una integracion forzosa a la cultura dominante y de la pobreza que desestructura la comunidad,

aportando al fortalecimiento del movimiento y una posible salida a la situacion actual.

1.2.  Antecedentes histdricos: La escuela en la relacién Estado-Pueblos Indigenas

El PEIB se inserta en una trama que cruza la historia republicana de Chile. Para graficarla,
se abordara brevemente un conjunto de hitos que permiten situar el lugar que ocupa el Programa

en la historia de la relacion entre el Estado y los Pueblos indigenas.

10 Este concepto sera abordado mas adelante, por el momento se adelanta que se trata de una relacién social

entre agentes parcelados, es decir con reconocimiento si intercambio reciproco.
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Un primer un hito que es posible de identificar, son las Escuelas Misionales a cargo de
congregaciones religiosas como Franciscanos, Capuchinos y Anglicanos, las cuales eran las
instituciones que principalmente impartian educacion en la Araucania en la primera mitad del
Siglo XIX (Bengoa, 1987). El Estado no se haria presente en la zona sino con posterioridad a la
Ley de Instruccion Primaria en 1860 y la Ocupacién de la Araucania, cuando extiende el sistema

educativo hasta el territorio mapuche (Donoso, 2008).

En términos generales, durante la primera mitad del siglo XIX, se veia a la escuela como
una forma de imponer “la razén”, de manera que se respeten las leyes y los valores dominantes11.
En el lado opuesto se encuentran los enemigos de la patria, la libertad y la democracia. La
educacién imponia la l6gica de la modernizacion, asociada a la idea de ciudadanos obedientes y

leales a la Patria, todo lo anterior con el fin de facilitar la ocupacion de territorios (Pinto, 2003).

En la segunda mitad del siglo XIX, el Estado empezé a invertir mas en educacion, a la vez
gue se mantienen las escuelas vinculadas a la iglesial2. No obstante, esta ultima perdio
importancia para el Estado, en la medida que “habia pretendido actuar como nucleo formador de
pueblos, [empero] la escuela publica era hija de los pueblos y tenia el claro proposito de
homogenizar a la poblacion” (Pinto, 2003, p. 203). La diferencia radicaba en que la institucion
educativa ofrecia el cardcter homogéneo, “no individualizado ni particularista, que ofrecian las
instituciones socializadoras tradicionales como la familia y la Iglesia” (Tedesco, 2012, p.26).
Ademas, el proceso de ensefianza-aprendizaje, asi como el gobierno de las instituciones, estaba
basado en criterios de racionalidad técnico-burocratica, acorde las ideas sociales y politicas de la

época (Hale, 1991).

1 Es particularmente grafica la siguiente intervencion de un diputado al congreso constituyente, sobre la

constitucion de 1823: “todos los que meditaron el arte de gobernar a los hombres, reconocieron que de la educacion
de la juventud dependia la suerte de los imperios; y en consecuencia de estas reflexiones puede establecerse como un
principio luminoso: que la educacion, las leyes y las costumbres jamés deben contradecirse” (Citado en Pinto, 2003,
p.114). De acuerdo a Sol Serrano “la educacion fue concebida como el instrumento de perfectibilidad del hombre en
el camino de la libertad, la felicidad y el progreso” (citado en Donoso 2008). La ilustracion era concebida como la
base de la “felicidad” de la poblacion y era una pieza clave para asegurar la soberania libertad, que a su vez,
asegurarla el orden social republicano, en el cual todos los hombres eran iguales y libres.

Entre otras caracteristicas, ambas escuelas compartieron “una pedagogia poco sistematica, violenta y
muchas veces clasista en que se privilegiaba la ensefianza memoristica” (Donoso, 2008, p.49-50).
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A finales del siglo XIX, acabada la ocupacion, se utilizd como estrategia tomar a los hijos
de los caciques para que eduquen al resto de la poblacion indigena, los cuales debian entregar su
primogénito como condicidon para la paz (Bengoa, 1987, Pinto, 2003, Donoso, 2008). Estos hijos
de caciques formados en la educacién chilena, fueron los primeros mapuches, en participar en la
politica13 del pais, posteriormente “los caciques optaron porque la segunda generacion se
moviera con soltura en la nueva situacion” (Bengoa, 1987, p. 386). Si bien la politica de la
escuela, en general, era la homogenizacién, en relacion con los pueblos indigenas, esta
interpretacion es aplicable una vez terminada la “Pacificacion de la Araucania”, pues aqui recién

se observa como politica de Estado.

Para comprender, lo que hasta aqui se ha mencionado, es necesario plantear otro hito
importante en la historia del sistema de ensefianza, la Ley de Instruccién Primaria Obligatoria

(1920).

A comienzos del S.XX, “en 1907, el 31,9% de la poblacion escolar estaba matriculada en
una escuela primaria, y de ella solo asistia el 61% [...] y nada mas que el 17% de los nifios de
Chile llegaba a una escuela” (Serrano, 2012, p.74). Después de la ley de 1860, se daba la paradoja
que la expansion de los establecimientos no implicaba necesariamente la asistencia de nifios a
clases. En este sentido, la promulgacion de esta ley, ayuda a matizar el alcance de la politica
educativa hasta el momento y permite advertir que no todas las personas en edad de
escolarizacion estaban siendo escolarizadas, cuestion que también involucra a los pueblos

indigenas, en particular el Mapuche, los que en su mayoria no asistian a la escuela.

Para Sol Serrano (2012) la marginacién de los educandos mapuche de la primaria pablica
rural se debia a una doble dificultad. En primer lugar, la mayoria de las escuelas fiscales en zonas
rurales estaban lejos de las principales reducciones indigenas. Segun Serrano “la escuela indigena
fue una escuela rural y, como tal, replicd los problemas que esos establecimientos tuvieron para

consolidar tanto la matricula como la asistencia” (2012, p.289). En segundo lugar, los nifios que

13 De esta forma se inculcaron las aspiraciones integracionistas en las élites mapuche, no s6lo porque acceden

a la instruccion formal, sino porque “este grupo de mapuches relativamente educados, establecidos generalmente en
los pueblos, y que correspondian a los hijos de las familias que habian recibido mas tierras” (Bengoa, 1987, 386-
387).
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asistieron a las escuelas publicas, se enfrentaron a “la diferencia cultural con los nifios chilenos
[la cual] dificultdé enormemente [la adquisicion de] un aprendizaje ajeno a su cultura y a su
lengua, como la lectoescritura” (Serrano, 2012, pp. 298-299). De estas dificultades, se puede
inferir que la homogenizacién como politica posterior a la ocupacion de la Araucania, tenia un

alcance limitado, podria decirse que era mas una voluntad que una politica efectiva.

Es claro que la historica presencia de escuelas misionales y/o escuelas fiscales en la
Araucania, no se traduce en una matricula mayoritaria, ni aulas llenas. Cabe mencionar que, si
bien, la dindmica que se observo fue transversal al sistema de ensefianza chileno, habia una clara
desigualdad si se compara la situacion general con, por ejemplo, la “provincia de Cautin [donde],
en 1920, 6,4% del grupo mapuche era alfabeto, mientras entre los chilenos el porcentaje ascendia
a 40,6%” (Serrano, 2012, p.302), estos datos grafican lo critico de la situacion educativa que se
vivia en la Araucania y que a pesar de los recursos destinados a mejorarla quedaba un largo

camino a seguir, el cual se extiende hasta el dia de hoy.

En resumen, los resultados de las escuelas fueron accesorios en términos de matricula,
asistencia y alfabetizacion, ya que se vieron afectados por las condiciones geograficas de las
escuelas ubicadas en zonas de alta concentracion indigena y en las diferencias culturales que
enfrentaron los educandos mapuche. No obstante, segin Serrano (2012), el aprendizaje obtenido
fue significativo para un grupo minoritario, ya que aumentd su visibilidad frente al pueblo
mapuche y el Estado, mediante la creacion de las primeras organizaciones que reivindicaban sus
derechos y la constitucion del “mapuche letrado”, como agente histérico. Para graficar la
importancia de las organizaciones reivindicativas y del nuevo agente, en el ambito de la

educacion, se hara mencién a la postura que toman los docentes en dos momentos del Siglo XX.

A comienzos del S.XX, la mirada de los profesores respecto a la educacion indigena
retratada fue ambivalente. Algunos docentes notaron las consecuencias negativas que traia la
escuela a la cultura mapuche, mientras que otros, vieron a la educacion como una oportunidad
para corregir las injusticias sufridas por el pueblo mapuche (Pinto, 2003). Como se menciono,

fueron estos ultimos los que hicieron mas visibles sus demandas, amparados en la Ley de
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Instruccion Primaria Obligatoria, que empieza a regir desde 192114. Sin embargo, no sera hasta la
segunda mitad del siglo XX, durante el gobierno de Alessandri, que las demandas indigenas seran
atendidas por las autoridades politicas de la época. Al respecto, “la asistencia educacional se
canalizd a través de becas y facilidades de ingreso a escuelas publicas, normales, técnicas y
universidades; como también en la construccion de escuelas en las zonas de mayor densidad
indigena” (Foerster & Montecino, 1988, p. 354). Cabria recordar que estas medidas deben ser

matizadas en sus alcances, al igual que en los ejemplos anteriores.

Luego, en la segunda mitad del S.XX, se pueden encontrar las demandas levantadas en el
Primer Encuentro Regional de Profesores Mapuche de 1975, entre los temas que se abordaron en
dicha reunién estaba la necesidad de contar con una politica educativa que respondiera a las
necesidades de la poblacién mapuche rural y que considere sus condiciones econémicas y
socioculturales (Caniuqueo, 2009). Estas como respuesta a la descontextualizacion de los planes
y programas, lo que coincidiria con el caricter homogeneizante de la educacion para los grupos

subalternos de la sociedad y, de manera particular, para los pueblos indigenas.

1.3. Lareforma educacional y curricular de los 90

Como se menciono, la extensién del sistema de educacion en el S.XIX y el S.XX tenia por
objetivo, la construccion del Estado-nacion y posteriormente, una vez ocupada la Araucania,
integrar a los pueblos indigenas bajo el dominio de la Republica Chilena. Ahora bien, es
necesario describir las principales caracteristicas que posee el contexto en el que se inserta la
implementacion del PEIB. De este modo, se describiran los principales objetivos que posee la
Reforma Educativa que fundamenta al Programa y, a la vez se mencionan algunas de sus

dimensiones, por ejemplo, los Objetivos Fundamentales o los Contenidos Minimos Obligatorios.

Desde finales del siglo pasado y lo que corre del S.XXI, segin Cox (1999), el paradigma

dominante es la sociedad del conocimiento —caracterizada por la aceleracion en los cambios

14 Segun Tedesco (2012) la universalizacion de la ensefianza primaria, es una de las dos estrategias ligadas al

fortalecimiento de la construccion nacional Pero eso fue en la Argentina con Sarmiento, en Chile no fue asi. La otra
—aque seria la primera opcién adoptada por Chile, de la mano con Andrés Bello— es el impulso de la educacion
secundaria y terciaria dirigida a formar las élites (Austin, 1999).
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tecnoldgicos y crecimiento del acceso a la informacion, el impacto de los avances en el
conocimiento cientifico y la mundializacion econdmica—. Siguiendo al autor, este nuevo
paradigma demanda al sistema escolar formar personas en competencias morales e intelectuales,
que le permitan adaptarse a los cambios sociales contemporaneos; producto del debilitamiento de
los lazos y significados colectivos, como también de la exigencia de competitividad en recursos
humanos; otro factor que incide en los fundamentos contextuales de la reforma es la dimension
politica de la vida social y, dentro de ella, la demanda de una democracia sustentada en una

mayor integracion social y participacion (Cox, 1999).

La reforma educacional de los 90, también incluyé dentro de sus objetivos el
mejoramiento de la calidad y equidad, un programa dedicado a las escuelas rurales y, entre otros
aspectos, la reforma curricular (Garcia-Huidobro, 1999). Se considerd necesario transformar las
condiciones materiales en que se encontraban las escuelas, con las politicas mencionadas, previo

al cambio en el curriculum.

En el plano de la reforma curricular, para materializar dichas demandas, se incluye la
implementacién de los Objetivos Fundamentales (OF) y los Contenidos Minimos Obligatorios
(CMO). Estos buscan articular contenidos teoricos, habilidades y actitudes, es decir, se integra
una dimension valdrica, que es incluida tras el diagndstico de una socializacién deficiente en los
nifios (Cox, 2001). En otras palabras, “los OF-CMO de [Educacion] bésica procuran actualizar el
conocimiento asi como orientar el conjunto, en términos de competencias a adquirir en una
experiencia educativa centrada en la actividad de los alumnos” (Cox, 1999, p.243). No obstante,
la principal caracteristica —que interesa acorde al objeto de esta investigacion— que traen
aparejadas dichas herramientas es la libertad que ofrece al docente, para definir los contenidos

que complementan el marco definido por el MINEDUC.

La reforma curricular posibilita que las escuelas disefien sus propios Proyectos Educativos
Institucionales, mediante la flexibilidad y descentralizacion. Esto “se refiere a la posibilidad de
adecuar, adaptar, contextualizar y ampliar un curriculo normativo, sin necesidad de reemplazar

sus objetivos, contenidos y lineamientos principales, para realizar la EIB” (Huenchullan, 2005,
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p.55). Habria que acotar que la libertad de las comunidades escolares en la elaboracion de su
proyecto educativo tiene como limite que cualquier modificacion debe ser aprobada por el
MINEDUC. En este sentido, las escuelas que posean como mision promover la interculturalidad
dentro de su comunidad educativa, tienen el espacio institucional para contextualizar o

complementar sus planes y programas, de acuerdo a las necesidades educativas que posean.

Es en este contexto de reforma curricular y bajo los fundamentos generales y especificos
de ésta, donde se abre la posibilidad de implementar un programa con las caracteristicas del
Programa de Educacion Intercultural Bilinglie, es esta politica educativa sobre la cual se

profundizara en el siguiente apartado, desde los principales estudios que la abordan.

1.4.  Aproximacion critica al PEIB:

No obstante lo anterior, la flexibilizacion curricular, con lo que ello implica, no ha sido un
proceso facil o de implementacion automatica. Esta se ha enfrentado a un conjunto de

dificultades que es preciso mencionar a continuacion.

Investigaciones sobre el PEIB han puesto en evidencia los problemas que se han generado
a partir de su implementacion en la escuela (Poblete, 2002; Montecinos, 2004; Hernandez, 2004,
2005; Fernandez, 2005 Castro y Manzo, 2005; Donoso, Contreras, Cubillos y Aravena, 2006).
Estos se pueden clasificar, por una parte, con sus fundamentos tedricos que incluyen la debilidad
conceptual en las definiciones utilizadas y el llamado “sesgo indigenista”, por otra, las
problematicas vinculadas a los aspectos operativos, entre los cuales se identifican la falta de un
programa propiamente urbano®®; las que resaltan la carencia de formacion docente y, finalmente,
las que ponen el acento en la escasa participacion de monitores indigenas. En otras palabras, no

ha existido capacidad para implementar un programa de este tipo (CIAE, 2011).

En primer lugar, respecto a los fundamentos teoricos, se puede observar que no existe

discusion, ni un desarrollo sistematico del concepto de Educacion intercultural Bilingie,

1 Es pertinente acotar que en la distribucion por zona geogréfica de la poblacion indigena un 64,8% se

concentra en zonas urbanas y un 35,2% en zonas rurales (INE, 2002).
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operando desde el sentido comun sobre qué se entiende por éste, tanto en sus dimensiones
principales (interculturalidad y bilingliismo), como por las subdimensiones que las componen.
Esta critica es planteada por Fernandez (2005), quien parte de la base que “es la casi nula
definicion de las nociones utilizadas en la EIB tales como identidad, cultura, interculturalidad y
bilingiiismo [...] [agregando que] se ha prescindido de toda problematizacion y reflexion acerca
de ellos” (p.9), Es decir, dichos conceptos se asumen como conocidos por el publico objetivo del

PEIB.

Esta no es solo una cuestion académica, sino que dejaria sin una base teorica a las
escuelas que tengan la voluntad de definir su ensefianza desde la interculturalidad, ademas se no
posee un criterio unificado para la aprobacion de los planes y programas que cada escuela desea

implementar.

En segundo lugar, se afirma que el Programa posee un sesgo “indigenista” al centrar su
atencion exclusivamente en regiones con alta concentracion de poblacion indigena (Hernandez,
2004; Fernandez, 2005), dejando fuera de €l al resto de los educandos. Esta manera de entender el
EIB presenta algunas dificultades, en tanto se mantenga ausente “una oferta educativa
intercultural para todos, esta invitacion corre el riesgo de mantener a las personas indigenas en su
estatus de Otro (Iéase grupos culturales dominados)” (Montecinos, 2004, p. 37). Se desprenden
dos consecuencias de dicho “sesgo” que no han sido explicitadas. La primera hace referencia a la
reproduccion de la condicion subalterna, es decir, es el Otro indigena quien debe adecuarse al
Nosotros, por lo tanto, los no indigenas no necesitarian recibir educacién intercultural bilingle.
La segunda consecuencia se deriva del “criterio de igualdad entre estudiantes” que opera como
‘igualacion’. Los alumnos indigenas deben tener un programa especial para tener las mismas
oportunidades que los alumnos chilenos” (Ferndndez, 2005, p.9). De lo anterior, se puede inferir
que la interculturalidad da cuenta de una relacién social que implica mas actores que el
propiamente indigena, de lo contrario, se corren los riesgos de profundizar las diferencias étnicas

recién mencionadas.
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Segun lo planteado hasta ahora, se podria interpretar la necesidad de implementar un
programa de Educacién Intercultural Bilingle a partir de dos perspectivas diferentes. Primero
como reparacion de las consecuencias que trae la exclusion que la lengua de una sociedad
dominante ejerce sobre las demés lenguas existentes (Tubino, 2004). La segunda podria ser la
ensefianza instrumental de una segunda lengua para impulsar la integracion de los nifios
discriminados por su pertenencia a una etnia particular (Fernandez, 2005; Forno, Alvarez-

Santullano y Rivera, 2009) , en especial cuando no se identifican del todo con la nacion chilena.

Por otra parte, entre las criticas a la EIB, cabe mencionar las contenidas en las
conclusiones que se llegaron en el “Zonal Centro” del VI Congreso Latinoamericano de EIB16.
Entre éstas cabe mencionar las siguientes: “ausencia de un programa extensivo de capacitacion
docente en educacion intercultural para profesores de la Region Metropolitana y de Valparaiso”;
“falta de un enfoque especifico referido a la educacion intercultural en contextos urbanos” y, por
ultimo, escasa participacion de monitores indigenas en las escuelas como una manera de

potenciar y validar la educacion intercultural” (Castro y Manzo, 2005, pp.91-92).

Dos de las tres criticas se centran en la capacitacién pertinente de los actores
involucrados, especialmente en las que se refieren a los docentes y los monitores que participan
en la implementacion del PEIB. A conclusiones similares llega Rolando Poblete cuando expone
que el “desconocimiento por parte de los profesores de las metodologias de ensefianza
aprendizaje tendientes a la aplicacion de la interculturalidad” es una consecuencia de una

formacion docente deficiente (Poblete, 2002, p.110).

1.5. El problema de investigacién

A partir los antecedentes contextuales que han sido expuestos, es decir: por una parte, las
dificultades que la escuela ha enfrentado en la inclusion de los estudiantes mapuche y, por otra

parte, el conjunto de problematicas mencionadas en relacién a la implementacion de la EIB, se

16 Luego del acto central, dicho congreso se configuro en la reunién de tres zonales (norte, centro y sur). En el

caso del “Zonal Centro”, integrado por las ciudades de Valparaiso y Santiago, la reflexion se centr6 en dos
dimensiones: una de ellas es el caracter, propiamente, intercultural de la Educacion; la otra es la implementacion de
la EIB en contextos urbanos (Castro y Manzo, 2005).
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considera necesario profundizar en la primera critica sobre el concepto de interculturalidad que
opera de forma implicita en el PEIB. Lo anterior se sostiene en el supuesto que éste es transversal
tanto a la esfera educativa como a la relacion que han sostenido la sociedad chilena y la sociedad

mapuche desde el retorno a la democracia.

De manera maés especifica, el problema de investigacién pone su atencion en los aspectos
institucionales/estatales que rodean el desarrollo del PEIB. Esto si se acepta que el Estado es el
agente responsable del curriculo de la educacion intercultural y, mediante éste, se grafica la forma
de relacién que establece con los pueblos originarios. Sobre este aspecto se volvera mas adelante,

al abordar el vinculo del curriculum como seleccion cultural de parte del Estado.

El acceso al dicho concepto serd mediante el estudio del discurso construido en los
documentos de difusion (Estos son: “Aspectos generales de la Educacién Intercultural Bilingle
(EIB) y sus fundamentos.”; “Orientaciones para la Educacion Intercultural Bilingiie en Contextos
Mapuche.”; “Orientaciones para la contextualizacion de planes y programas para la
Educacion”17). La particularidad del discurso es que se constituye a partir de tres dimensiones
como practica textual, discursiva y social. La primera se refiere al hecho de enunciar una idea de
forma oral o gréfica, en este caso, seria la produccion misma de los textos de difusion del PEIB.
La segunda dimension tiene que ver con la ideacion construida en la practica textual sobre los
objetos, actores o procesos que aborda. Un ejemplo, dentro los textos a analizar, serian las
caracteristicas y roles que se atribuyen a los pueblos indigenas. La tercera dimension, el discurso
como practica social, hace referencia a las condiciones de produccion de los textos, es decir, el
vinculo con el momento histérico que da sentido a la construccion realizada sobre los objetos,

actores o procesos (Fairclaugh, Wodak, 2000; Wodak, 2003).

Ahora bien, para abordar la descripcion e interpretacion del discurso sobre la
interculturalidad se contemplan tres entradas que estructuraran el andlisis de los textos. La

primera es la forma que los documentos del PEIB seleccionan fragmentos de la realidad historica

o Si bien los documentos mencionados se abordaran en la seccién del Disefio Muestral (véase pagina 48), es

pertinente explicitarlos en esta seccion del trabajo.
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para legitimar la necesidad de implementar un programa con sus caracteristicas y los papeles que
ocuparia cada actor (el Estado, la sociedad chilena y los pueblos indigenas). La segunda
contemplard, mas especificamente, la caracterizacion que se le atribuye a cada actor. Y
finalmente, la tercera entrada tiene que ver con el modo que se concibe explicitamente la relacion

entre los actores.

Reconstruir el discurso del Estado chileno sobre la interculturalidad tiene como principal
relevancia conocer la postura que éste actor toma respecto a su propia relacion con los pueblos
indigenas. En conocimiento de las caracteristicas que dicho discurso posee, posibilita comprender
los alcances que tienen la politica indigena, en general, y las dificultades que actualmente

enfrentan las escuelas que implementan el PEIB, en particular.

En resumen, la interculturalidad es un nuevo enfoque dentro de la relacion que
histéricamente ha sostenida entre el Estado y los Pueblos Indigenas. No obstante, ante la carencia
de una definicion propia de dicho concepto en el PEIB y en consideracion de las caracteristicas

que posee el estudio del discurso, cabe plantearse la siguiente pregunta:

¢ Cudl es el discurso sobre interculturalidad contenido en el Programa de Educacion Intercultural

Bilingue, implementado y puesto en marcha durante los Gobiernos de la Concertacion?

1.6. Hipotesis de Trabajo

Para orientar el desarrollo del anélisis, de acuerdo a la Fundamentacion del Problema y lo
que se planteard como Marco Tedrico, se propone como hipdétesis que el discurso de la
interculturalidad como practica discursiva, gravita en un concepto de la interculturalidad
cercana a la perspectiva funcional o multiculturalismo, donde se declara reconocimiento,
empero no existe intercambio entre las sociedades implicadas. Ademas, reproduce las asimetrias
historicas de las relaciones interétnicas mediante colonialidad del poder, observandose
coherencia entre el enfoque de las politicas generales que reducen la problematica del pueblo

mapuche a la pobreza y la fundamentacion del programa. Lo anterior, se fundamentaria, desde
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la perspectiva de la Colonialidad del Saber, ya que el discurso posee una forma particular de
interpretar la realidad y la historia, principalmente lineal posicionando a la sociedad chilena en

un estadio cualitativamente superior a los pueblos indigenas.

1.7. OBJETIVOS

1.7.1. Objetivo General

Describir e interpretar el discurso sobre la interculturalidad contenido en el Programa de
Educacion Intercultural Bilingle, puesto en marcha durante los Gobiernos de la

Concertacion.

1.7.2. Objetivos especificos

a. Describir la construccion de los contextos historicos, politicos, culturales y educativos que
sitian la implementacion de la Educacion Intercultural BilingUe.

b. Identificar la caracterizacion sobre los agentes principales —Estado y Pueblos indigenas
— realizada en el Programa de Educacion Intercultural Bilingiie.

C. Describir las dimensiones implicadas en la nocion de interculturalidad contenida en el

Programa de Educacidn Intercultural Bilingue.
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2. CAPITULO 2: MARCO TEORICO

2.1. Introduccion

En este capitulo, se presentaran los conceptos principales que articulados configuran el
Marco teorico. Estos permitiran analizar el discurso sobre la interculturalidad en las tres
dimensiones propuestas en los objetivos especificos. ElI primero de estos conceptos es el de
Colonialidad del Poder. Este permite aproximarse a la forma que los actores de la relacion
interétnica se comprenden a partir de su diferencia. EI segundo es la Colonialidad del Saber, es
decir, la forma particular de interpretar la realidad social e histdrica que sirve a los actores para
sustentar su relacion. El tercer concepto es el de Interculturalidad (en discusion con el concepto
de multiculturalismo), ya que permite observar las caracteristicas de la relacidn sostenida entre
los actores; y, finalmente, el concepto de curriculum que, a pesar que no es un apartado
especifico dentro del andlisis, esta implicito de forma permanente en el discurso analizado. Para
facilitar la comprension de estos conceptos, se recurrira a informacion general sobre la politica de
Estado respecto a los pueblos indigenas y el rol de la CONADI como la institucién responsable,
esto permitira graficar dichos conceptos, a la vez que entregara informacion atil para el analisis

posterior.

2.2. El concepto de Nosotros y los Otros

No obstante, antes de iniciar el desarrollo del Marco Tedrico, cabe plantear que la relacion
con el Otro, segin Todorov (2001) se puede definir en una tipologia de tres ejes: uno plano
axioldgico, praxeolégico y epistémico. Respecto al primer eje, se hace un juicio sobre el otro, es
bueno o malo, es igual o inferior a mi, asumiendo que “nosotros somos los buenos”; el segundo
eje se refiere a las acciones hacia el otro, de acercarse o alejarse, de adoptar valores o asimilarlo

al nosotros; por ultimo, el plano epistémico en términos de conocimiento: ignorar su identidad, o
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bien, conocerla®®. Desde este punto de vista, a lo largo de la vida republicana hasta el dia de hoy,
se puede afirmar que, a través de la historia y adoptando diferentes caracteres, siempre ha

existido una relacion con el otro, en este caso con los pueblos indigenas.

La afirmacién anterior sobre la relacion constante entre el nosotros y los otros, se puede
ejemplificar en el proceso de formacién del Estado chileno y su construccion sobre una identidad
nacional que no es estatica en el tiempo y varia de acuerdo a su contexto, tanto en su significado,
como en los elementos que constituyen su significante. De acuerdo a lo anterior, Walter Mignolo
(2003) plantea que la construccién simbélica mediante la cual los criollos™® se definen a si
mismos, tiene dos dimensiones. Por un lado, la necesidad de diferenciarse, en términos
geopoliticos de Europa, y por otro, la necesidad de distanciarse también de la poblacion indigena
y afrodescendiente, en otras palabras esto significé la no negacion de la europeidad. Segun este
autor, “se trataba de ser americanos sin dejar de ser europeos [...] pero distintos a los amerindios
y a la poblacion afro-americana” (Mignolo, 2003, p. 69). De este modo, la colonialidad es el eje

que articul6 y todavia articularia la diferencia heredada desde la colonia.

En Suramérica, dentro del mencionado contexto de construccién de un proyecto nacional,
la educacion ha cumplido un rol no menor en la construccion de identidades (Walsh, 2007). Chile
no ha sido la excepcion de este proceso, donde la educacion desempefia una doble funcion. Por
un lado, la funcién de cohesion del Estado-nacional y, por otro, la funcion de asimilacion de los
pueblos indigenas con motivos culturales-civilizatorios (Donoso, 2008; Poblete, 2003). Ambos
aspectos estan concatenados en términos operativos, en la medida que al asimilar a los pueblos

indigenas se tiende a cohesionar el proyecto de Estado-Nacion.

Entonces, se parte del supuesto que el PEIB encontraria sus bases en una relacion que
historicamente ha sido cruzada por discursos que producen y reproducen la discriminacion en

base al criterio de la diferencia étnica y el proyecto de una identidad nacional Unica, proceso

18 No esta demas acotar que no hay absolutos. Cada uno de estos ejes no se presenta de forma pura, sino que se
conjuga con los demas para definir el tipo de relacién entre el otro y el nosotros.

19 En este sentido es importante mencionar que el proceso de independencia, como construccion de la
Republica chilena estuvo, aunque con matices, en manos de la élite criolla (Silva, 2008).
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donde la escuela juega un papel fundamental en la construccion de este orden social. No obstante,
como se planted en el capitulo anterior, el PEIB tiene como objetivo superar esta relacion
histérica mediante la integracion del conocimiento tradicional indigena en el contenido curricular,
a traves la contextualizacion y complementacion. Para conocer los reales alcances de este
objetivo, se propone en consideracion que la naturaleza del curriculo es historica y para
comprender su funcion se “debe empezar examinando las argumentaciones actuales sobre el
curriculo, la pedagogias y el control institucional en cuanto que los resultados de condiciones

historicas especificas” (Apple, 2008, p. 90).

Para comprender la reconfiguracion histérica en la relacion del Estado hacia los pueblos
indigenas, materializada en la nueva la Ley Indigena, la creacion de la CONADI y el PEIB, hay

que realizar una aproximacion a los alcances que tienen estas politicas de Estado.

2.3.  LaHerencia colonial en la relacién entre el Estado y los Pueblos Originarios

A pesar del enfoque que adopta la CONADI respecto de sus instituciones precedentes,
ésta no ha podido realizar una transformacién sustancial sobre la mirada existente del Ilamado
“conflicto mapuche”. Particularmente, porque el conflicto sigue entendiéndose como una
problemética que respecta a las minorias étnicas y, desde el movimiento indigena, como una

situacion que se solucionaria exclusivamente por voluntad del Estado.

El movimiento indigena, especificamente el mapuche, que desde el fin de la dictadura ha
alcanzado gran visibilidad, se enfrenta a un escenario con diversas dificultades. En este sentido,
la discusion del problema se focaliza en la pobreza, abstrayéndolo de la identidad étnica y el
problema histérico que arrastra la compleja relacion. Estas dificultades y la idea que el Estado es
el actor exclusivo que debe retribuir al pueblo mapuche, reproduce la relacion asimétrica, genera
dependencia y clientelizacion de la negociacion, expresando una debilidad al transformar el
sentido de la discusion sobre su situacion (Vergara Foerster, 2002). Esta manera de abordar el
conflicto permite ilustrar el sentido del concepto de Colonialidad del poder (Quijano, 1998, 2000,

2003), entendido como el patrén que articula las identidades y su desenvolvimiento histérico,
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constituyéndose, segun el autor, en la base de la estructura social contemporanea, lo cual, en el
caso particular de este trabajo, ayudara a comprender las relaciones entre el Estado y el pueblo

mapuche?.

El concepto de Colonialidad, se puede resumir en “el uso de la raza como criterio
fundamental para la distribucion de la poblacion en rangos, lugares y roles sociales, y con una
ligazén estructural a la division del trabajo” (Walsh, 2005, p.19). En este sentido, la colonialidad
del poder “es el eje que organizd y organiza la diferencia colonial” (Mignolo, 2003, p.57) en el
binomio civilizacién y barbarie. A continuacion se replica una definicion in extenso sobre el

concepto y sus alcances operacionales:

“a) la existencia y la reproduccion continua de esas nuevas identidades histdricas; b) La relacion
jerarquizada y de desigualdad entre tales identidades ‘europeas’ y ‘no-europeas’ y de
dominacion de aquellas sobre éstas, en cada instancia del poder, econédmica, social, cultural,
intersubjetiva, politica; c) debido a eso, las instituciones y mecanismos de dominacion societal,
los subjetivos y los politicos en primer lugar, tenian que ser disefiados y destinados, ante todo,
para la preservacion de ese nuevo fundamento histérico de clasificacion social, marca de
nacimiento de la experiencia histérica americana, reproducida e impuesta después sobre todo el
mundo, en el curso de la expansién del eurocéntrico capitalismo colonial” (Quijano, 1998,
p.30).

Sin embargo, esta relacion histérica no ha estado libre de tensiones, incluso se podria
decir que, por distintas razones, no ha logrado imponerse de manera hegeménica y duradera en el
tiempo. Tanto es asi que en las ultimas décadas del siglo XX, ha comenzado a establecerse, por
cierto con contradicciones, una nueva forma de relacion entre el Estado chileno y los pueblos
indigenas, la que se legitimaria en un cambio del modo ver y de relacionarse con el Otro, es decir,
en un tipo de relacion intercultural. De acuerdo a lo afirmado hasta aqui, se vuelve pertinente

explicitar que el Estado tiene como funcion principal la regulacién de la vida social, y también de

la naturaleza, en ambos casos mediante una organizacion racional (Castro-Gomez, 2003).

20 Una de las relevancias que presenta el enfoque de esta investigacion es que el concepto de “Colonialidad del

Poder”, més alla de ofrecer un marco analitico para comprender la dominacién en base al concepto de raza, permite
profundizar en la reflexion contemporanea sobre la conflictividad historica que se ha dado entre el Estado y los
pueblos indigenas.
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La colonialidad del poder apunta a una clasificacion social segun la posicion que se ocupe
en la codificacion conquistador y conquistado —‘europeo’/‘no europeo’; civilizado/barbaro —,
esta categorizacion actualmente, se podria interpretar, como metafora de los proyectos que se
legitiman a si mismos, por medio de la construccion discursiva del Otro como inferior,
dependiente o carente. Un ejemplo de esto es que la cuestion mapuche sigue siendo reducida a
una problematica de minorias étnicas. La CONADI, si bien ha cambiado la forma de abordar el
problema, no ha podido realizar una transformacién significativa desde la promulgacion de la ley
indigena en los 90 y la propia creacion de la institucion. Otro ejemplo, podria ser que la
construccidn discursiva del mapuche pobre, como mero carente de bienes, omite la particularidad
de la pobreza indigena, quitando el caracter identitario de la situacién. La colonialidad del poder
legitimada, a partir de otro inferior despojado de identidad, se enmarca en la construccion del
Estado homogéneo, proyecto que no seria abandonado en esta reconfiguracion de las relaciones

con los pueblos indigenas.

En resumen, la creacion de la CONADI tiene dentro de sus objetivos dar solucién a un
conflicto de caracter historico entre el Estado, la Sociedad Chilena y el Pueblo Mapuche, por las
demandas de tierras perdidas para las comunidades y reconocimiento de su cultura. No obstante,
para resolverlo debe resolver dos problematicas, la primera vinculada a la colonialidad del poder
—como se busca demostrar en este trabajo— y la segunda, vinculada a la institucionalizacion en
el aparato administrativo del Estado que trae como consecuencia conflictos coyunturales en dos
niveles: uno de caracter interno producto de la burocratizacion de sus dirigentes y otro a nivel

externo, con la clase politica.

2.4.  La perspectiva eurocéntrica en la realidad social

Ahora bien, el enfoque particular que toman las politicas, que en este trabajo son
interpretadas desde la colonialidad del poder, tienen su sustento en un modo particular de

aproximarse o conocer la realidad, es decir la colonialidad del Saber.
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El concepto de colonialidad del saber, entendida como un sustrato de la herencia colonial
en el conocimiento de la realidad que busca transformar e imitar en funcion a las sociedades del

norte, ha servido de modelo en diferentes momentos histéricos (Lander, 2003; 2006).

Segun el venezolano Edgardo Lander (2003), la existencia de una cosmovision
universalista de la realidad clasifica las distintas culturas desde lo tradicional a lo moderno, donde
la sociedad liberal moderna es naturalizada como la expresiébn mas avanzada de un proceso
historico. De la misma manera, el modo de acercamiento al conocimiento de esta sociedad, se
convierte en la unica forma universalmente valida de conocimiento, la que niega e invisibiliza y

subordina otras culturas, en definitiva, otras formas de conocimiento.

De este modo, la colonialidad del saber tiene su expresion en el eurocentrismo, entendido
como el patron lineal del progreso, sustentado en la naturalizacion de las asimetrias y
jerarquizacion entre grupos sociales (colonialidad del poder) y experiencias historicas. Lo que
remite nuevamente a la polaridad, representada por la dicotomia entre civilizacion y barbarie,
respectivamente. La mision de los representantes de la civilizacion seria la de estandarizar al

resto de las culturas carentes, bajo la matriz occidental como norma.

“una forma de organizacion y de ser de la sociedad, se transforma mediante este dispositivo
colonizador del saber en la forma ‘normal’ del ser humano y de la sociedad. Las otras formas de
ser, las otras formas de organizacion de la sociedad, las otras formas del saber, son trasformadas
no sélo en diferentes, sino en carentes, en arcaicas, primitivas, tradicionales, pre-modernas”

(Lander, 2003, p.23-24) *

De esta definicion general se pueden distinguir cuatro dimensiones que permitirian

observar como el concepto se hace operativo.

2 Para De Sousa, esto se llevaria a la préactica mediante monoculturas que niegan la diversidad. Estas serian

cinco: a) La monocultura del saber y rigor que reconocen al conocimiento cientifico occidental como el Unico vélido,
clasificando como ignorancia los conocimientos populares o indigenas. b) La monocultura del tiempo lineal,
comprender la historia en un sentido linean hacia adelante, Ilamese progreso, desarrollo modernizaciéon o
globalizacién, siendo las sociedades que estén ubicadas en estos estadios, las que mas adelante se encuentran en el
tiempo. ¢) Monocultura de la naturalizacién, lo anterior tendria su fundamento en criterios naturales, la diferencia no
se estima desde la igualdad. d) Monocultura de la escala dominante, esta Gltima trasladaria lo universal-hegemonico
a un plano particular, extrapolandolo. Y €) Monocultura del productivismo, que plantea que es infértil o
improductivo todo lo que no se adhiera a la velocidad de los avances de la ciencia (De Sousa, 2006).
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“1) la visién universal de la historia asociada a la idea del progreso (a partir de la cual se
construye la clasificacion y jerarquizacion de todos los pueblos y continentes, y experiencias
historicas); 2) la “naturalizacion” tanto de las relaciones sociales como de la “naturaleza
humana” de la sociedad liberal-capitalista; 3) la naturalizacion u ontologizacién de las maltiples
separaciones propias de esa sociedad; y 4) la necesaria superioridad de los saberes que produce

esa sociedad (‘ciencia’) sobre todo otro saber” (Lander, 2003, p.22).

En otras palabras, las sociedades se configuran en polaridades: entre la sociedad moderna
y el resto de las sociedades; asi el conocimiento producido ha servido para establecer contraste
entre la “cultura normal” y el resto de culturas “carentes” y “poseedoras de deficiencias” que
tienen que ser superadas. De esta forma se “ha legitimado la mision civilizadora/normalizadora a
partir de las deficiencias -desviaciones respecto al patrén normal de lo civilizado- de otras

sociedades” (Lander, 2003, p.24) bajo la premisa que el patron occidental es la norma.

De forma complementaria, se puede abordar el concepto de etnocentrismo. Segun
Todorov (2007), este concepto se trata de la dimensién mas comun del Universalismo? que, en
su modalidad deductiva y acritica tiene la pretension de generalizar una caracteristica o contenido
particular de la cultura y sociedad dominante (Nosotros) hacia las demas culturas distintas a la

dominante (los Otros) (Todorov, 2007).

Por su aparente similitud, cabe plantear la discusion entre el eurocentrismo y el
etnocentrismo. Entre ambos existe un hilo conductor, el universalismo, es decir, el rechazo de la
mirada particular del Otro. No obstante, desde la perspectiva de la colonialidad, el eurocentrismo,
no es particularmente la forma de aproximarse a la realidad que posee un europeo —por ejemplo,
el colonizador espafiol o, para el caso particular de Chile, el colono suizo o aleman— como un

forma de etnocentrismo del “viejo mundo”, sino su herencia colonial. Es decir, las formas como

2 Segun el autor, el universalismo es una ideologia que persigue una verdad, en distintos planos, por ejemplo,

culturales o valoricos. Plantedandolo en dos modalidades, una deductiva donde se identifican los valores del nosotros,
transformandolos en los Gnicos valores, que se llevan a un plano especifico. Y la otra modalidad es inductiva, a partir
de las diferencias entre las culturas, generalizando a partir de dichos datos empiricos. Para Todorov (2007), habria
que eliminar “la deduccion de lo universal a particular de un particular. Lo universal es el horizonte de la armonia
entre dos particulares; quiza jamas se llegue a él, pero sigue existiendo la necesidad de postularlo, para hacer
inteligibles los particulares existentes” (p.32).
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hoy se reproducen dichos prejuicios naturalizados y son vueltos operativos en términos estatales,

mas no regionales (o continentales).

Cuando se propone en la discusion que la diferenciacion y clasificacion social que dan
forma a la estructura social, se realizan en funcidn del criterio “raza”, es pertinente vincular —y,
también, desvincular— esta concepcion con la nocion de racismo (Wieviorka, 2009). El racismo
es entendido como la idea clasica de una diferencia natural entre grupos humanos basada en sus
caracteristicas fisicas, desde las cuales se asocian atributos culturales, los que en su version
cientifica fueron objeto de teorizacion. Independientemente del transito historico que ha sufrido
el racismo®, este resulta ser una préctica concreta® que, en términos internos, posee raices en los
prejuicios propios de la formacion de la nacion y del nacionalismo y, en términos externos, tiene
sus raices en el imperialismo y el colonialismo (Wieviorka, 2009). Este aspecto ofrece pistas a
seguir que permiten comprender dicho transito histérico y que, en cierta medida, aplica a la

realidad chilena.

Dentro de este transito destaca el racismo institucional, el cual es una forma de
discriminacion que se puede dar sin prejuicios u opiniones racistas explicitas o implicitas.
Atribuyéndose otro tipo de argumentos, opera a través de la estructura social sin actores, ni
doctrina ideoldgica, lo cual tiene como fortaleza la ampliacion del racismo mas alld de
expresiones caricaturescas de discriminacién, a la vez que, cuya debilidad, quita de

responsabilidad a los agentes que estan detras (Wieviorka, 2009).

Desde el enfoque teorico utilizado en este trabajo la diferencia que separa la colonialidad
del poder del racismo es que, la idea de raza en el racismo operaria dentro y a través de la

estructura social, en cambio, la idea de raza en la colonialidad del poder, como se menciond en un

2 Es decir, el racismo cientifico, su distincién y disociacion con la idea de raza de principios del siglo XX, el

racismo institucional de mediados del Siglo XX y las versiones contemporaneas que, mas alld de defender o
promover una cultura particular, naturaliza la pertenencia e imposibilita la inclusion de quien haya nacido fuera de
ella (Wieviorka, 2009).

24 No obstante, el autor plantea la diferencia entre el Racismo Cientifico como una doctrina e ideologia y el
Racismo Institucional como una practica. Por otra parte, Todorov (2007) distingue entre el racismo y el racialismo,
siendo esta Gltima la practica cientifica de teorizar respecto de las diferencias raciales, en tanto que el racismo se
referiria a la practica concreta de discriminacion. Para efectos de este trabajo y como discurso, aqui se considera
como una practica concreta de teorizacion o interaccion.
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principio es la que permite comprender dicha estructura, es decir, en una dimension exterior. Si
bien no son excluyentes, ambos conceptos operan en dos niveles de comprension distintos. Es
precisamente en esa diferencia donde se encuentra la relevancia del concepto de colonialidad del
poder, ya que ésta permitira acceder e interpretar los fundamentos de la formacion de dicho

discurso.

2.5. Politica del reconocimiento, interculturalidad y multiculturalidad

Antes de iniciar la exposicion sobre los conceptos de multiculturalidad e interculturalidad,
se recurrira a los resultados de un estudio de diagndstico curricular aplicado a las 162 escuelas
inscritas inicialmente al Programa Origenes (Huenchullan, 2005), para graficar la falta de
consenso en los criterios utilizados para definir el concepto de interculturalidad en el PEIB. De
esta forma, se mencionaran los resultados de una encuesta y posterior entrevista a directivos de

los establecimientos referidos?.

Entre los resultados de dicho estudio, cabe destacar el que dice relacion a la definicion de
interculturalidad segun los directivos de los establecimientos. Para el 75,6% de ellos el aspecto
que mejor define la interculturalidad es la ‘cultura’, frente a otras dimensiones como la lengua, no
discriminacion o la identidad. Lo cual denotaria una forma sesgada de comprender la

interculturalidad.

Si bien este dato resulta interesante, debido al alto porcentaje que identificd la cultura
como el aspecto mas decidor al definir la interculturalidad, en comparacion a las otras
alternativas, es necesario profundizar, mediante los resultados de entrevistas, sobre las distintas
concepciones que tienen los directivos para seleccionar esta dimension. En la investigacion
referida, se mencionan cinco definiciones sobre la interculturalidad, las cuales se citaran in

extenso a continuacion:

2 La investigacién mencionada se realizd con directivos y profesores, entre de los instrumentos utilizados se

citan encuestas, grupos focales y entrevistas. Especificamente en el apartado referido, la informacién utilizada es
resultado de una encuesta y entrevistas a los directivos.
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“a) Como relacién simétrica, equitativa, equilibrada entre dos culturas: la indigena
correspondiente y la ‘occidental’ (europea 0 predominante en Chile actual). Algunos
consideraron este mismo tipo de relaciones entre mas de dos culturas. b) Como rescate y
preservacion de la cultura indigena correspondiente [...] ¢) Como valorizacion de la cultura
indigena correspondiente [...] d) Como integracion, union o fusion de la cultura indigena
correspondiente y la cultura ‘occidental’ [...] ¢) Como conocimiento de la cultura indigena

correspondiente, [...] por parte de los nifios indigenas” (Huenchullan, 2005, p.16-17).

Exceptuando la cuarta definicién, ninguna de las otras corresponderia a concepto de
interculturalidad, lo mas cercano seria la primera concepcion citada, aunque ésta se asemeja mas
a una definicién de multiculturalidad ya que el reconocimiento del Otro queda restringido a una
atomizacién de las partes sin didlogo (Tubino, 2001, 2004; Walsh, 2005; Zizek, 2010). Una
respuesta tipica mencionada lo grafica claramente cuando apunta a una “accién pedagodgica,
tendiente a mantener la cultura mapuche respetando la cultura occidental y reconociendo que la
diversidad enriquece a ambas” (Huenchullan, 2005, p.16). Este ejemplo da cuenta de la
ambigledad en el uso del concepto, definido desde esta dimension. En este contexto politico de
virtual reconocimiento, se sitta el concepto de interculturalidad. Esta, como tal, seria un atributo

resultante de la seleccion cultural que construye el curriculum.

El concepto de interculturalidad, situada en las relaciones Estado-nacién chileno y pueblo
Mapuche, puede provenir de dos vertientes. Por un lado, de una vertiente Critica que cuestiona la
modernidad y las consecuencias que trae en su fracaso y, por otro, se tiene una vertiente
Funcional que en su discurso y practica invisibiliza los conflictos. Bajo un supuesto diadlogo entre
culturas legitiman las asimetrias en las relaciones de poder existentes (Tubino, 2004). Esta Ultima
se asimilaria a una politica multicultural, que se basa s6lo en el reconocimiento, mas que a una

politica intercultural.

Desde la perspectiva critica, Walsh (2005) entiende la interculturalidad como “proceso y
proyecto social, politico, ético e intelectual que asume la decolonialidad como estrategia, accion y

meta” y que esta inspirado en la experiencia y propuesta indigena. Cuestionando el poder
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dominante, busca transformar las estructuras e interacciones sociales (Walsh, 2005, pp.25-26).

Dicho de forma mas precisa:

“Es un proceso donde el fin no es una “sociedad ideal” como un abstracto universal, sino el
cuestionamiento y la transformacion de la colonialidad del poder, saber y ser, siempre
consciente de que estas relaciones de poder no desaparecen, pero que si pueden ser

transformadas y (re)construidas de otra manera” (Walsh, 2005, p.27).

Entonces, la Interculturalidad promueve el reconocimiento y fortalecimiento de lo propio,
por parte de los estratos histéricamente dominados. Esto se podria vincular con lo planteado en el
articulo 28 de la “ley indigena” —mencionado inicialmente— que dice promover el
reconocimiento y fortalecimiento de las culturas indigenas. También se podria inferir que el PEIB
deberia apuntar como resultado a desarrollar “procesos de cuestionamiento, transformacion y
construccion, especialmente en la construccion de conocimiento y pensamientos propios” (Walsh

2005, p.27), a partir de un intercambio reciproco entre las culturas.

Por la otra parte, como se adelantd, la interculturalidad funcional establece un supuesto
dialogo entre las partes, asimilandose al multiculturalismo. Esto se debe a que la politica de
respeto igualitario multicultural se torna en terreno neutral para la coexistencia de las culturas, sin

el objetivo de homogeneizar la diferencia (Taylor, 2009).

Segln el Taylor (2009), con esta politica evita que las sociedades multinacionales se
descompongan, producto del esfuerzo de los grupos dominantes de imponer su identidad sobre

los dominados, por lo cual, deberia universalizarse. En este escenario:

“ampliar y modificar el programa [educacional] resulta esencial no tanto en nombre de una
cultura méas general para todos, sino para dar el debido reconocimiento a quienes hasta hoy se
han visto excluidos. La premisa fundamental de estas demandas es que el reconocimiento forja

la identidad” (Taylor, 2009, p.106)

Como se observa, en los planteamientos del multiculturalismo, el didlogo cultural entre
los sectores dominantes y los dominados que ofrezca un espacio neutro de integracion, donde no

se intente imponer una identidad particular de ninguna de las partes. Para Zizek (2010) “El
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respeto multicultural por la especificidad del Otro no es sino la afirmacién de la propia
superioridad” (p.65) en la medida que la distancia permite al “multiculturalista” mantener su
posicién dominante como universal mediante el cual se definira quién es el otro, sin la necesidad

de homogeneizar.

Finalmente cabe mencionar que, para Tubino, el proyecto moderno no debe ser
abandonado, sino enraizado y radicalizado dentro de sus propios planteamientos. Para que esto
cobre vigencia debe convertirse en un discurso abierto al didlogo entre culturas. Ademas, al igual
que Walsh, reconoce en la interculturalidad un proyecto ético y politico, agregando que tiene su
fundamento en el “potencial autocritico [de la modernidad] que le permite identificar sus propias
incoherencias y avanzar en el camino de su superacion” (Tubino, 2004, p.90), argumentando que
la Interculturalidad implica un didlogo entre la racionalidad moderna-occidental y la no

occidental, ya que un retorno al mundo pre-moderno no asegura necesariamente el bienestar.

En sintesis, la interculturalidad sera entendida como una cualidad de las relaciones
interétnicas, cuyo proyecto ético estd conformado fundamentalmente por el reconocimiento y
dialogo reciproco. Acotando la diferencia con la nocién de multiculturalismo —mas similar a la
Ilamada interculturalidad funcional—, esta la distancia sostenida entre las sociedades que forman
parte de dicha relacién. En el Gltimo caso, se propone una politica de reconocimiento que
abandonaria el proyecto homogeneizante, no obstante se reproduciria la distancia que legitima las

desigualdades, entre las sociedades dominantes y subalternas.

En el caso de la Interculturalidad, ademéas del reconocimiento, se propone el dialogo
reciproco entre los interlocutores validos. Esto particularmente aplicado al curriculum educativo,
posee un potencial transformador, en la medida que la seleccion cultural reconozca, legitime y
recoja formas de valores, conocimientos y tradiciones, entre otros aspectos, de cada cultura.
Ampliando el marco, propiamente tal, que significa la seleccion cultural e ideoldgica, en tanto

proyecto valdrico, de la organizacién curricular.
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2.6. EIPEIBYy el curriculum

Como objeto de estudio en este trabajo, el discurso que el Estado chileno construye sobre
la interculturalidad del PEIB, se sitta en el marco del curriculo de dicho programa. De modo que
en este apartado, se delimitaran las dimensiones de estudio que componen el curriculum y se
explicitard la forma que ambos, PEIB y curriculo, se vinculan y permiten interpretar dicho

discurso

Para empezar, cabe decir que el concepto de curriculum se entenderd como la
interrelacion de tres érdenes que forman parte del proceso educativo: Primero, los objetivos que
lo orientan y estan explicitos en los textos, asi como los proyectos concretos desarrollados en el
marco curricular. Segundo, las actividades y practicas docentes que lo interpretan. Y tercero, los
efectos comprobables y la apropiacion de los estudiantes (Gimeno, 2010). De acuerdo a lo
anterior, para efectos metodoldgicos y segin su objetivo general, el esfuerzo de este trabajo se
concentrara en el primer orden, es decir, en los objetivos que orientan la interculturalidad en el
PEIB, es decir “disefiar, implementar y evaluar una propuesta pedagdgica para el mejoramiento
—en amplitud y calidad— de los aprendizajes correspondientes al curriculo nacional de

ensefianza general basica que propone la Reforma de la Educacion” (MIDEPLAN, 2006, p.40).

Ahora bien, para articular las categorias analiticas referidas con el curriculo, se recurrira al
trabajo del tedrico norteamericano Michael Apple, quien se propone describir las operaciones
realizadas durante el proceso de construccion de hegemonia por parte de las sociedad dominante,
en este caso la chilena, en la disputa por el curriculum y la seleccion cultural que resulta

implicada en este Gltimo.

Para definir el concepto de hegemonia, Apple (2008a) utiliza la metafora de un sistema
central que sirve a los intereses dominantes y sobre el cual se organizaria la interaccion de los
significados o convenciones compartidas que permiten aproximarse a la realidad. Estos ultimos,

estan organizados en sistemas y son los que conforman la ideologia. Este proceso se llevaria a
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cabo por medio de la nocién de tradicion selectiva™®®, donde la selectividad es el énfasis en
determinados significados y practicas, pertenecientes a este sistema central. En otras palabras, “la
seleccién y organizacion del conocimiento en las escuelas es un proceso ideoldgico, proceso que
sirve a los intereses de determinadas clases y grupos sociales” (Apple, 1996b, p.74). De acuerdo a
lo anterior, para alcanzar el objetivo de esta investigacion, en los resultados del trabajo, se
entregara evidencia sobre la forma que en los documentos del PEIB realizan este proceso de

seleccion, identificando los significados y/o précticas enfatizadas.

Entonces la hegemonia seria la articulacion de las diferentes configuraciones ideoldgicas,
en funcién a los intereses dominantes que, de acuerdo al objeto de este trabajo, la colonialidad del
poder representa el eje articulador y, para el caso del curriculum, la colonialidad del saber
operaria como tradicion selectiva. Es decir, en términos generales la colonialidad del poder y la
clasificacion en base al criterio étnico representan las ideas hegemonicas que se reproducen
mediante la colonialidad de saber, seleccionando los aspectos de la realidad social que permiten
reforzar la clasificacion social. De este modo, se desarrolla el proceso de exclusion y/o

supeditacion de los significados subalternos o periféricos al sistema central.

Cabe destacar, que la flexibilidad de la definicion de ideologia, permite tomar distancia de
las concepciones clasicas que la definen como falsa conciencia o mera manipulacion (Althusser,
1971), ademas de anticiparse a una comprension que asuma a la ideologia como una cuestion

homogeénea y estéatica.

Apoyandose en el concepto de “guerra de posiciones” acuilado por Gramsci, Apple
plantea que la ideologia actta en todos los planos y no, necesariamente, en vinculo exclusivo con
la economia. La ideologia dominante incide en la esfera de la cultura, la educacion y, en general,
en la vida cotidiana como “sentido comun”. Ademas, se busca crear “una ideologia organica” que
busca introducir en toda la sociedad una “voluntad popular nacional”, interviniendo “en el terreno

del sentido comun ordinario y contradictorio, ‘interrumpir, renovar y transformar en una

2% Cabe mencionar que el concepto de tradicidn selectiva tomada por el autor es desarrollada por Raymond

Williams (2010).
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direccion mas sistematica’ la conciencia practica de la gente” (1996a, p.37). Logrando la

traduccidn de la doctrina econdmica al lenguaje de la experiencia y los imperativos morales.

De acuerdo a lo anterior, el estudio de estas nociones de hegemonia e ideologia se ocupa
de tres rasgos: a) Legitimacion: La justificacion de la accion de un grupo para su aceptacion
social. La argumentacion de las actividades de grupos ocupacionales, dentro de las que caben los
programas politicos y sociales con sus respectivas cosmovisiones. b) Conflicto de poderes: la
hegemonia opera reclutando al sistema central de intereses dominantes, en medio de las disputas
que puedan entre las personas/grupos sociales que buscan o tienen el poder. ¢) Estilo de la
argumentacién: En los casos anteriores, se utiliza una retdrica que busca la generalizacion de
casos particulares. Otra estrategia es articular presuposiciones compartidas entre los distintos
sistemas de significados compartidos, como una forma de persuadir y ampliar el espectro de

adherentes.

El vinculo existente entre hegemonia-ideologia y el curriculum, se materializaria en una
supuesta neutralidad operante al momento de realizar la seleccion (Apple, 1996b), que se
transforma en su dimension central. El objetivo principal es despolitizar la institucion educativa,
en la medida que se omiten opiniones personales, o bien se reflejan las distintas posiciones al
respecto, desconociendo que los contenidos han sido seleccionados. Entonces, el curriculum “por
su contenido y su forma, son una expresion de las construcciones concretas de la realidad, de las
particulares maneras de seleccionar y organizar el vasto universo de conocimientos posibles”
(Apple, 1996b, p.66). Por medio de la tradicion selectiva, el curriculo representa la
sistematizacion de los conocimientos de la sociedad, determinando lo que se considera legitimo y

verdadero.

Se considera que a través del curriculo se puede conocer el discurso de la institucion
educativa, ya que segun Mclaren (1999), éste, como seleccion cultural, por medio del lenguaje,
busca hacer inteligibles acontecimientos y experiencias. En este sentido, “el lenguaje siempre se
localiza en los discursos o familias de ideas y el espectro de discursos es siempre limitado o

‘selectivo’, ya que la cultura dominante ha legitimado y ha vuelto aceptados ciertos discursos,
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desacreditando y marginando otros” (Mclaren, 1999, p. 58). Es asi como también los usuarios del
lenguaje, en tanto miembros de una categoria social, al producir un discurso en una situacion
social “construyen y exhiben activamente esos roles e identidades” (Mclaren, 1999, p.22). Como
se verd en la estrategia metodoldgica, la produccidn discursiva de identidades se realiza mediante
la atribucién de caracteristicas o distribucion, entre otros aspectos que permiten evidenciar los

estilos de argumentacion y las formas de legitimacién mencionadas

2.6.1. Relacion ente curriculum y discurso

Teniendo en consideracion el rol que cumple el Estado en este proceso de regulacion y
construccidn discursiva, cabe preguntarse por la forma que se materializan estos discursos en la

institucién educativa.

En este sentido, resultard pertinente referirse al curriculum ya que representa el
conocimiento a ser ensefiado a las futuras generaciones, mediante su seleccién cultural (Cisterna,
2004). De este modo, la transmision de ciertos contenidos insertos dentro del curriculum, por lo
general, traen consigo una vision etnocéntrica en la educacion formal chilena que invisibiliza a
los pueblos originarios como interlocutores legitimos (Poblete, 2003). Es precisamente a partir de
esta caracteristica del curriculum, donde el discurso cumple un rol fundamental en el
establecimiento en las relaciones de poder. Dicho en otras palabras, “las practicas discursivas
[...] pueden ayudar a producir y reproducir relaciones de poder desiguales entre (por ejemplo)
clases sociales, las mujeres y los hombres, las mayorias y minorias culturales o étnicas”
(Fairclaugh, Wodak, 2000, p.368)27. Vinculado a esto, la sociologia del curriculo al estudiar la
ideologia, centra su atencion en dos ejes: en los usos de metaforas, imagenes o ideas claves
dominantes y como la suma total de valores, creencias e ideas que pueden considerarse
constitutivos de la ideologia (Apple, 1996b). Estos puntos exigen un modelo de analisis textual y

sobre el cual se profundizara en la estrategia metodoldgica.

2 El concepto de discurso utilizado en este trabajo se profundizara en el apartado siguiente, la mencion en este

acapite se realiza con el objeto de hacer un vinculo que dé continuidad entre el Marco Tedrico y la Estrategia
Metodoldgica.
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De acuerdo al contexto donde se sitta la construccion del objeto, cabe justificar las dos
principales dimensiones definidas, a saber el discurso y el curriculum. En lo que respecta al
discurso, éste es entendido como practica social, conforme a dos cuestiones. Por una parte, la
utilizacion del lenguaje “no consiste solamente en una serie ordenada de palabras, clausulas,
oraciones y proposiciones, sino también en secuencias de actos mutuamente relacionados” (Van
Dijk, 2000, p.21). Al mismo tiempo que constituye lo social, lo que moldea el ambito discursivo,
es decir al mismo tiempo que éste es formado a partir de instituciones y estructuras, les da forma

(Farclaugh, Wodak, 2000, p. 367).

Esto, actualmente, se evidenciaria por medio de la seleccion de la realidad social
materializada en los libros de textos. En este caso, la argumentacién del Estado respecto la
necesidad de un Programa de Educacion Intercultural en el contexto chileno. Previamente se
mencionod, como estrategia de las clases dominantes, que el statu quo no se conquista a través de
la fuerza. Esta cuestion resulta determinante para comprender la importancia que tiene el
curriculo, y su vinculo con la colonialidad, en tanto seleccidn cultural eurocéntrica, que evidencia
la dominacion de la colonialidad reproducida subjetivamente a través de la caracterizacion del

otro como inferior y, entre otras cuestiones, de la vision lineal de la historia.
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3. CAPITULO 3: ESTRATEGIA METODOLOGICA:

3.1. Introduccion

En este capitulo, se presentaran los aspectos técnicos y los medios utilizados para realizar
la interpretacion de los textos. De este modo, se expondran las cuestiones formales como el tipo
de estudio y disefio, entre otras, al mismo tiempo que se reflexiona entorno al ACD como

estrategia de investigacion social.

Para con Jesus Ibanez “el lenguaje es, a la vez, instrumento y objeto de la investigacion
social” (Ibafiez, 2000 p.64) y su analisis permite separar dos componentes: el semiotico y el
simbolico. El primero pone en juego lo que se dice, i.e. ‘hacer con el lenguaje’ y, el segundo, lo
que se busca conseguir con este, es decir, lo que hay significado mediante el uso del lenguaje.
Ademas, segun el autor, toda interaccion linglistica conjuga un contexto situacional o existencial
(plano de la enunciacién) que pone en juego la compleja red de relaciones sociales —que llama
efecto sociedad— y un contexto convencional o linglistico (plano de enunciado) donde opera la

red de relaciones linguisticas.

De acuerdo a lo anterior, se advierte que se debe situar la estrategia metodolégica acorde a
las caracteristicas del objeto a investigar. En este sentido, es pertinente mencionar que las
diferentes dimensiones que lo constituyen estan cruzadas por el analisis de la construccion de
consenso ideoldgico. En este tipo de andlisis se entiende la ideologia como “un subconjunto del
lenguaje [que] recorta el ambito de lo decible, reduce el conjunto de elementos y reglas, dispone
de gramatica particular” (Ibafiez, 2000, p.69), como se menciono en la introduccion, hoy en dia es
dificil atribuir caracteristicas de “borracho” o “flojo”” a un miembro de los Pueblos Indigenas. Se
puede adelantar que al plantear en el Analisis Critico del Discurso aplicado al PEIB, no se situa el
objeto en el orden de lo dicho, como lo haria un analisis de contenido, sino en el orden de lo
decible, es decir en el campo propiamente ideologico. Por ejemplo, el reconocimiento como
“etnia” o “poblaciones indigenas” y no como “pueblo” recorta el lenguaje en el orden de lo

decible, de acuerdo a la ideologia dominante, es decir, no se esta reconociendo el derecho a la
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autodeterminacion que los pueblos poseen, lo que en la practica mantiene a los pueblos indigenas

supeditados a las decisiones del Estado chileno (Mariman, Caniuque, Millalén, Levil, 2006).

La reflexion de Ibafiez resuelve en gran parte las tres operaciones que considera esenciales
en la investigacion social, a saber, la operacion epistemologica, metodologica y presupuestos
tecnoldgicos para realizar este estudio, las cuales se expondran a continuacion, en el siguiente

capitulo que aborda el desarrollo del andlisis.

3.2.  Tipo de Estudio: Exploratorio-Descriptivo

De acuerdo a los objetivos planteados en esta investigacion, se define el tipo de estudio
como descriptivo. No obstante, la especificidad del objeto propuesto no ha sido trabajado en la
sociologia chilena, en particular desde el enfoque tedrico y metodoldgico con los cuales se
abordard, es por esto que el tipo de estudio se ubica a este estudio dentro de un continuo entre el
tipo exploratorio y el descriptivo (Vazquez, 2006), con el fin de realizar un aporte al

conocimiento producidos en las distintas disciplinas cientificas.

En otras palabras, si bien no se afirma que se trata de un tépico absolutamente nuevo, no
existen lineas de investigacion que se interroguen por el discurso de la interculturalidad en el
PEIB. Los aportes existentes, si bien valiosos, vienen de la Antropologia y las ciencias de la
educacién. De este modo, se podrd, por un lado, producir la informacion pertinente para alcanzar
los objetivos de esta investigacion y, por otro, proponer hipotesis o lineas de investigacion para

nuevos estudios.

3.3.  Tipo de Disefio: Cualitativo; Emergente; No experimental; Transversal.

Esta investigacion es del tipo cualitativo, ya que su finalidad es la comprension del objeto
de estudio desde sus propios parametros y no desde los que posee quien investiga, es decir, se
pretende la captar y reconstruir el significado (Ruiz-Olabuénaga, 1996; Canales, 2006), de lo que

el Estado entiende por interculturalidad y como, a través de ésta, se relaciona con los pueblos
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indigenas. En este sentido, se puede agregar que, en otras palabras, se utiliza la investigacion
cualitativa con el fin de realizar una descripcion tersa (Alvarez-Gayou, 2003, p.29) del discurso

intercultural en el PEIB.

Ademas, se trata de un estudio emergente, principalmente, por dos motivos: primero, por
el abanico de dimensiones que pueden encontrarse dentro de la investigacion al respecto de la
EIB (los cuales estan en intima vinculacion con la aproximacion critica abordada en la
Fundamentacion del Problema). La complejidad a la que se hace referencia entrega la posibilidad
de abordar nuevas lineas de investigacion a medida que se avance en el trabajo y, para
conseguirlo, se requiere de un disefio flexible que se permita realizar modificaciones mientras se
produzcan datos (Valles, 2000, p.77). El segundo motivo tiene que ver con la referida “novedad”
de este objeto de investigacion y la estrategia metodoldgica empleada, ésta no le permite tener
una base previa que permita guiarlo a priori, ya que las demas investigaciones abordan la critica

al PEIB desde sus fundamentos pedagogicos, ya sean tedricos u operativos.

Finalmente el disefio, ademas, es no experimental y transversal, ya que la aproximacion al
objeto por medio de material documental, no permite experimentar a partir de ellos. Por otro lado,
se considera como transversal ya que la produccion de datos seré representativa de un momento
unico (los gobiernos de la concertacion: 1996-2010) y no se hara un seguimiento en el tiempo a la

edicién de nuevos documentos.

3.4. Disefio Muestral:

El Programa de Educacién Intercultural Bilinglie (PEIB) disefiado por Ministerio de

Educacidn chileno abarca el siguiente conjunto de textos:

- Los Planes y Programas NB1; NB2 y NB3 para las lenguas: Aymara, Mapuzungln
Quechua y Rapa Nui.
“Aspectos Generales y Fundamentos de la EIB”, “Orientaciones Curriculares para la EIB

en Contextos Mapuches” y “El Saber de nuestro Pueblo Aymara”
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- El documento de “Orientaciones Para la contextualizacion de Planes y Programas para la

Educacion Intercultural Bilingiie NB1”.

- “Manual Instructivo para la implementacion del PEI intercultural”.

- Programas del Sector Lengua Indigena (SLI) para Primero, Segundo y Tercero Basico

EIB en las Lenguas Aymara; Mapuzungun; Quechua; Rapa Nui.

En el siguiente cuadro, se presentan (de izquierda a derecha) los textos seleccionados del

PEIB, al mismo tiempo se mencionan los capitulos seleccionados para su analisis y los objetivos

de investigacion que representan.

Cuadro N°1: SELECCION DE TEXTOS PARA EL ANALISIS?

Documento Capitulos seleccionados Objetivo Extension
Especifico
ASPECTOS L L o
GENERALES DE LA 1..- Leglslamo.n, culturas indigenas Obj.et!vo 1 17 péginas
EDUCACION e interculturalidad Objetivo 3
INTERCULTURAL
N . ., Objetivo 2 -
BILINGUE (EIB) Y SUS 2.- “Interculturalidad y Educacion” bieti 14 paginas
FUNDAMENTOS Objetivo 3
1.- “El Marco Curricular y la Objetivo 2 6 Dadinas
ORIENTACIONES . Educacion Intercultural Bilingiie” Obijetivo 3 Pag
PARA LA EDUCACION
INTERCULTURAL 2- El proyecto  Educativo Objetivo 2 16 pédinas
BILINGUE Institucional Orientado a la EIB Objetivo 3 pad
EN CONTEXTOS
MAPUCHE 3.- F_Q/eforma Currlc_u_lar" y Obj_et!vo 1 35 paginas
Educacion Intercultural Bilingle Objetivo 3
ORIENTACIONES 1 duccié
PARA LA 2.- F)ntro ucc!cl)n
CONTEXTUALIZA- "Nrésf”t"’l‘\‘;g’g' Objetivo 2 4 i
CION DE PLANES Y e y e Indi gy v Obietivo3 paginas
PROGRAMAS PARA LA 5o ucandos Indigenas y
EDUCACION
'NTERCPLTURAL 3.- Introduccién al Contexto Objetivo 1
BILINGUE i AQi
Indigena Objetivo 3 7 paginas

Fuente: elaboracién propia

Como se observa en el cuadro n°2, los documentos que componen el PEIB, desde la ley

indigena hasta un programa educativo especifico, se pueden clasificar en tres tipos que Wodak

llama “a4mbitos de accion” (Wodak, 2003). Estos a su vez, contienen un conjunto “variedades

28

textos oficiales

En el Anexo N°2, se puede observar la relacion de los capitulos seleccionados en el corpus, respecto de los
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discursivas” de las cuales se seleccionaron los documentos a utilizar para la produccion de datos

—Ila relacion entre “ambitos de accion” y “variedades discursivas” se retomara a continuacion

cuando se aborde la técnica de analisis—.

Cuadro N°2: AMBITOS DE ACCION. BASADO EN LA SELECCION DE DIMENSIONES DEL
DISCURSO COMO PRACTICA SOCIAL

PROCEDIMIENTO FORMACION DE OPINION DESARROLLO DE OPINION
POLITICO DE PUBLICA Y DENTRO DEL GRUPO
LEGISLACION AUTOPRESENTACION (DOCENTE)

Variedades Discursivas
-Ley 19.253 “Ley Indigena” -“Aspectos generales de la Educacion -“El Saber de Nuestro Aymara”.
(1992) Intercultural Bilingiie”.

-Guia Para la discusion de la

nueva ley indigena (1990).

Comision
Pueblos

-Memoria [de Ia]
Especial de los
Indigenas. (1993)

-Convenio 169 sobre Pueblos
Indigenas y Tribales en Paises
Independientes.

-“Identificacion y descripciéon de

contenidos  culturales  Aymara,
Atacamefios y Mapuche”.
“Manual Instructivo para la

implementacion del PEI intercultural”

- Los Planes y Programas NB1; NB2 y
NB3 para las lenguas: Aymara,
Mapuzungln Quechua y Rapa Nui.

-“Manual Instructivo para la
implementacion del PEI intercultural”

-“Orientaciones para la
contextualizacion de  Planes vy
Programas para la  Educacion

Intercultural Bilingiie NB1”.

-“Orientaciones curriculares para el
pueblo mapuche”.

Fuente: elaboracién propia

De acuerdo a lo anteriormente expuesto, se puede explicitar que las decisiones muestrales
estan compuestas por tres criterios, estos son: relevancia para el problema de investigacion;
heterogeneidad y finalmente accesibilidad (Valles, 2000). Se advierte también, que la muestra no
se define totalmente hasta haber “entrado al campo” —en este caso, iniciar el analisis de los
documentos— vy, en relacion a esto, se define a priori el criterio de saturacion o redundancia

(Valles, 2000) para cerrar totalmente la muestra.
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3.5. Técnicas de Recoleccion de Datos?®; Analisis Critico del Discurso.

A continuacion se presentaran los elementos tedricos necesarios para la comprension de
las lineas programaticas del Analisis Critico del Discurso (en adelante ACD) como técnica de
investigacion (Fairclough, Wodak, 2000). Para profundizar en su método de analisis en el
subtitulo siguiente. La principal caracteristica para comprender la pertinencia del ACD como
técnica de produccion de datos, en la especificidad del estudio de los textos que fundamentan el
PEIB, es que comprende al lenguaje como una préactica social y el contexto de uso en esta técnica
es crucial (Fairclaugh, Wodak, 2000, p.367; Wodak, 2003 p.18). Esta primera caracteristica cobra
mayor importancia al coincidir con Apple quien plantea que “deberiamos buscar el significado
del lenguaje en su uso especificamente contextual” (Apple, 1996, p.31) para comprender el

vinculo entre los conceptos politicos y educativos.

Una segunda caracteristica del ACD es que articula los conceptos de poder, historia e
ideologia (Wodak, 2003, p.19), especificamente en las relaciones de dominacién, discriminacion,
poder y control social que “tienen como sujeto estigmatizado a una gran parte de los grupos
sociales vulnerables y excluidos, ya sean las mujeres, los inmigrantes o cualquier otro” (Conde,
2009, p.28). Esto se justificd implicitamente en la construccion del objeto, al plantear que el
lenguaje ayuda a producir y reproducir relaciones de poder desiguales, refiriéndose al rol que
cumple el curriculo en ello. EI marco teérico dialoga con el ACD, principalmente con estos tres
conceptos y la idea que el estudio del curriculum educativo como “cualquier intento serio de
entender de quién es el conocimiento que entra en la escuela, ha de ser [...] historico” (Apple,
2008, p.90). A la importancia de esta dimension historica de la investigacion sobre el curriculo,
se le puede agregar que su “reconocimiento puede servirnos para algo mas [que el simple dato,
sino que] puede hacernos plantearnos cuestiones similares hoy en dia (Apple, 2008, p.109) de

modo tal que, se pueda articular la forma como se vuelve operativa la ideologia con las relaciones

2 En la investigacion cualitativa se le suele llamar “técnica de produccion de datos”, no obstante siguiendo a
Ibafez se considera que “en el andlisis de textos el disefio no alcanza al proceso de produccion, sélo al producto
(seleccion del texto-para-analizar)” (Ibafiez 2000, p.94). En el caso de las estrategias conversacionales, como grupos
de discusion o entrevistas cualitativas, los datos son producidos en la provocacion del investigador.
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de poder. Como se menciond, tanto la ley indigena como el PEIB nacen en un contexto
especifico: principalmente transicion democratica y politicas en relacion a la emergencia de la
situacion indigena, dos elementos que se deben tomar en cuenta para avanzar en el andlisis del

objeto de investigacion.

De acuerdo a lo planteado hasta el momento, en el Analisis Critico del Discurso son
fundamentales, por un lado los textos —como cualquier otra version de andlisis del discurso— y
de los contextos. Construir una muestra a partir de documentos oficiales significa enfrentarse a un
producto que es resultado de una seleccion de contenidos intencionada e implica un tratamiento
de edicidn previo a su publicacion. Para enfrentar esto, en los postulados del ACD se contempla
la organizacion de las proposiciones de los textos, asi como las distintas categorizaciones, ambas
cuestiones entregan elementos interpretativos importantes para inferir intencionalidades y no

sobreinterpretar el contenido de los textos.

3.6. Técnica de Analisis de Datos: Andlisis Critico del Discurso como método para

la investigacion en Ciencias Sociales.

Hasta el momento se ha hecho referencia al ACD de forma genérica, con acento en las
particularidades politicas y tedricas que llevan a definirlo como la técnica de produccion de datos,
a partir de las caracteristicas comunes a todos los enfoques sobre este tipo de andlisis. No
obstante, a continuacion se profundizara en el ACD como método para la investigacion desde el
enfoque particular de Norman Fairclaugh y Ruth Wodak, al mismo tiempo que se abordaran
conceptos emergentes que permiten la comprension, tanto de la técnica de andlisis como del

enfoque.

Se debe tener en cuenta, primero, que esta version del ACD se posiciona desde una
perspectiva que comprende el lenguaje o la semiosis como parte irreductible de los procesos
sociales que, a su vez, se inscriben en esferas sociales mas amplias, formando un conjunto de
redes interconectadas de diferentes tipos —economicas, politicas, culturales, entre otras—. Se

entendera la semiosis como cualquier forma de creacién de significado (Fairclough, 2003, p.180),
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para ser mas especificos, los forma semioética principal de los textos es la lingiistica, no obstante
en distintas ocasiones, se mezcla con otras formas semioticas, por ejemplo, las fotografias y
diagramas del disefio grafico, que se vuelven elementos de analisis y evaluacion de los textos

escritos (Fairclough, 1995, p.7), constituyendo distintas variedades discursivas.

Por variedades discursivas se comprenderan las diversas formas de actuar, de producir y
reproducir vida social, en otras palabras, es “el uso convencional del lenguaje asociada a una
forma ratificada socialmente de acuerdo a un tipo de actividad” (Wodak, 2003, p.105). Como se
hace referencia en el disefio muestral, los &mbitos de accion corresponderian a la situacién donde
se constituyen las variedades discursivas y, particularmente, en este proceso es la semiosis la que
construye los discursos. En este sentido “los discursos son distintas representaciones de la vida
social cuya posicion se halla intrinsecamente determinada; los actores sociales de distinta

posiciéon ‘ven’ y representan la vida social de maneras distintas, con discursos diferentes”

(Fairclough, 2003, p.182).

Las précticas sociales construidas de un modo concreto en forma de redes constituyen un
orden social —por ejemplo el orden social de la educacion en una sociedad particular y en una
época concreta—. EIl aspecto semidtico de un orden social es lo que se puede Ilamar orden del
discurso. Este es la manera en que las diferentes variedades discursivas y los diferentes tipos de
discurso son ubicados juntos en la[s] red[es], en el caso del objeto de estudio se refiere al discurso

3

etnocéntrico occidental y el discurso indigena. Un orden del discurso se define como “una
estructuracion social de la diferencia semidtica [...]. Un aspecto de este orden es el dominio:

algunas formas de generar significado son dominantes o mayoritarias en un particular orden del

discurso; otras son marginales, o de oposicion, o ‘alternativas’” (Fairclough, 2003, p.183).

Los autores relevan el concepto de ‘hegemonia’ pues, a su juicio, puede emplearse de
forma provechosa para analizar los 6rdenes del discurso, ya que “una particular estructuracion
social de la diferencia semiética puede llegar a ser hegemonica, convirtiéndose en parte del

sentido comun legitimador que sustenta las relaciones de dominacion” (Fairclough, 2003, p.183).
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Esto resulta relevante si se hace el vinculo con lo que plantea Jesus Ibafiez, segun este autor la
ideologia juega en el “orden de lo decible” que establece los limites de lo que se puede enunciar,
es decir, la misma cuestion a la que apunta definicion de variedad discursiva. En este contexto se
estima que el PEIB se estructura desde el ambito de lo decible, siendo importante desnaturalizar
la construccion de consenso sobre el sentido comun que lo sustenta. Lo anterior cobra mayor
valor, de acuerdo al objeto de este estudio, sobretodo porque “la ideologia no es una mera
cuestion de representaciones de la realidad social, puesto que las construcciones de identidad que
estan vinculadas con el poder son [...] también procesos ideologicos clave” (Wodak, Fairclogh,

2000, p.393).

3.7.  Operaciones Analiticas del ACD utilizadas:

Las cuestiones planteadas anteriormente, basadas fundamentalmente en el trabajo de
Fairclaugh, se vuelven operativas en una vision tridimensional del discurso (Martin Rojo, 2003):

Como préctica textual; como préctica discursiva y como préctica social.

En el caso de la primera dimension, se trata de abordar al discurso como produccion
textual, donde el actor que estd detras adopta una postura positiva 0 negativa hacia lo que se
enuncia. En la segunda dimension, el discurso como préactica discursiva se vincula con otras
précticas sociales situadas en un contexto més amplio; dentro de éste se regula la produccion y la
recepcion —para este trabajo se abordara sélo la produccion—, siendo estos los principales ejes
de analisis. Y finalmente, el discurso como practica social, centra su atencién en la relacion entre

la estructura social y el discurso.

El proceso de andlisis textual se realizo, en primer lugar, a través de la matriz graficada en
el cuadro n° 3. Esta ofrece tres columnas donde se aborda el texto analizado, la forma de
caracterizacion del actor al que se hace referencia o el contexto social en el cual se encuentra
situado el texto y, finalmente, la tercera columna abre el espacio para vincular el analisis con el

concepto pertinente trabajado en el marco tedrico de ésta investigacion. De este modo, se utilizo

54



un analisis exploratorio que sirvio para identificar los elementos textuales claves para evidenciar
las estrategias de legitimacion utilizadas en los documentos.
Cuadro N°3: MATRIZ DE ANALISIS TEXTUAL

DOCUMENTO
N° Capitulo: Titulo capitulo

Fragmento del Texto ~ Caracterizacion Actor/contexto social Concepto

Fuente: elaboracion propia

En segundo, se seleccionan las clausulas textuales mas significativas con el objetivo de
evidenciar las estrategias de legitimacidn, segun su ambito de accion y sus realizaciones

linglisticas claves.

Cuadro. N°4: MATRIZ DE ANALISIS DE CLAUSULAS TEXTUALES SIGNIFICATIVAS CON
LA REFERENCIA DE IDENTIFICACION; EL TEXTO O CITA TEXTUAL; LA
REALIZACION LINGUISTICA CLAVE; Y EL AMBITO DE ACCION PERTINENTE.

Cuadro N° :

Referencia Texto Realizacién Ambito de accion
linglistica

Fuente: elaboracion propia

El tipo andlisis de discurso descrito, se puede graficar en la figura n° 1 donde se plantea la
relacién entre las tres dimensiones al centro del proceso de analisis, la dimension tedrica que
respectivamente lo alimenta y las operaciones especificas realizadas para lograr los

requerimientos de cada nivel.

Expresiones de actitud

Analisis Andlisis textual de » Formalidad textual
interpersonal del —
discurso Documentos » Legitimacion
l »| Conocimiento Previo
) Analisis del > izacio
Interculturalidad y _ Caracterizacion del Contexto
»  Discurso sobre la
Curriculum interculturalidad Construccion de “Nosotros’
» Construccion del ‘Otro’
v
— Analisis de
Colonialidad >
Estructura

Fig. N°1: Niveles del Proceso de ACD —Analisis Textual, Andlisis del Discurso y Andlisis Estructura— y
operaciones especificas contempladas (Fuente: elaboracion propia).
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En el caso del analisis textual de los documentos, las expresiones de actitud; formalidad

textual y conocimiento previo, tienen que ver con cuestiones vinculadas al estilo del texto

(Martin, Eggins, 2000). Por otra parte, se incluyen otros ejercicios analiticos como las llamadas

funciones estratégicas del discurso (Chilnton Schéaffner, 2000), que incluyen la coercion;

encubrimiento y legitimacion; finalmente, también se podra atencion en los ambitos de estudio

(Martin-Rojo, 2003) como las formas de designacion de atributos y/o acciones, asi como la

dindmica de oposicion “ellos” y “nosotros”.

3.8.  Operacionalizacion de los principales conceptos

A continuacion se presentan desglosadas las principales dimensiones de los conceptos que

orientaran el analisis y permitiran comprender el discurso contenido en los documentos.

Conceptos

DIMENSIONES

SUBDIMENSIONES

COLONIALIDAD

COLONIALIDAD DEL PODER
(DIMENSION ETNOPOLITICA)

Criterio Raza

Divisién Trabajo

Conflictividad Inherente

Asimetria entre Dominante/subalterno

COLONIALIDAD DEL SABER
(DIMENSION EPISTEMOLOGICA)

Historia Lineal

Eurocentrismo

Barbaro/civilizado

INTERCULTURALIDAD

RECONOCIMIENTO
(DIMENSION IDEOLOGICA)

No-homogenizacién

Respeto (no tolerancia)

DIALOGO )
(DIMENSION PRACTICA)

Intercambio

Cercania

CURRICULUM

SELECCIO!\I CULTURAL
(DIMENSION IDEOLOGICA)

Tradicion Selectiva (hegemonia)

Curriculum Inacabado

IMPLEMENTACION
(DIMENSION PRACTICA)

Neutralidad y/o Objetividad

Legitimacién

Estilo de argumentacion

Fuente: elaboracién propia
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3.9. Calidad del Disefio:

Se debe tener en cuenta que la calidad del disefio se evalUa a partir del resultado final. En

esta parte del trabajo se definen, de antemano, los criterios que posibilitan tal evaluacion.

De acuerdo a Valles (2000) para las investigaciones cualitativas estos deben ser: 1)
produccién de teoria formal; 2) consistencia de las observaciones realizadas sobre la base de los
documentos; 3) credibilidad cientifica; 4) produccion de hallazgos generalizables o transferibles a
otros contextos, en este caso al material pedagdgico no contemplado en la muestra; 5)
reflexividad o autocritica de los efectos que el investigador o la estrategia de investigacion
provoca en los resultados obtenidos; 6) cantidad de informacion sobre el proceso de investigacion

aportada.

Desde la perspectiva del ACD, se puede observar, por una parte, la coincidencia en los
planteamientos de Valles (2000) recién mencionados, especificamente la produccion teorética e
informacidn aportada y credibilidad cientifica (Jager, 2003). Por otro lado, aspectos particulares
de acuerdo a consideraciones especificas del enfoque, a saber, la implicacion de la propia
ideologia del investigador, ademas de la postura a favor de los grupos subalternizados; en este
caso la triangulacion de datos en el plano contextual (Wodak, 2003), en los ambitos
sociopoliticos e historicos y contexto social de la situacion, ademés de la propia triangulacion la
produccion de conocimiento deberia ser accesible y comprensible por los sujetos de la

investigacion. (Van Dijk, 2003).
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4. ANALISIS CRITICO DEL DISCURSO DEL PROGRAMA DE EDUCACION
INTERCULTURAL BILINGUE CHILENO

4.1. Introduccién

A continuacion se presentaran los resultados de la seleccion de citas mas representativas y

el anélisis de sus clausulas claves, con el objetivo de describir el discurso que el Estado chileno
. . 30 . . - s . Yy

construye respecto la interculturalidad®™, mediante los textos de difusion y contextualizacion al

PEIB. Esto se realizara a través de un analisis critico que evidencia la articulacion de la historia

reciente de la relacion entre Estado chileno/Pueblo Mapuche y los fundamentos del Programa vy,

por medio de ésta, caracterizar el contexto, los actores y las estrategias utilizadas para legitimar la

postura del Estado sobre la implementacion de un programa con las caracteristicas descritas.

Para efectos analiticos y asegurar el orden en la exposicion del analisis, ésta sera dividida
en tres apartados, de acuerdo a los objetivos especificos de la investigacion. A saber, la
construccién discursiva del contexto histérico donde se sitla el programa; el discurso
interpersonal (sobre los agentes “nosotros” y “los otros”); y, finalmente, el discurso sobre la

relacion interétnica (intercultural).
Respecto a los apartados mencionados, cabe realizar tres consideraciones preliminares:

1) La construccion discursiva, como se plante6 en la Estrategia Metodoldgica, esta
intrinsecamente ligada a la trama histérica en la que estd inmersa y, por tanto, su analisis
necesariamente ‘debe’ incluirla, ya que el texto tiene una influencia directa de su contexto (y

viceversa).

2) También se debe contemplar que una relacion intercultural incluye, al menos, dos partes —en
este caso, la sociedad chilena y los pueblos originarios, el Nosotros y los Otros— cuya relacion

también influye sobre la produccién del texto.

%0 Por su extension, las matrices estan incorporadas como Anexos al final del trabajo (ver Anexos 3-14). No

obstante, durante el desarrollo del analisis seran anunciadas debidamente, para quien se interese en revisarlas.
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3) Y, por dltimo, tratindose de un conjunto o corpus de textos donde el concepto de
interculturalidad tiene un lugar central dentro de sus contenidos, es ineludible plantear un
apartado que aborde las definiciones explicitas de dicho concepto. Lo anterior busca ir mas alla
de realizar una construccion discursiva sobre los actores —que aborda implicitamente la relacion
intercultural, como se planteard en la segunda parte del analisis—, interrogandose directamente

sobre los atributos que tendria esta forma particular de relacionarse.

Los tres apartados que conforman el analisis de los textos deben comprenderse como un
todo, esto es, la descripcion del discurso del Estado sobre la interculturalidad. En su lectura se
observara que hay partes mas abundantes que otras en lo que a cantidad de informacidn se refiere,
no obstante el corpus en su conjunto ofrecerd coherencia a cada una de ellas, por lo tanto no
deberia abstraerse ninguno de sus componentes. De igual forma ocurre con la comprension del
concepto de Interculturalidad. Si bien es cierto, su descripcion ‘literal’ esta incluida en un
objetivo especifico (“describir las relaciones implicadas en la nocion de interculturalidad
contenida en el PEIB”), éste no sera abordado a cabalidad sino como objetivo general (“Describir
e interpretar el discurso sobre la interculturalidad contenido en el PEIB, puesto en marcha durante

los Gobiernos de la Concertacion™).

Para finalizar, es pertinente acotar que, no se trata de contrastar si la afirmacién que
realiza un agente para persuadir o disuadir a otro es verdadera o falsa —en el sentido clasico de la
ideologia—, sino de evidenciar y graficar las operaciones y estrategias desplegadas para legitimar
su perspectiva particular de la realidad. En otras palabras, por medio del analisis, no se busca
describir los puntos de encuentro o desencuentro entre la comprension que el Estado sostiene
sobre los derechos de los pueblos originarios y las comunidades que demandan autonomia. Por el
contrario, se pretende describir el modo en que el Estado confunde los derechos y la forma que se
desentiende de las demandas por la autonomia, dando por hecho que los pueblos originarios son

parte de “la nacion chilena”.
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4.2. CONSTRUCCION DISCURSIVA DEL CONTEXTO HISTORICO QUE

SITUA A LA EDUCACION INTERCULTURAL EN CHILE

Una de las dimensiones incluidas en el analisis y, a su vez, una de las estrategias
utilizadas por los autores del texto para argumentar el PEIB, tiene que ver con describir y
fundamentar la insercion de este programa educativo en un contexto histérico particular. La
construccion de éste implica una seleccion de situaciones problematicas o favorables que
fundamenten la necesidad del desarrollo de una Educacion Intercultural. Cabe acotar que no se
trata solamente de una escision del pasado, ya sea lejano 0 cercano —como una operacion

objetiva—, sino que significa una lectura particular sobre éste.

Del anélisis del discurso de los documentos que abordan la dimension del contexto
historico, se pueden observar dos ejes que lo orientan: por una parte, el contexto sociopolitico que
hace referencia a experiencias generales como la convivencia pasada entre el Estado y los
Pueblos Originarios; la diversidad cultural propia de Suramérica y las normativas atingentes que
hacen posible la inclusion de la interculturalidad como politica; y, por otra parte, esta el énfasis
en la esfera educativa, donde se hace mencion a los aspectos atingentes de la Reforma

Educacional.

A partir de estos dos ejes (contexto sociopolitico y educativo), se puede interpretar el
discurso del Estado sobre el contexto que situa la implementacion del PEIB, enfatizando los
aspectos de la seleccion efectuada que, a modo de hipdtesis, grafican las dimensiones que
dificultarian el cumplimiento de la promesa de una relacion intercultural, bajo el supuesto que

existe una voluntad real de entablarla.

De este modo, se inicia una relacion logica con los acapites siguientes, como se planteo en
la introduccion al analisis. ElI primer apartado reconstruye el escenario que habla sobre la

situacion en que se encuentran los actores. El segundo apartado profundiza en la caracterizacion
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de dichos actores y, finalmente, las distintas posiciones que estos ocupan en la relacion

interétnica, cuestion que serd abordada en el tercer apartado.

4.2.1. Contexto Sociopolitico:

La exposicion sobre el contexto sociopolitico (véase el Anexo N°3, ref. 1-4) se organiza
en dos topicos argumentativos, utilizados por los autores para legitimar el PEIB desde una
perspectiva externa a lo propiamente educativo: El primero hace referencia a los procesos
regionales (Suramérica) y locales (Chile). Para comprenderlos se pueden mencionar tres sesgos
propios de la mirada eurocéntrica: El universalismo, la actitud residual y la escala dominante
(Santos, 2006). EI segundo tdpico se refiere al rol que ocupan los actores que hacen posible la
relacién intercultural. Estos serian el Estado (incluyendo la constitucién politica) y los

representantes politicos.

El Anexo N°3 expone el conjunto textual seleccionado para este apartado, desde el cual se
profundizara en los tdpicos anteriores. Paralelamente, se realiza un analisis pormenorizado en el
cual se identifican las realizaciones linguisticas claves que le dan su sentido y proposito. De esta
forma se podran interpretar los datos y comprender el vinculo entre la produccién textual y su

contexto.

En general, en la primera parte de la referencia N°1! se grafican dos dimensiones del
objeto de investigacion, ya que del mismo modo que realiza una contextualizacién del escenario
actual, también toma distancia de un pasado con grandes tragedias vividas por la humanidad
—de acuerdo a la misma cita, se podria inferir que es no-tolerante, ni armonico—. También, en
relacién a estos hechos, se dividen roles entre los agentes, al plantear se ha entregado a las manos

de sus estadistas y legisladores la mision de evitar que las tragedias vividas se repitan.

3 Cada referencia o cita textual esta conformada por clausulas enumeradas correlativamente entre [ ], esta

subdivision permite distinguir los contenidos de cada referencia. Por ejemplo, la Referencia N° 1 estd compuesta por
cuatro clausulas, donde [1] caracteriza un de forma general una situacion pasada; [2] y [3] plantean distintas medidas
frente a dichos sucesos; y [4] destaca la importancia de estas medidas.
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Ademas, respecto de la division de roles, la segunda clausula contextualiza la produccién
legislativa del Estado chileno, la cual tiene su punto de referencia y partida del que deriva una
completa legislacion internacional y nacional a favor de la igualdad, la equidad y el respeto a la
diversidad, ésta sirve de cimiento para que la nacion construya su cuerpo normativo en relacion

al respeto de la diferencia.

Desde esta perspectiva, se pueden acotar dos cuestiones que son corolario de la
interpretacion eurocéntrica de la realidad: la aplicacion de normativas universales, como son los
derechos humanos, basados en la experiencia historica europea que sirve de piedra angular para
la redaccion de leyes nacionales, igualandose la nacion al Estado una caracteristica propia de los
proyectos de Estados unitarios. Por otra parte, entre las clausulas 1-2 (ref.1) se plantea una
descripcion desde la concepcion de la historia unidireccional. Con la conjuncion temporal
sefialada (visto desde), y la toma de distancia de los hechos remitidos, implica que el sentido de la
historia se dirige hacia una sociedad que evita dichas tragedias, valorando positivamente la

responsabilidad de sus legisladores y estadistas.

Ne TEXTO REALIZACION PROPOSITO
REFERENCIA LINGUISTICA CLAVE DEL TEXTO
1. AG cap.l_ 1[Visto desde el siglo veintiuno, las grandes [1] Plantea una relacion causal de - Describir el

p.7% tragedias_vividas por la humanidad] 2[han Sucesos (tragedias) maximizados contexto a nivel

conducido a los pueblos a poner en las manos de  POr el Adjetivo (grandes) con el mundial.
sus estadistas y legisladores una misién por la fin de legitimar [2].

tolerancia y armonia.] 3[La Organizacién de las 1] Toma distancia de las 9”"”9'?5

Naciones Unidas y su Declaracién Universal de  tragedias, con la conjuncion

los Derechos Humanos constituyen hoy el punto  MPOral visto desde ...

de referencia y partida del que deriva una [2JEStadistas y legisladores tienen

completa legislacién internacional y nacional a 2 Mision a favor de la tolerancia

favor de la igualdad, la equidad y el respeto ala ¥ 8™MoMnia. o

diversidad], 4[como bases minimas para la [SJONU'y Declaracion Unlversgl
construccion de sociedades justas y solidarias] DDHH son — (hoy) ~referencia

circunstancial unto de
[el subrayado es nuestro]. . P
referencia).

[2] vy [4] Asumen consenso en
definiciones (Tolerancia vy
Armonia Sociedades Justas y
solidarias)

(Fuente: elaboracion propia)

2 Para identificar la cita se utilizan las iniciales del texto en este caso: “Aspectos Generales” (AG), primer capitulo
(Cap.1) y la pagina 7 (p.7).
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Sin realizar un juicio a favor o en contra de la Declaracion Universal de los Derechos
Humanos, ésta sirve para ilustrar el caracter universalista del eurocentrismo, no porque el
adjetivo “universal” acompafie el nombre de dicha declaracion, sino porque es ejemplo de una
normativa creada a partir de una experiencia histérica particular que la antecede y utilizada como
fundamento para plantear nuevas relaciones interétnicas entre la Sociedad Chilena y la Sociedad

indigena en un contexto distinto —como se observa entre las clausulas 3-4—.

Otra dimension del contexto general es la supeditacion de politicas como la EIB al
desarrollo econémico en el marco de la globalizacion. Segun se observa en la referencia N°2, la
insercion en la comunidad internacional debe encontrar su correlato en la convivencia pacifica.
El texto tiene una doble trama al igual que la cita anterior, ya que en su segunda parte, realiza una
contextualizacion del ejercicio legislativo donde el/los Estado/s se apropian de los valores
anteriormente mencionados y, a la vez, se legitima el actuar de los agentes del Estado (estatistas
y legisladores), al plantear una relacion causal entre su trabajo y lo que se “necesita” como
sociedad. Esto se puede comprender si se remite a la Reforma Educativa y Curricular de los *90
que, como se advirtié en la formulacion del problema, se plantea como contexto general la
Sociedad del Conocimiento —caracterizada por la aceleracion en los cambios tecnoldgicos y su
mayor impacto, también acceso a la informacion y la internacionalizacion de la economia— que

exige competencias morales, intelectuales, entre otras, acorde a este periodo historico.

Otra dimensién de la interpretacion eurocéntrica se evidencia en la estructura clausal
formada por la referencia demostrativa-cercana en la actualidad; la incrustacion y con toda
seguridad en el futuro y el indicativo presente necesitan (sobre los paises), proyecta el caracter
imperativo de la insercion en la comunidad internacional. Este proceso de insercion internacional
—que podria interpretarse como globalizacion— seria la direccion hacia la que hay que dirigir

los esfuerzos como pais.

La referencia N°3 propone que las creencias sagradas de los pueblos indigenas no son
relevadas desde el prisma de la cultura hegemdnica, ademas es interesante observar que al Estado

y la Sociedad chilena se les atribuirian un rol activo en el respeto a la diversidad, el
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mantenimiento de un clima armonico y convivencia pacifica. En el caso de las comunidades
culturales, linglisticas y religiosas distintas, el rol es pasivo, solo beneficiario de las politicas

estatales y de las convenciones internacionales, a cambio de favorecer la convivencia pacifica.

Ademés de lo anterior, en la misma referencia N°3, se hace una diferenciacion entre la
Ilamada tradicion nacional vigente y los sistemas de creencias sagradas, tomando distancia de
una posible convivencia entre nacionalidades distintas. Es decir, la diferencia de los pueblos
originarios esta en su cultura, lengua y religiosidad, esferas de la vida social que son integrables
por una dimensién mayor: la nacién. Empero, no se contempla la posibilidad que un pueblo
indigena constituya una nacion. En esta referencia es fundamental el planteamiento sobre la
tradicion nacional que se realiza en singular (a través del articulo la). La clasificacion de
sociedades de acuerdo a su posicion en la historia lineal y unidireccional, queda manifiesta con
que la tradicién nacional es la que debe integrar a las creencias sagradas y no convivir

armonicamente, ni deben éstas integrar a la tradicion nacional.

En un contexto pluricultural (ref.4), donde se plantean las relaciones entre el nosotros y
los otros, resulta fundamental para fortalecer un clima de convivencia pacifica, demostrar a través
de ejemplos concretos de reconocimiento de la identidad y cultura. En la articulacién de las tres
clausulas, que conforman la referencia N°4, se naturaliza la desigualdad producto de la etnicidad:
a) al plantear que el pluralismo étnico-cultural ha estado siempre acompafiado de desigualdades
naturaliza e ignora la posibilidad que haya existido (o existe) una relacion interétnica horizontal,
generalizando las relaciones de desigualdad existente entre conquistadores y colonos ibéricos con
los pueblos originarios. Por otra parte, b) el argumento se plantea, (1) acotando que la
desigualdad inherente a la diversidad, produce (2) relaciones conflictivas las que (3) son en
ultima instancia conditio sine qua non se produciria la identidad de las partes —ademas cabe
acotar que esta idea se reafirma con el uso de una cita—. De modo que, se plantea esta

desigualdad asimétrica, como un aspecto positivo para el fortalecimiento cultural.

En paralelo a las cuestiones aqui planteadas, y para cerrar este apartado, cabe preguntarse

qué se entiende por sociedad justa y solidaria o bien, a qué se refiere por relaciones conflictivas
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mas que armonicas. Estas interrogantes no son respondidas en ninguno de los textos, no obstante,
se asume que existe consenso en la definicion de dichos conceptos por parte de los lectores. Esta
cuestion es relevante en la medida que dicho consenso omite la cuestion que estos conceptos con
carga teodrica, es decir, su definicion no es univoca y, para utilizar uno de ellos, es necesario

despejar los demas.

En la segunda parte de la seleccion textual, se aborda nuevamente el rol de los agentes
principales en la segunda clausula (Anexo N°4: ref.5-6). En este sentido, otro dato contextual que
entrega el texto es el Acuerdo de Nueva Imperial. Este se caracteriza como un gran acuerdo entre
los partidos politicos y las organizaciones indigenas (referencia N°5). Esta calificacion (gran),
mas alla de relevar los alcances del evento, busca legitimar su transversalidad refiriéndose de
manera imprecisa a sus participantes y sin matices, dando a entender que los signatarios son todos
los partidos y todas las organizaciones. Al mismo tiempo, se legitima esta forma particular de
hacer politica a través de la negociacion. Lo cual se ve reafirmado en la clausula siguiente, donde
nuevamente se repite el adjetivo gran para calificar al Acuerdo. Sumado a la estrategia de
legitimacion sobre la transversalidad de la politica de negociacion, esta el énfasis presidencialista
(Gill, Martin, 2000), el que se manifiesta en la alusion a nombre y apellido de la institucion
“presidente de la republica”, a diferencia de los dirigentes o partidos politicos firmantes, que se

mencionan de forma genérica.

N° TEXTO REALIZACION PROPOSITO
REFERENCIA LINGUISTICA CLAVE DEL TEXTO
5 12[Un gran acuerdo entre los partidos politicos [11] Se realiza una expresion Caracterizar la
AG_Capl p. Y las organizaciones indigenas] se formalizo en POSitiva al utilizar el adjetivo  participacion de
12 13[un gran acuerdo realizado el 1 de diciembre calificativo gran, sobre el acuerdo las partes de

de 1989, en la ciudad de Nueva Imperial,] 14[en
el que el candidato a la presidencia de la
Republica, Patricio Aylwin, y los dirigentes de
organizaciones indigenas,  firmaron  un
documento que se conoce como “Acta de Nueva

Imperial”].

entre los actores (partidos
politicos y las organizaciones
indigenas). Se refuerza la idea en
[12] a la vez que se hace una
referencia demostrativa-lejana de
tiempo y lugar.

[13] Se enfatiza la referencia
demostrativa-personal en la figura
del Presidente como sustantivo
comun 'y Sustantivo Propio
(Patricio Aylwin). Sin el mismo
énfasis en los dirigentes de las
Organizaciones indigenas.

Nueva Imperial.

Caracterizar el
contexto
nacional

(Fuente: elaboracién propia)

65



Ademas, en términos normativos, son recurrentes las referencias a la Constitucion donde
se plantea como rol del Estado la proteccion e incremento del patrimonio cultural de la Nacién
(referencia N°6). Al final de la cita, se pueden observar tres énfasis distintos, por una parte el
texto en negrita, por otra parte se encuentra la intertextualidad que se hace a la Constitucion de la
Republica y, finalmente, el énfasis que es de interes para este trabajo, la referencia a la nacion [el
subrayado es nuestro]. Es decir, quienes son sujeto de las politicas del Estado son los miembros

de la nacion.

Es importante destacar que la cita intertextual que utiliza el documento atribuye al Estado
el rol (corresponde) de fomentar la educacion y proteger el patrimonio de la Nacién. Lo cual
puede interpretarse como una atribucion de tipo paternalista, ya que la educacion (a travées del
PEIB) buscaria proteger el patrimonio mapuche, el que segln la concepcién de los documentos es
también patrimonio de la nacion, aspecto ya mencionado y que seguird profundizandose en la
medida que se avance en el desarrollo de este trabajo. Por otra parte, el rol paternalista, sera

abordado desde la caracterizacion de los actores en el proximo capitulo.

4.2.2. Dimension Educativa:

En esta segunda dimension se abordaran fundamentalmente los aspectos contextuales
referidos a la educacion en Chile, su condicion actual y elementos clave de funcionamiento

(Anexo N°5, ref. 7-11).

El uso que se le otorga a valores como el respeto y la tolerancia en el contexto escolar
ofrece las condiciones para la construccion de aprendizajes significativos con los conocimientos
que los educandos lleven a la escuela. Esto queda manifiesto explicitamente en la referencia n°7.
Al plantearse que la educacion chilena enfatiza aprendizajes significativos, se sitla directamente
en su objetivo actual, no solo por el uso del verbo en presente, sino que, ademas, tiene su

correlato con las necesidades externas (las que se legitiman segun el subtitulo anterior).

66



N° TEXTO REALIZACION PROPOSITO
REFERENCIA LINGUISTICA CLAVE DEL TEXTO

7 17[La educacion chilena actualmente enfatiza [17] Contextualiza la educacién Contextualizar a
aprendizajes significativos que estén Chilena y uno de sus objetivos través de los
OEIB_cap.1_  estrechamente vinculados con el entorno, con las  con el verbo enfatiza (presente-  objetivos de la
p.7 experiencias, los intereses, emociones Yy indicativo): los aprendizajes Educacion
comportamientos culturales que el nifio trae a la  significativos. Chilena
escuela]. 18[La construccion de aprendizajes, [18] Valores como el respeto y
conocimientos y habilidades se plantea en un tolerancia, favorecen (se plantea
clima de respeto, tolerancia hacia la diversidad en un clima) la construccién de

de saberes] aprendizajes.

(Fuente: elaboracion propia)

El dato anterior toma mayor relevancia pues, en el contexto educativo en que se situa el
PEIB. Este tiene como uno de sus principales fundamentos, mejorar la calidad de la educacién
mediante el fortalecimiento de aprendizajes educativos en los educandos pertenecientes a los
pueblos originarios. Otro aspecto mencionado que se utiliza es la descentralizacion pedagogica,
curricular y administrativa (referencia N°8), propia de la Reforma Educativa de los 90. Aqui el
énfasis, en funcion al PEIB, esta en la posibilidad de contextualizar y complementar de acuerdo

al escenario sociocultural en que se encuentra la escuela.

En primer lugar, llama la atencion el cardcter técnico en que se plantea la
contextualizacion educativa al PEIB. Si bien es cierto, el texto abordado se propone entregar
Orientaciones de caracter pedagdgico, es claro el cambio respecto a las otras dimensiones que
también abarca el corpus de textos. Las nociones de descentralizacion pedagdgica [y] curricular,
son parte de la Reforma Curricular de los 90 y el cambio epistemoldgico que ésta implica, en
términos curriculares. Ambos tipos de descentralizacion debiesen orientar la implementacion
curricular con o sin PEIB, porque son anteriores a la implementacion del Programa y, como tal, el

programa es posible debido a la descentralizacion.

Por otra parte, una caracteristica propia del sistema educativo, después de la reforma, es la
responsabilizacion de las escuelas en los resultados. Esta cuestion queda explicita en los grados
de autonomia que entrega la descentralizacion, mas alld del adverbio de modo utilizado para
caracterizar la forma que las escuelas realizaran sus propuestas. No obstante lo anterior, quedaria

indefinido cuales son los grados, es decir, como se medirian o evidenciarian, lo cual implica una
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deficiencia, ya que la gestion de un curriculum intercultural dependeria de éstos aspectos, entre

otros.

La Reforma es la que permite realizar acciones de EIB, abordada en la Referencia N°9. Es
fundamental explicitar que la pregunta planteada (¢;como desarrollar una educacién intercultural
bilinglie en el marco curricular actual?) sitia inmediatamente los limites de la Reforma y de las
posibilidades que ésta entrega. Son dos ambitos que se explicitan: la contextualizacion y
complementacion de objetivos y contenidos (ref.9). Estos poseen un caracter normativo en la
medida que permiten realizar las acciones anteriormente mencionadas. Desde la perspectiva de
Chilton y Schiffner (2000), se trataria de una Funcion Estratégica coercitiva “menos evidente”,
en la medida que no realiza una coercién acompafiada de represion, sino ofreciendo posibilidades
limitadas que el interlocutor (lector) debe aceptar en la medida que se avanza en el abordaje del

texto.

Por otra parte, es importante mencionar que son la contextualizacion y la
complementacion curricular, las que permiten comprender el sentido que se le entrega a la nocién
de grados de autonomia (ref.8), es decir, el margen de accion que ofrece (entrega) la
descentralizacion pedagogica y curricular. Ademas, si se concuerda que estos “grados”
posibilitarian la realizacion de acciones, se infiere semanticamente que se refiere a un conjunto
acotado de operaciones, lo cual es distinto a, por ejemplo, “actuar interculturalmente”, lo cual

propone una “forma de hacer intercultural” sostenida en el tiempo.

Para cerrar el andlisis de esta referencia cabe mencionar que pareciera que los conceptos
de contextualizacion o complementacion, en primera instancia, ofrecerian el caracter
intercultural, ya que para que este Ultimo sea tal, debe existir un dialogo entre contenidos
culturales distintos que no se alcanzarian con una educacion monocultural, ya sea chilena o
mapuche. No obstante esta latente la critica —mencionada en un principio— a la implementacion
de la EIB, al estar planteada solo para las escuelas con alta densidad de educandos indigenas, lo
cual anularia la potencialidad de ambas estrategias, es decir, la contextualizacion y

complementacién curricular.
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En la referencia siguiente (ref.10) se hace explicita la funcion coercitiva del discurso antes
mencionada, ya que se plantea una enumeracion de caracteristicas que debe tener el PEI,

atingente a los docentes, los educandos; la familia y la estructura organizativa.

Por otra parte, es interesante la expresion: y no haya tergiversaciones en el tratamiento de
la tematica mapuche. Esta graficaria una pretension de objetividad, que se logra por medio del
compromiso del o la docente con el tema. Lo cual se puede interpretar segun la concepcion
clasica de ideologia, vinculada a una afirmacién falsa, que no se daria si existe dicho

compromiso.

La referencia N°11, por su complejidad, sirve como resumen y vinculo para la siguiente
apartado. En las tres escisiones realizadas se abordan tres dimensiones del contexto que
involucran a los actores y el concepto de interculturalidad, que en los textos es equivalente a
“relaciones interétnicas de cooperacion”. En esta relacion es fundamental observar que, a los
pueblos indigenas se les atribuye la urgencia de entablar dichas relaciones interétnicas en el
marco de los Estados nacionales, en lo cual se realiza una doble operacion: primero, se asume
que el Estado y la nacidn son uno; segundo, esta igualacion conlleva la nula posibilidad de que

existan dos o varias naciones dentro de un Estado —como algunas demandas asi lo expresan—.

Ademas, cabe acotar que esta proposicion viene acompariada de una abstraccion histérica,
pues no se hace referencia a los abusos que desde la llegada de los conquistadores esparioles
cometieron en contra los pueblos originarios. La mencion mas explicita a este tema es la larga
historia de conflicto y dominacion. Aqui llama la atencion que se le otorgue una connotacion
negativa al conflicto —cuando en otro momento se le da una connotacion positiva (ref.4)— vy,
cuestion que es fundamental en las relaciones interétnicas, se les atribuye a los pueblos

originarios la voluntad de terminar el conflicto y la dominacién.

Estas relaciones interétnicas estan basadas en un conjunto de valores —respeto mutuo,
reconocimiento y aceptacion del otro como legitimo otro, ademas la convivencia, el dialogo, la

comunicacion, la reparacion y la reciprocidad— que, de volverse operativos, conformarian una
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relacion intercultural. No obstante, quedan dudas del tipo de didlogo, comunicacion y
reciprocidad planteados, ya que, de no existir un retroalimentacion —como se plante6 en el
debate multiculturalismo/interculturalidad— dificilmente se podria desarrollar una relacion

intercultural.

Cabe mencionar que se le atribuye a los pueblos originarios aspiraciones de desarrollo
(en un sentido laxo), aspecto que también resulta fundamental pues ha sido el eje de las politicas
publicas de reparacién para los pueblos originarios, reduciendo su problematica a la pobreza,
como se menciond previamente, y que es una dimension central para comprender

contemporaneamente la colonialidad del poder y la clasificacion social en base a este criterio.

4.2.3. Lainterpretacion eurocentrica de la realidad

Para evidenciar la forma que el discurso constituye una practica social —mas alla de la
misma produccion (situada) del texto— se debe interrogarlo sobre la accion que se esta
realizando. De modo que quede manifiesto la manera que se constituye la sociedad y esta Gltima

al discurso, a través de él y su prisma ideoldgico particular, (Fairclaugh, Wodak, 2000).

En principio la respuesta es sencilla, ya que a partir de una lectura inicial se observa que a
grosso modo la re-contextualizacién que se hace en los textos: Primero, implica una seleccion de
sucesos ad-hoc a los objetivos de los documentos y segundo, en este escenario, se hace una
division de los roles que los agentes ocuparan —cuestion que, como se anuncid, se profundizara
en el siguiente apartado—. Asi, al mismo tiempo que el discurso realiza una accion tan concreta
como ésta, también legitima y encubre situaciones especificas (Chilton, Schaffner, 2000). En
otras palabras, del analisis se desprende que el discurso realiza una doble operacion: disimula

elementos claves del pasado y el presente, a la vez que legitima la accion de los gobernantes.

Dicha “seleccion ad-hoc” tiene que ver directamente con las funciones que se le atribuyen
a la ideologia (Apple, 1996, 2008), especificamente, el énfasis en los significados y préacticas

hegemanicos, por medio de una seleccién cultural con un criterio eurocéntrico (Lander, 2006;
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Dussel 2001). Este ultimo criterio se posiciona desde dos dimensiones claves: la Comprension
Lineal de la Historia —unidireccional donde la civilizacion moderna es la mas desarrollada,
como ultimo estadio— y la naturalizacion de las relaciones sociales dominantes —Ias cuales
serviran de ejemplo para desarrollar las mas “primitivas” o menos modernizadas—. Dicha
caracteristica da forma a la nocion de etnopolitica en este trabajo, que desde la colonialidad del
poder, como un sustrato colonial presente en la contemporaneidad, clasifica las sociedades en un
binomio, donde lo diferente a lo actual, no sélo es distinto sino carente. En este caso, se hace
referencia a la clasificacion de las sociedades, con el criterio de la unidireccionalidad de la

historia.

Acorde a lo anterior, la construccion discursiva del contexto apela a un relato sobre un
pasado tragico consecuencia de la ausencia de valores como la tolerancia y la convivencia
armonica. Las tragedias ocurridas, no se repetirian en el presente, asumiéndose la presencia de
tales valores o, al menos, una voluntad favorable a su existencia. No obstante, estas situaciones
negativas se exponen sin un responsable y, particularmente, el autor individual o colectivo detras
del texto toma distancia sobre ellas. Como se vera adelante en este apartado, esta condicion de
fragilidad respecto al pasado, responsabiliza y legitima el actuar de los gobernantes —cuestion

que se profundizaré en el siguiente apartado.

Entonces, al no existir un agente definido, cuya intolerancia y desapego a la convivencia
armonica lo hacen responsable de las desgracias pretéritas, la interpelacion sobre esos valores
estaria dirigida a la sociedad mapuche y la sociedad chilena. Se puede plantear como hipétesis
que, esta posicion es coherente a los intentos de subsumir de los pueblos originarios a la sociedad
dominante, reduciendo al maximo la posible resistencia. Segun esto, la contextualizacién cobra
sentido en la medida que, para el Estado chileno y parte de los dirigentes indigenas, se vuelve
imperativo contener un conflicto que se ha desarrollado con diferentes intensidades a lo largo de

la historia republicana.

Desde la perspectiva adoptada, es fundamental referirse al pasado de manera general, laxa

y ambigua, evitando identificar episodios concretos y, en los mismos términos, se ‘exige’ una
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convivencia armonica de la comunidad. Asi la convivencia no seria producto de la adopcién de
valores propios de un proyecto plurinacional o interétnico —cualquiera sea el enfoque que se
desee darle—, sino que deviene del respeto a las normas que surgen del contexto internacional y
nacional chileno. Es decir, la armonia y tolerancia serian producto de una fuente regulatoria

externa.

En este sentido, surge la pregunta: a quién se le entrega la responsabilidad de entablar o
cimentar las bases de esta nueva relacion —es decir la division de roles, previamente referida— y
al igual que lo establece la institucionalidad respuesta es: a los politicos y legisladores. Las
comunidades son a lo mas consultadas y son los representantes del Estado, los encargados de
llevar adelante la implementacién. En este sentido, el pasado se utiliza para justificar una relacion
asimétrica entre la sociedad chilena (y sus representantes) y los pueblos indigenas que la

demandan.

Asi la participacion de la comunidad queda reducida a los espacios locales, al menos en lo
declarado, pues se sabe que, aunque con limitaciones, la CONADI tendria incidencia en la
politica (general) del Estado hacia los pueblos indigenas. En estricto rigor, el énfasis esta puesto
en la gestion del presidente Aylwin, no en la capacidad de agencia de las movilizaciones que

histéricamente han sostenido los pueblos originarios que adscriben el Acta de Nueva Imperial.

En el marco de la jurisprudencia chilena, se habla de la nacion, sin realizar un alcance
minimo que permita explicitar que se utiliza la expresion genérica ‘nacional’ para todo lo que
competa al territorio®. El fomento o proteccién de los pueblos indigenas, tienen el fin de proteger
la cultura de la nacion chilena. En otras palabras, se asume que el pueblo mapuche y los demas
pueblos originarios son parte de la Nacion chilena, este aspecto es fundamental, pues les niega la
condicion de nacion. En ningln caso se hace una excepcion, siempre se habla de la sociedad

chilena y los pueblos originarios como si fueran dos partes de una Unica Nacion. En este sentido,

3 Una cuestion que seria imprescindible definir al situarse en una relacién donde una fraccion de uno de los

interlocutores exige el reconocimiento. De hecho, en este mismo trabajo, se produce la paradoja de llamar al
“territorio nacional” (jurisprudencia del Estado chileno) como territorio chileno, cuestion que claramente excluye a
las demas aspiraciones ‘nacionales’.
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esta comprension sobre la nacion chilena es limitante, de facto, para establecer una relacion
intercultural, pues esta relacion exigiria el reconocimiento de los pueblos indigenas como

naciones distintas.

Aspectos referidos al registro de los textos

Antes de profundizar en el andlisis, es necesario hacer referencia a algunas cuestiones del
registro del texto, que permitirian comprender el sentido de estos. Esto sera en tres ambitos:

Formalidad textual, Expresiones de actitud y conocimiento exigido.

En primer lugar, los textos en general poseen formalidad textual, especialmente los
referidos a cuestiones pedagogicas con referencias al PEI, los aprendizajes significativos,
descentralizacion pedagogica, entre otras. Ademas en los tres documentos a analizar hay
reducidas referencias a o los autores del texto. Si bien hay expresiones Iéxicamente complejas, es
decir que poseen incrustacion de clausulas individuales en la estructural clausal—, el lenguaje no

posee mayor complejidad semantica.

En segundo lugar, la cuestion propia del registro de los textos que es notoria, son los usos
de expresiones de actitud (Martin, Eggins, 2000). Es decir, la cercania o distancia de quien se
encuentra detras del texto o autor, sobre el objeto al que se refiere. Como se observara en los
cuadros que complementan los subtitulos siguientes, se utiliza un conjunto de adverbios y
calificativos que maximiza procesos o realizan evaluaciones favorables respecto a estos,

entregando valoracion positiva y negativa a estos (Martin-Rojo, 2003).

Tercero, si bien los textos no poseen un uso semantico complejo, si hay una gran demanda
de conocimiento tedrico-conceptual —por ejemplo, estratificacion, desarrollo o identidad—,
especialmente en el ambito pedagdgico, el cual se asume que es un area del conocimiento en el

que los lectores estan familiarizados, por lo que se exige un uso técnico del lenguaje.
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4.2.4. Sobre la construccion discursiva del contexto y la coherencia

ideoldgica del Estado

Hasta ahora se han analizados algunos aspectos que permiten comprender de forma
parcelada los alcances analiticos del ACD. Lo que corresponderia en este momento de la
exposicion es describir a partir de los documentos la construccion discursiva realizada sobre el
contexto. Para realizar esta labor dentro de los textos que sirven de preludio a los planes y
programas, es importante describir los alcances ideoldgicos que este posee y, como tal, los
esfuerzos por legitimar y construir consenso sobre el caracter del PEIB. Para alcanzar esta tarea,
al igual que en la primera parte de este apartado, se hace necesario plantear una pregunta que guie
su desarrollo. No obstante ahora, el énfasis estara puesto en la dimension ideoldgica ¢Como la
seleccion de elementos en la construccion discursiva del contexto crea consensos o convenciones

que permiten comprender la realidad desde los intereses del Estado chileno?

La pregunta en si es compleja, no obstante, acotada al primer objetivo, es posible
responderla acorde a los fines de esta investigacion. Esta respuesta contempla una operacion
editorial con dos dimensiones: una de énfasis linguisticos (uso del lenguaje) y otra mediante
gjercicios intelectuales, a los que Chilton Schaffner (2000) les llama funciones estratégicas del
discurso, por ejemplo, el encubrimiento o eufemismo y la coercion no represiva o “menos
evidente”. Estas estrategias se utilizan, en este modo particular, debido a la sensible historia de
agresiones hacia los pueblos indigenas, en este caso el pueblo mapuche. En este sentido,
permanece constante la mirada eurocéntrica sobre la realidad como criterio de comprension del

contexto que rodea el PEIB y las relaciones sociales que construye.

Cuadro N°8: Resumen de tdpicos para la Dimension Contexto del PEIB

DIMENSION TOPICOS ESTRATEGIAS LINGUISTICAS Y SU FUNCION
Sociopolitico: - Legitima division de roles en funcién a datos contextuales
- Mundial - Se comprende la nacién en singular.
- Regional - Asume Consenso respecto a definiciones conceptuales
CONTEXTO - Chileno valdricas y tedricas.
DEL PEIB - Legitima la institucidn del Presidente con un énfasis

personalista.
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Educativo: - Texto mayormente técnico y formal con una funcion
- Reforma Imperativa.
Educativa - Plantea clausulas relacionales para vincular procesos
generales (reforma) con estrategias particulares
(implementacion)
- Recurso

(Fuente: elaboracion propia)

Al analizar las estrategias de legitimacion utilizadas en los documentos, se identifican dos
tipos de énfasis: La adjetivizacion y la maximizacién de elementos primordiales, ya sean agentes
0 procesos. La primera, como se podra suponer, mediante el uso de adjetivos por ejemplo
grandes (tragedias), Completa (legislacién), Gran (acuerdo). La segunda estrategia tiene que ver
con la mencién de los participantes: el presidente de la republica o partidos politicos, dirigentes
indigenas. En el caso de los procesos, los paises necesitan insertarse en la comunidad
internacional, las grandes tragedias han conducido. Esto tiene que ver con expresiones de
actitud positivas (Martin, Eggins, 2000) de quien o quienes son responsables (estan detras) del

texto, es decir la Institucion MINEDUC, frente a los procesos aludidos.

Con este uso particular del lenguaje, estas dos estrategias buscan construir consenso
(Apple, 1996b) sobre, por ejemplo, lo favorable que resultarian entregar la responsabilidad a los
estadistas o el rol importante que cumplieron los partidos politicos y los dirigentes mapuches. El
consenso que se busca construir tiene que ver con demostrar que no existiria otra alternativa y
que el rol de los agentes fue Gptimo por sus logros. Ademas de esto, para construir dicho
consenso, se requiere un estilo del texto (registro) cercano al lector, como se advierte con el uso
laxo o impreciso de conceptos amplios y cargados tedricamente. De este modo, resultaria mas

sencillo lograr adhesion a los planteamientos dentro de los textos.

Otra funcion estratégica del discurso es el encubrimiento. Como se ha mencionado
sistematicamente en el analisis, es evidente la abstraccion histérica que se realiza en la
elaboracion de dichos documentos. Lo anterior se evidencia en tres aspectos, por un lado, la
contextualizacion distanciada del pasado conflictivo en la relacion Estado chileno/Pueblos
indigenas; por otra parte, el ocultar elementos del presente; y, finalmente, la omision clara de los

hechos tragicos que hacen, realmente, necesario al PEIB.
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La construccion de consenso, ademas de las funciones estratégicas del discurso abordadas,
tiene como correlato la funcién coercitiva en su forma no represiva, la cual opera planteando las
pautas de accion a seguir por el lector, o bien atribuyendo deseos, actitudes o necesidades a los
actores. Por ejemplo, los paises necesitan insertarse en la comunidad internacional (ref.2) o bien
que, las tragedias vividas han conducido a los pueblos a poner en manos de sus estadistas y
legisladores (ref.1). Respecto al primer ejemplo, se advierte otra dimension de los consensos
asumidos, la insercién a la comunidad internacional es un camino a seguir, en la actualidad y el

futuro.

Del mismo modo que se asume consenso en las definiciones de los valores mencionados,
éstas se dan por sabidas y compartidas por el destinatario y las demas partes involucradas. Otros
consensos asumidos como pautas a seguir son: por ejemplo, que la Tradicion Nacional Vigente
siempre ha actuado [...] (ref.3) o que la diversidad étnico-cultural siempre acompafiado de

desigualdades (ref.4).

En términos ideoldgicos, propiamente tal, el concepto de nacion utilizada posee cuatro
caracteristicas y para su comprension es necesario contrastarla con el concepto de eurocentrismo,
como tradicion selectiva. El analisis requiere mirar el presente desde la herencia colonial y
republicana desde su caracter positivista, tanto en su forma de interrelacion entre los agentes
(colonialidad del poder), como en su modo de conocer la realidad (eurocentrismo), como factores
que histéricamente han configurado la estructura social. Es asi que, en primer lugar el concepto
nacién, es concebido en singular (la nacion), es decir, dentro del territorio no se advierte la
existencia de otra distinta a la hegemonica-chilena y se desconoce a la mapuche o mestiza. En
segundo lugar, la nacion es objeto de proteccion del Estado, como portadora de la tradicién
nacional. La tercera caracteristica es que la nacion lleva en su seno su cultura y patrimonio. Y la
cuarta caracteristica, enlazada a la anterior, asume que parte del patrimonio de la nacion esta

conformado por la cultura mapuche.

En ningdn momento ha estado en duda que los pueblos originarios se integren o se

asimilen a la nacién chilena o sociedad nacional, pues nunca se han considerado afuera de ella.
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No obstante, la cultura mapuche o indigena, se reconoce fuera de la chilenidad como la
articulacion cultural hegemonica o tradicion nacional vigente —si fuese posible definirla de

algin modo— vy, es en este item, donde estan concentrados los esfuerzos de este trabajo.

Dada la compleja y sensible relacién que ha sostenido el Estado chileno con el Pueblo
Mapuche, la operacién binaria legitimacidn/deslegitimacion, como funcion estratégica del
discurso, queda concentrada en la primera variable, construyendo o argumentando el caracter
imprescindible de un agente, por ejemplo, la relevancia del presidente de la republica en la
negociacion de los derechos indigenas. Seria un error politico pretender deslegitimar frontalmente
al otro interlocutor, dadas las caracteristicas de su relacion. No obstante, esta Ultima se describe
en términos asimétricos, en un doble sentido. Por un lado el protagonismo lo asumen los
representantes e instituciones estatales —legisladores, partidos, presidente, secundados por los
dirigentes indigenas— Yy, por otro, son los pueblos indigenas agentes pasivos en la recepcion de

beneficios ofrecidos por el Estado.

En este sentido, se puede inferir que la implementacion de PEIB —dados los antecedentes
mencionados— es una forma de regular la instruccion formal, con el objetivo de mejorar
resultados y las mediciones que guian la politica publica (SIMCE). Lo anterior le otorga un
caracter accesorio a las reparaciones declaradas, respecto situaciones pasadas con consecuencias
tragicas —aunque no son nombradas en el texto, son sabidas— como la guerra de Arauco, la

ocupacion de la Araucania o la contemporanea discriminacion.

Los valores de la tolerancia y el respeto aludidos en las referencias textuales, apuntan (en
el contexto del PEIB) a la construccion de aprendizajes significativos, partiendo del hecho que
académicamente los educandos mapuche e indigenas, en general, estan en desventaja al resto
(chilenos). Esto se infiere desde dos cuestiones fundamentales que son la “piedra angular” del
programa. Por un lado, se debe a la reforma educativa y, en particular a la curricular (sin éstas no
seria posible su implementacion) y sus limites los entrega por medio de la contextualizacion y
complementacion, supeditando las “acciones” en términos interculturales a la cultura dominante,

la chilenidad o tradicion vigente.
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En resumen, la seleccion del contexto que acompafia la implementacion del PEIB, busca
legitimar en el curriculo un proyecto ideolégico con una mirada eurocentrada coherente con: por

una parte, la reforma educativa de los ‘90 y, por otra parte, la funcion politica de la CONADI.
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4.3. LA CARACTERIZACION DE LOS AGENTES: EL “OTRO” Y EL

“NOSOTROS”. DISCURSO INTERPERSONAL EN LOS TEXTOS

4.3.1. Introduccién

En el presente apartado se analizard el discurso interpersonal sobre lo que se identifica
como Nosotros y los Otros, es decir los agentes involucrados en la relacién intercultural
propuesta por el PEIB. Para esto se abordaran los principales aspectos que son resultado de la
caracterizacion que los textos analizados realizan sobre los actores. Esta labor se alcanza
describiendo el modo en que se posicionan los agentes en su relacion y las caracteristicas que se
les atribuyen. En otras palabras, como se erige el “nosotros” —Estado chileno y Sociedad

chilena— y los “otros” —la sociedad mapuche y los Pueblos Originarios, en general.

Se parte del supuesto que, a diferencia de la construccion del contexto en los documentos,
la caracterizacion del Nosotros y de los Otros, no es intencionada por los autores del texto,
empero se trata de un ejercicio, aunque implicito, totalmente necesario para poder explicar los

alcances de los fundamentos del PEIB.

La caracterizacion de los Otros se aborda desde distintos ambitos, por ejemplo, el pueblo
mapuche, los educandos indigenas, los miembros de las comunidades. Lo que tiene en comun
cada uno de ellos es la diferencia étnica respecto de la sociedad dominante, el Nosotros. Este
ultimo se identifica por la sociedad chilena, sociedad nacional o el Estado y sus representantes,

todos agentes distintos a los pueblos originarios.

Cabe plantear que los énfasis estaran puestos en las funciones estratégicas y las
realizaciones linguisticas clave que permitan comprender las acciones realizadas mediante el
discurso. Esto incluye cuestiones formales como el conocimiento exigido al destinatario y los
consensos asumidos que permiten desarrollar la argumentacion del/los autores responsables de

los textos.

79



Finalmente, se propone un analisis particular apoyado en las referencias textuales sobre
las que se sustenta la interpretacion y una posterior generalizacion con las principales

afirmaciones posibles de realizar a partir de las evidencias recogidas.

4.3.2. Los Otros: el lugar de los pueblos originarios en el PEIB

Para la exposicion del analisis se ofrecera un cuadro que redne las referencias textuales,
en este caso sobre los Otros (Anexo N°6, ref.12-21), y, en segundo lugar, la interpretacion de
cada una de estas.

En la referencia inicial (n°12), se empieza la caracterizacion de los pueblos originarios
como los miembros de la poblacion nacional con mayores indices de pobreza y marginalidad
como resultado de las relaciones interétnicas de dominacién. Esta es una expresion recurrente en
el texto, cuya funcién se desarrollara mas adelante. La caracterizacidon negativa continta con la
secuencia: discriminacion racial-negacion de su propia condicion-deterioro de autoestima y por
lo tanto de su identidad. Esta caracterizacion negativa sirve para posicionar el rol del Estado
como el actor que viene a resolver los anhelos de desarrollo de un grupo social con las
condiciones anteriormente descritas. Ademas, vale explicitar que dichos anhelos son atribuidos a
los pueblos originarios, cuestion que refuerza la idea del Estado como agente activo y, por el

contrario, posiciona a los pueblos indigenas como agentes pasivos.

REFERENCIA TEXTO REALIZACION LINGUISTICA ~ PROPOSITO
CLAVE DEL TEXTO
27[La_educacién intercultural bilinglie es una -[27] Accidn: Descripcién de - Caracterizacion
12 propuesta educativa que estd concebida para dar  Pueblos Originarios. Adjetiva a Pueblos

AP _cap.1 p.7 respuesta a los_anhelos de desarrollo de los la EIB como propuesta. Originarios.
- - pueblos indigenas] que, 28[como resultado de las -[28] Establece relacion causal con - Rol de Estado.

relaciones interétnicas de dominacién, ostentan  [1] - PEIB como

hoy los mayores indices de marginalidad y -[29] Define el concepto de propuesta.

pobreza de la poblacién nacional]. 29[Muchos de  ‘identidad’.

ellos viven un clima de discriminacion negativa - Estilo discurso: Texto toma

que atenta contra sus derechos més esenciales;  distancia ocultado a actor que lo

sufren el deterioro progresivo y constante de su  escribe.

patrimonio cultural y lingiistico y tienden a negar - Exige conocimiento previo uso de

su condicién de indigenas por la discriminacién  conceptos con carga teérica

racial que se ejerce sobre ellos, lo que deviene en  como: Desarrollo; Pobreza;

un deterioro de su autoestima y, por lo tanto, de  Marginalidad.

su identidad]. - Al referirse a los pueblos
originarios se refiere a Ellos.

(Fuente: elaboracion propia)
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Cabe mencionar que en esta referencia (ref. n°12) y la siguiente, se realizan dos
operaciones: caracterizacion y division de roles. Esta division se reafirma con a la distribucion
abordada en el punto anterior, al plantear que histéricamente la demanda por la educacién ha sido
una constante (ref. n°13). También describiendo que son los jefes politicos mapuches los que
piden (no demandan; ni exigen) al presidente de la época colegios. Igualmente, en la referencia
n°14, se reafirma el énfasis presidencialista al plantear que las deliberaciones fueron entregadas
al Presidente de la Republica, esto no sélo reafirma el rol del Presidente, sino que sugiere la

legitimacion de su autoridad por parte de los dirigentes indigena.

En estas dos referencias, se observa una tercera operacién que tiene que ver con la
reproduccion de la idea de nacion homogénea, a la que incuestionablemente pertenecen los
pueblos originarios. Esto se observa cuando se plantea que los pueblos originarios ostentan hoy
los mayores indices de marginalidad y pobreza [...] de la poblacion nacional (ref.13) y se insiste
al final de la clausula y el establecimiento de un sistema de educacion intercultural bilinglie para
los ciudadanos indigenas. Como connacionales o ciudadanos, en los planos nacional y estatal,
respectivamente, se asume que los pueblos originarios forman parte indudable del proyecto de

Estado-nacion.

En la referencia N°15, al especificar y sostener que una demanda sentida histéricamente
por el Pueblo Mapuche —el caracter imperativo del sustantivo “demanda”, se matiza con el
adjetivo “sentida”— como es el acceso a la educacion, se jerarquiza después de la mejora en la
calidad, a la cual se le atribuye mayor importancia. También posiciona al pueblo mapuche en

relacion a la pertinencia de sus exigencias.

Esta referencia seleccionada es rica en informacion, no solo porque reafirma la posicion
del Pueblo Mapuche y los pueblos originarios, tampoco la relacién unidireccional como
demandante, ni porque sitia una de las principales preocupaciones de la Reforma educativa. Su
riqueza, ademas, se encuentra al situar al educando mapuche desfavorecido en un proyecto
meritocratico, donde deben demostrar aptitudes, inteligencia y capacidad de esforzarse. Todos

estos aspectos identificados ofrecen evidencia a seguir, para comprender la dimension ideoldgica
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que atraviesa los textos y que, con seguridad, poseen un hilo conductor con los resultados

esgrimidos en el apartado anterior y el siguiente.

En términos educativos la caracterizacion es mas explicita (ref.16), es decir, para alcanzar
la mejora en la calidad de la educacion se propone elevar la calidad de los aprendizajes de los
alumnos indigenas. Entonces, si se requiere elevar la calidad es porque esta es baja, cuestion que
se afirma en la clausula siguiente al citar las ultimas mediciones que revelan —no describen,
evidencian, ni dan cuenta, etc., si no que revelan— que la region con mayor concentracion de
poblacién indigena ostenta los mas bajos indices de logros de aprendizaje. Aqui, implicitamente,
se refiere a la novena region donde el pueblo indigena con mayor presencia alli es el mapuche. En
otras palabras, la baja calidad de los aprendizajes de los educandos mapuches, implica un bajo

rendimiento en las Gltimas mediciones (presumiblemente, pues no se hace explicito, el SIMCE).

En la referencia n°17 se ilustra la distancia entre los indigenas y la sociedad nacional.
Esta ultima se veria beneficiada al incrementar valores como la democracia y el humanismo, a la
vez que obtiene nuevas practicas productivas y valores que podrian entregar sustentabilidad al
pais. En principio se observa nitidamente una separacion entre ambas partes, como distintos.
Llama la atencion que la sociedad nacional al verse beneficiada por ciertos atributos indigenas,
también se beneficia el pais. Podria inferirse que la sociedad nacional, no solo es diferente al
indigena, sino ademas estd mas identificada con el pais. Esta idea se reafirma en la referencia
textual n°18, de los pueblos indigenas y de la sociedad nacional, al plantearse unidos con la

conjuncion “Y” que a la vez los separa.

Por otra parte (ref.17), cabe relevar brevemente que se explicita el “sesgo indigenista” del
PEIB —es decir, que esta disefiado para zonas de alta concentracion indigena— al plantear que
su objeto principal son los indigenas, siendo una externalidad positiva los beneficios a la sociedad

nacional.

En la referencia textual N°19 se pasa a otro plano descriptivo. En esta esfera se realiza un

ejercicio netamente narrativo, planteando una relacion causal de beneficios mutuos en cuidados y
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abundancia mediante una relacién de cooperacion entre los Pueblo Originarios (habitante de las

comunidades indigenas) y la naturaleza.

Cabe destacar que, a diferencia de otras referencias a los pueblos originarios como
indigenas o pueblos indigenas, aqui se le atribuyen otras caracteristicas, principalmente, como
miembro de una comunidad étnica, ademés no se trata solamente de un miembro sino también es
habitante de dicha comunidad. Ambas formas de referirse al “Otro” marginan cualquier

pretension de considerarlo parte de la nacién.

El cambio de lenguaje también se observa en la referencia textual N°20, pues se
caracteriza al educando mapuche con un rol mas activo, al atribuirle el esfuerzo con el que
intenta -en general- cumplir con las expectativas [...] de sus familias, no obstante debe estar
preparado frente al riesgo de experimentar y manejar el fracaso y la frustracion. Al hacer alusion
a los educandos —en conocimiento que el programa se implementa en ensefianza basica—, se
puede inferir que los demas miembros de la familia, son mayoritariamente adultos (con la
posibilidad abierta que exista otra estructura familiar), esta cuestion se ve reforzada en la clausula
3, que sostiene que los educandos se ven enfrentados al mundo adulto de su comunidad y en la

escuela. Esta Gltima ademas ofreceria el encuentro con sus grupos de pares.

En la referencia n°21, la relacion descrita entre el habitante de las comunidades indigenas,
ahora especificado en la sociedad mapuche tradicional, es explicada como una forma de percibir
y actuar que articula e interrelaciona todo, como un logro de esta sociedad y que permite explicar

y explicitar las externalidades que le ofrece a la sociedad chilena®.

4.3.3. Nosotros: El Estado y la Sociedad Chilena:

A continuacion, se expondran las caracteristicas del ‘Nosotros’, como forma de

representar la sociedad dominante (Anexo N°6, ref. 22-34).

34 No deja de Ilamar la atencion las referencias textuales 19, 20, 21, como se menciono en su analisis, hay un
notorio cambio de actitud frente a “los otros”.

83



La expresion como veremos (ref.22) tiene un caracter ilocutivo pues, advierte al
destinatario que se demostrara la relacion entre EIB y el afan de promocion y defensa de los
derechos [...]. De este modo, se involucra al destinatario acortando la distancia, por medio del
estilo discursivo. Ademads, la misma expresion al estar en 3* persona “visibiliza” al autor del
texto, cuestion que, si bien es particular dentro de los tres textos analizados, permite comprender
que el afan de promocion y defensa es de quién representa el autor, es decir, el Estado, ya que es
éste el que implementa la EIB. Con este acto ilocutivo, también se sientan los supuestos que
permiten el desarrollo del PEIB: una malla legal que busca fortalecer su respeto y desarrollo, en
base a una voluntad (afan) y la existencia de derechos propios de las culturas indigenas,
inalienables e irrenunciables, como se puede leer explicitamente. Iniciando la construccion de

consenso entre autor y destinatario.

REFERENCIA TEXTO REALIZACION LINGUISTICA ~ PROPOSITO
CLAVE DEL TEXTO
22 La Educacion Intercultural Bilingiie, 49[como -Accion: Define ala EIB una - Presupuesto
veremos], es una de las expresiones concretas que  dimension de la politica de sobre la EIB
AP cap.1_p.7 asume el 50[afén de promocién y defensa de los ~ Indigena. para justificar
- Estilo discurso: en [49] el autor el documento.

derechos propios de las culturas indigenas],
derechos inalienables e irrenunciables que dan
origen a sus respectivos deberes y que encuentran
asiento en una malla legal que busca fortalecer su
respeto y desarrollo.

se involucra (y al lector) en el - Construccion
texto para consensuar la voluntad ~ Consenso.
del Estado expresado en [50]

(afan de promocion).

(Fuente: elaboracion propia)

Esta voluntad no siempre ha existido, pues el Estado no dio satisfaccion a las demandas
indigenas en las eépocas en que le fueron planteadas (ref.23), al referirse en tiempo pretérito a
épocas, si bien es impreciso, plantea que las demandas indigenas trascienden mas de un periodo
historico (hasta que Chile retorné al sistema democratico).

Sin embargo, la referencia N°23, propone que las demandas respondidas con el PEIB, no
son un hecho aislado en la relacién entre Pueblos Indigenas y Estado. Ademas, grafica la
Colonialidad del poder y distribucién asimétrica de roles que se reproduce en la relacion
etnopolitica. Pues de la voluntad (o afan) del Estado depende la satisfaccion de las demandas
indigenas (distintas a peticiones o solicitudes), las cuales, independientemente del caracter
imperativo que posean, quedan subordinadas a que todas las partes (Chile) posean la disposicion

(sistema democratico) de reconocer su vigencia. Desde este punto de vista es el Nosotros (El
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Estado y Chile) el que decide si responde o no a las demandas de los Otros (las distintas
generaciones de indigenas). Esta cuestion se reafirmaria cuando se plantea que el Presidente de
la Republica es quien incluyé parte importante de los planteamientos indigenas (ref.24), pues es
el Jefe de Estado quien incluye o no las demandas (o planteamientos) dentro de los proyectos de
ley.

La distribucion de roles queda més explicita cuando se observa la relacién de la repablica
chilena con la autonomia del pueblo mapuche, en particular, y de los pueblos originarios, en
general. Este aspecto adquiere importancia si se contempla como parte de las demandas
provenientes de los pueblos originarios, especificamente el mapuche, la autodeterminacion —
aunque cabe aclarar que esto tampoco es homogéneo dentro del pueblo mapuche, sino que alude
a un sector en especifico—. Sin embargo, cuando se plantea establecer una relacion diferente con
los pueblos indigenas de Chile (ref.24), por ejemplo, en el mensaje presidencial, se elimina la
posibilidad que los pueblos indigenas posean organizacion auténoma al cuerpo legal de Chile —
sustantivo utilizado indistintamente como nacién o Estado republicano—.

El Mensaje Presidencial grafica el uso de la intertextualidad para referirse al rol del
presidente como jefe de la administracion estatal y, ademas hacer énfasis en su figura. No deja de
[lamar la atencion que en la cita utilizada se destaca con negrita, enfatizando los que resultaron
ser aspectos centrales al comprender a los pueblos originarios como un grupo subalterno a la
sociedad dominante (chilena): Un milldn de chilenos que forman los pueblos de la tierra, las

raices de nuestra Nacion (ref.24).

El mensaje se refiere a la educacion y la forma que el Nosotros responde a las
aspiraciones de Ellos. En este sentido el mensaje de Aylwin plantea que los programas de estudio
deberan respetar la cultura, la historia de dichos pueblos y sus tradiciones (ref.25). Mas alla del
imperativo moral (deberan respetar), interesa aqui la distincion planteada entre el emisor del

mensaje Yy su objeto (ellos o dichos pueblos indigenas).

El Nosotros se plantea a si mismo desde el Estado, identificandose en él y sus

instituciones. De este modo, se reconoce en una posicion aventajada respecto a la toma de
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decisiones. En esta posicidn dentro de las relaciones interétnicas asimétricas, es el Nosotros quien
decide como y cuando se responde a las demandas. Hasta el momento, se plantea un Nosotros
desde la figura del presidente de la Republica y el Parlamento, es decir, desde los representantes
del gobierno y el Estado. También se plantea un Nosotros en términos relacionales con los Otros,

los pueblos indigenas (representados con el pronombre ellos).

Desde conjunto de textos, también se puede identificar al Nosotros en el Parlamente
Chileno. Cuando se plantea que con la aprobacion de le Ley Indigena en el Congreso, la sociedad
nacional era consciente de la necesidad de restituir a los pueblos indigenas, a lo menos, parte de
sus derechos negados por tanto tiempo (ref.26), se reproduce la asimetria paternalista de la
sociedad sobre las minorias étnicas, en este caso, los pueblos originarios. No es hasta que la
sociedad nacional se vuelve consiente que no retribuye los derechos negados (no despojados,

como podria comprenderse desde otra perspectiva).

Ademas, la aprobacion de la ley indigena es maximizada (ref.26), a través del uso de
adverbios (ampliamente y por unanimidad), como modo de fortalecer una de las pocas

concesiones otorgadas a los pueblos originarios.

Desde el andlisis en este trabajo, se ha ido esgrimiendo que el “Nosotros” ademas de
constituirse, en parte, a través de las instituciones que conforman al Estado, también expresa su
voluntad a través de ellas. En este sentido, con la implementacion del Programa, se busca la
modernizacién y mejoramiento educacional (ref.28) que se advierte (como ilocucion) que
contribuira al desarrollo de las culturas originarias y a una potenciacion de su aporte al
desarrollo cultural, social y economico del pais (ref.27). Con estas dos referencias, nuevamente,
se toma distancia de los pueblos originarios, al considerarse por separado las culturas originarias
de la cultura del pais (ref.27) y, ademas, los supedita a esta ultima, en la medida que aportan al
desarrollo del pais. Para comprender mejor esta proposicion habria que preguntarse: si no se
implementase el PEIB o la reforma de los 90, al decir de los textos, la modernizacion ¢se veria
potenciado el aporte de los pueblos originarios al desarrollo del pais? Pareciera que la respuesta

seria que no. Sin embargo, el prondstico sobre la contribucion del PEIB al desarrollo de las
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culturas indigenas y del pais, se relativiza cuando se plantea que los supuestos que estan
implicados en una relacion intercultural —tolerancia frente al pluralismo cultural y respeto por
el otro diferente (ref.27)*>— deberian envolver en practicas de participacién comunitaria en la
seleccidn curricular y gestion educativa. No asegurar estas practicas le resta importancia a los

valores democraticos que la interculturalidad porta en potencia.

REFERENCIA TEXTO REALIZACION LINGUISTICA PROPOSITO
CLAVE DEL TEXTO
27 60[La incorporacién de la interculturalidad y el -Uso de léxico de evaluacion - Se define al
AG_Capl bilingiiismo a los programas de modernizacién y ~ Positiva sobre la propuesta: PEIB como
p.19 mejoramiento educacional permite integrar una  enriquecimiento de sus propuesta y se
- nueva categoria pedagégica, lo que redunda en  posibilidades tedricas y plantea un
un enriquecimiento de sus posibilidades teéricas ~Metodoldgicas. Contribuye conjunto de
y metodoldgicas y contribuye a la construccién — permanente Propuesta caracteristicas
permanente, progresiva, tedrica y metodoldgica, ~ integradora y holistica. positivas.

de una propuesta integradora y holistica, de  Preocupacion especial.
caracter intercultural, con preocupacion especial

por el aprendizaje de las lenguas vernaculas,

como primera o segunda lengua, desde los

primeros afos de infancia y escolaridad. ]

El Nosotros que se identifica a través de la nacion chilena, se caracteriza con un lenguaje
de valoracion positivo. Esto se plantea desde dos ambitos. En primer lugar desde la misma
“nacion” que se encuentra empefiada en un proceso de profundizacién de la democracia y del
humanismo (ref.29). Y, en segundo lugar, desde el mismo proceso de modernizacion y
mejoramiento educacional que, junto a otras manifestaciones, vuelve operativa la
interculturalidad. Sobre estos ultimos, se utiliza un lenguaje de evaluacion positiva con las
expresiones: enriquecimiento; contribuye permanentemente; integradora; con preocupacion

especial (ref.28).

El Nosotros, el que se expresa a través del Estado, queda libre de responsabilidad historica
al justificar la necesidad de una relacion interétnica de cooperacién (ref.30) mediante los
derechos de los pueblos originarios y absteniéndose de referirse a la usurpacion de territorios o

matanzas en el contexto de guerra, realizadas por los conquistadores y la Republica de Chile, la

% La discusion sobre los valores y practicas que estan envueltas en el concepto de interculturalidad construido

y asumido en los textos se abordara en el proximo titulo (tercero) del analisis.
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que justifica dicha relacion. La interculturalidad de parte de los Otros tiene su origen en las

aspiraciones de desarrollo (ref.30) mientras para Nosotros en los valores humanistas.

También, en esta Ultima referencia, al contextualizar las relaciones interétnicas de
cooperacion con la proposicion en el marco de los Estados Nacionales (ref.30) elimina la
posibilidad de cualquier pueblo originario pueda constituirse afuera de él, v.g. el pueblo mapuche

que se constituye como un pueblo sin Estado.

Por otra parte, en la referencia n°31, se plantea que la sociedad nacional no avanza hacia
el desarrollo como si lo harian los pueblos indigenas. Segun se ha planteado, la sociedad nacional
adquiriria mayor democracia y humanismo, al mismo tiempo que accede a bienes culturales de
los pueblos originarios. Esta diferencia reafirma la asimetria en las relaciones, pues el nosotros (o
la sociedad chilena), se posiciona en un lugar distinto respecto a los Otros, pues no necesita el

mismo desarrollo y se beneficia de las externalidades producidas por el desarrollo indigena.

Otra de las dimensiones, a través de las cuales, se representa el ‘Nosotros’ es la
comunidad escolar, formada por la escuela y todos los agentes (ref.32). Este es el espacio donde
se construyen los consensos (optan) respecto una escuela que responda mas adecuadamente a las

necesidades y expectativas del lof (ref.32).

En la siguiente referencia textual (ref.33), se observa un giro hacia un estilo inclusivo
hace referencia al autor del texto con un cambio a tercera persona plural (hacemos) en la
gramatical del texto. Esto es coherente con el objetivo explicito del texto, que busca ampliar el
debate (discusion) sobre el PEIB, siendo, ademas, enfatizado por el adjetivo que lo acompafa
(necesario). Si bien, dicha ampliacion se extenderia a todas las escuelas del pais que lo deseen —
no solamente las escuelas focalizadas—, la participacion quedaria acotada a sugerencias
planteadas en diferentes actividades como readecuacion de actividades, secuencias de

aprendizajes o tematicas, por nombrar algunos ejemplos.
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El MINEDUC como una de las formas concretas de identificar al Nosotros, se plantea
entregar herramientas. En este contexto, se identifica en el PEIB un medio para mejorar la

calidad de los nifios y nifias pertenecientes a los pueblos originarios.

4.3.4. La construccion discursiva de los agentes: nominacion, atribucion de

caracteristicas y distribucion de roles

La importancia del discurso interpersonal se encuentra en su transversalidad, a través de
los tres apartados que conforman el anélisis de este trabajo, se pueden recoger alusiones directas e
indirectas de las principales caracteristicas de los agentes (Nosotros y Otros), los roles que
cumplen o la forma de relacionarse entre ellos, sobretodo en un conjunto de textos donde el
objeto central —independiente al contexto o definiciones tedricas— es definir los términos en

que “deberia” ser la relacion entre agentes.

Las formas de designar a los agentes se pueden clasificar en dos estrategias, de
nominacion (referente al sujeto gramatical de la accion) y predicativa (es decir, lo que se dice del
sujeto y su accion) (Martin-Rojo, 2003). En estas dos estrategias se pueden encontrar las formas
de nombras a los agentes, sus atributos y acciones, mediante valoracion positiva, negativa o
atribucién de caracteristicas que, el lector, se ve obligado a asumir como cierto, aunque sea
temporalmente (Chilton, Schaffner, 2000). A continuacion, se presentard una sintesis,

especificamente, de la manera de construir dicho discurso, a partir de los textos analizados.

Del analisis propuesto en el acépite anterior, se puede inferir la construccion discursiva
del “otro” en este caso los Pueblos Originarios (otro indigena), desde los planos en los que se
identifica, i. e. los pueblos en general, un pueblo en particular, especificamente el Mapuche, y
como educando indigena. Ademas, de acuerdo al objetivo rector de este capitulo, se puede
distinguir la construccion discursiva del “Nosotros”, a través de las instituciones del Estado y la

Sociedad Civil.
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En ambos casos, se pueden seguir dos lineas inductivas, que posibilitan la comprension
del discurso sobre los agentes involucrados. Por un lado, la caracterizacion de cada una de las
partes —Otros y Nosotros— Y, por otro, el rol atribuido dentro de la relacion sostenida entre

ambos. Se iniciara esta etapa de la exposicion con los aspectos relacionados a los Otros.

Los pueblos originarios son identificados como otros en la medida que se diferencian de
la sociedad dominante, es decir la sociedad chilena. Estos son diferentes en distintas esferas de su
relacion, en primer lugar, son la parte en desventaja de las relaciones interétnicas de dominacién®®
—segun se nombra en el corpus—, lo que en general se traduce en pobreza y marginalidad. Las
consecuencias de este tipo de relaciones significa, en Ultima instancia, el deterioro identitario de
los pueblos originarios. En este sentido, se puede observar una Dindmica de oposicién (Martin-
Rojo, 2003) entre los pueblos originarios y la sociedad chilena. Esto con algunos matices ya que,
si bien, se reconoce esta diferencia en ocasiones, se les suele integrar por ejemplo, con la
expresion ciudadanos indigenas. Como estrategia de nominacion, el término “ciudadano” integra
en términos politicos, a la vez que entrega horizontalidad al ofrecer el mismo status a todos los

ciudadanos (Martin-Rojo, 2003).

El otro, ademas, se plantea cercano al estadio de la “naturaleza” mediante una relacién de
cooperacion. Ahora bien, cabe preguntarse, cual es la valoracion que puede atribuirse a esta
caracteristica, teniendo en consideracién la comprension lineal de la historia comprendida en el
apartado anterior. Es cierto que, con ese antecedente, la respuesta seria negativa pues, en esta
forma de concebir la historia, lo que se aleja de la modernizacion no es bien visto. No obstante,
en este caso, se comprende que la inclusion de los pueblos originarios, permite incluir cuestiones
mayormente humanizantes y de fortalecimiento democratico. Sin embargo, esta valoracion
positiva, queda reducida a la sociedad nacional o chilena. Es decir, el nosotros se veria
beneficiado del otro, mientras este Gltimo puede acercarse al desarrollo alcanzado por el

NOSotros.

% Esta expresion serd abordada mas adelante, para profundizar en ella. Cfr. Tercer apartado (pp. 109-127), en

esta seccion del analisis, se plantean los alcances y consecuencias que posee, diferenciandose de las relaciones
interétnicas de cooperacion y, también, v. las caracteristicas historico-contextuales en el Titulo primero.
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Chilton y Schéaffner (2000) identifican la legitimacién como una las funciones estratégicas
del discurso, ésta se realizaria justificando la pertinencia de una propuesta en relacion a los
deseos o anhelos de los beneficiados. Esto se evidenciaria al atribuir al otro la demanda “acceso”
por la educacion. Esta discusion se da por cerrada y, ante todo, subordinada jerarquicamente a la
“calidad”, asumiéndose que las demandas de los pueblos indigenas son correlato al contexto en
que se sitda la reforma y la implementacion del PEIB. Ademas, en términos educativos, los
educandos indigenas tienen el “deber” (esto es, moral o ético) de demostrar la capacidad de
superar la adversidad de su condicidén de pertenecer a la region con peores resultados en las

mediciones estandarizadas.

Hay dos cuestiones que son fundamentales, para comprender las caracteristica del Otro.
En primer lugar, requiere insertarse en el proceso de modernizacion para alcanzar el desarrollo.
Para lograr esto, entre otras cosas, se requiere fortalecer la identidad histéricamente dafiada y, en
términos educativos, mejorar los aprendizajes, asumiendo que es la primera prioridad, antes del
acceso a la educacion. Ambas cuestiones redunda en la pobreza y marginalidad en la que se

encontrarian®.

En segundo lugar, el otro, como construccion del discurso donde estan situados los
pueblos originarios, es diferente a la “sociedad nacional”, en la medida que una de las partes de
esta relacion estd empobrecida, marginada con una identidad debilitada y la contraparte es la
demandada, con la posibilidad de responder o no a dichas “peticiones” y, en funcion a estas,

disefa politicas publicas.

En este segundo aspecto se realiza la division de roles de manera asimétrica donde se
atribuye al Otro un rol pasivo, como demandante, en la relacion unidireccional hacia el Estado
quien representa el nosotros. Por los adjetivos utilizados en la caracterizacion de los pueblos
originarios, se plantea que el Otro estd en una posicion de dependencia —por su subordinacion y

pasividad a la sociedad dominante— en la distribucion de roles realizada en el discurso

3 Es, precisamente, en este texto (ref.12) donde se observa un cambio en la comprension del educando

indigena como otro, pues hay un giro en estrategia predicativa donde pasa de una valoracion negativa a una positiva,
en la medida que se le atribuye un papel activo al responder a las expectativas.
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interpersonal, por el contrario a una mirada negativa. En este sentido, es el Estado el que tiene un

rol activo, en la solucion a los anhelos, demandas o peticiones.

Se volvera sobre la mencionada division de roles més adelante, ya que para su mejor
comprension es necesario conocer las caracteristicas que posee el nosotros, representado en el

Estado y la sociedad civil, y el rol que se le atribuye en la relacion con el otro.

La caracterizacion del Nosotros consiste en evidenciar su voluntad de construir una
relacién distinta con los pueblos originarios, los otros; esto se fundamenta en la promocion y
defensa de los pueblos indigenas en un cuerpo normativo como la promulgada ley N° 19.253. Se
reconoce que esta disposicion hacia el otro indigena, no siempre ha sido asi, por el contrario,
antes existio la situacion contraria, donde no se respondia a sus demandas. De igual forma,
sucede con las relaciones interétnicas de dominacion, ya que, con esta nueva voluntad del Estado,
se busca avanzar hacia lo que llaman relaciones interétnicas de cooperacion. Cabe mencionar
que, si bien, se reconoce una estrategia predicativa de valoracion negativa hacia el otro indigena

en el pasado, la forma de plantearlo lo exime de responsabilidades histéricas™.

Por otra parte, el Nosotros se constituye diferenciandose del otro indigena, atribuyéndole
caracteristicas distintas de si mismo. No obstante, en variadas ocasiones extiende su dominio
hacia el otro con distintas alusiones, por ejemplo el uso de las expresiones un millén de chilenos
o los pueblos indigenas de Chile, entre otras. Esto elimina la posibilidad de su autodeterminacion,
manteniéndolos en los margenes del Estado. En otras palabras son distintos, pero parte de Chile
¢Eso los hace chilenos? Pareciera ser que no, pues superpone al otro, en una especie de Nosotros

extendido como estrategia de contencién politica®.

En este juego de diferencias, el nosotros se sitUa a si mismo en una posicion aventajada

respecto del otro y se arroga la responsabilidad de modernizar y mejorar la educacion —al mismo

38 Esta absolucion de la responsabilidad histérica de un agente particular, debe lo que se conoce como racismo
institucional (Wieviorka, 2009), el cual quita de responsabilidad a los agentes, pues no opera un prejuicio explicito o
ideologia.

» Las expresiones: Un millon de Chilenos, los Pueblos indigenas de Chile o Ciudadanos indigenas, tienen tres
connotaciones distintas en términos etnopoliticos, no obstante, como tal comparte el caracter interpelativo o
integrador con los pueblos originarios.
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tiempo que, a través de los textos atribuye a los pueblos originarios la demanda por la mejora de
la calidad—. Si bien es cierto que la implementacion del PEIB responde al proceso de
modernizacion llevado a cabo, entre otras cosas, por la reforma educativa, la forma de plantearlo
permite interpretar esta autodescripcion, en términos de una construccion discursiva. Ademas,
como se planteé se le atribuye un rol positivo en la medida que se acopla a este nosotros
extendido, aportando al desarrollo chileno potenciando su cultura.

A modo de hipdtesis, se podria plantear que los distintos programas que dan forma a la
politica indigena y cuyo objetivo era fortalecer las identidades y culturas de los pueblos
originarios se disefiaron subordinandos al desarrollo econémico (en su sentido amplio) del pais,
por lo cual la un programa educativo como éste, tiene dentro de sus objetivos apartar de forma

directa o indirecta a dicho desarrollo.

Ahora bien, si volvemos a la distribucion de roles, se observa que por una parte, se
caracterizan a los pueblos originarios como demandantes al Estado y, por otra, se caracteriza al

Estado como quien decide. Subordinando a los primeros a la voluntad de los segundos.

Si esta asimetria es llevada al plano de la interculturalidad, se traduciria en dos efectos
distintos, de acuerdo a las caracteristicas descritas para cada uno de los agentes, de modo que
para el otro indigena estaba reservado pasar de la situacion actual —de marginalidad, pobreza y
baja calidad de aprendizajes— hacia un estado mas cercano al Nosotros. Sin embargo para este
ultimo, sus objetivos son distintos, proponiéndose una profundizacion democréatica y

reafirmacion de “valores humanistas”.

Finalmente, puede hacerse una mencion a la nocion de racismo institucional (Wieviorka,
2009), la intencion no es profundizar pues éste se aleja del marco tedrico utilizado, no obstante,
sus implicancias resultan interesantes para fines de andlisis, en este apartado. Ya se mencioné que
este concepto hace referencia a una practica concreta sin actores. Para explicar y graficar la
aplicacion de esto en los textos, se recurre a la Agentividad (Martin-Rojo, 2003), es decir, la
potestad de instituciones o colectividades de realizar acciones concretas, por ejemplo, el Estado o

la sociedad chilena. En otras palabras, Estado, como tal, no realiza acciones pues una forma
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nominal de llamar al corolario de instituciones y sus representantes (personas con nombre y
apellido); con esto se exime de responsabilidad de sus acciones y consecuencias a Sus

responsables politicos.

4.3.5. El escenario de la interculturalidad: los agentes en su contexto.

Consideraciones finales sobre el Nosotros y el Otro

Descritos los atributos de cada una de las partes, cabe plantear que, si bien es cierto, en
esta seccidén no se abordaron las caracteristicas otorgadas a la relaciéon entre actores —cuestion
que es objeto del tercer apartado—, conociendo la forma en que se conciben permite inferir,

grosso modo, como seria discursivamente esta relacion.

Lo anterior se evidencia en una caracterizacion asimétrica y una relacion lineal-
unidireccional desde las demandas de los pueblos originarios al Estado. Esta afirmacion se
plantea porque la exposicion se abstrae de las demandas que pudo realizar el Estado en la
negociacion y las distintas acciones colectivas realizadas por los pueblos originarios quedan

invisibilizadas.

Ahora bien, queda abierta la pregunta por el criterio utilizado para sostener que en los
textos analizados se realiza una clasificacion asimétrica de los agentes, cuando existe la
posibilidad que se refieran a un hecho concreto que descrito sin realizar juicio, ya sea a favor o en
contra de los agentes. No obstante, un ejemplo para graficar la afirmacion, tiene que ver con la
afirmacion que los educandos indigenas requieren elevar la calidad de sus aprendizajes o son
marginados y discriminados, ya que se sita como punto de comparacion su contraparte
hegeménica, los educandos chilenos y, es precisamente, en esa operacion intelectual donde se

produce la asimetria, independientemente si son realmente discriminados, o no.

De esta forma, se vuelve operativa la colonialidad del poder, en la medida que se

reproducen las identidades histéricas Sociedad Chilena (dominante), Indigena (dominado). Esta
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relacién jerarquizada se refleja en el uso del lenguaje, con la atribucion de roles y las relaciones
de dependencia, como se ha evidenciado hasta el momento. En este contexto, es la pertenencia
étnica el criterio organizador que legitima esta asimetria y la inferioridad del Otro. Esta cuestion,
se refuerza si se hace referencia, al apartado anterior del analisis, sobre la caracterizacion de los
agentes (el “nosotros” y los “otros”). En instancias como ésta, la coherencia de la colonialidad en
su dimension Etnopolitica (colonialidad del poder) y Epistemolégica (colonialidad del saber o,

segln de Sousa, monocultura), como herencia colonial, se vuelve operativa.

Respecto de las cuestiones referidas al texto propiamente tal, se plantearan los principales
aspectos del registro, cabe recordar: formalidad textual, Expresiones de actitud y Conocimiento
exigido (Eggins, Martin, 2000). En primer lugar, al igual que en el apartado anterior, se observa
un uso de conceptos sin definir explicitamente*’, dados por sabidos y consensuados. Otra marca
del registro que Ilama la atencion es el cambio en las expresiones de actitud hacia los pueblos
originarios, desde la subestimacion hasta valoraciones positivas y finalmente, la Ultima marca que
Ilama la atencion es el uso de expresiones propias del mapudungun para expresarse sobre el otro.
Esta estrategia busca un acercamiento, méas alla de lo patente en el texto, sino al involucrar a los

lectores y demostrar cercania el otro.

Cuadro N°11: Resumen de tdpicos para la dimensién agentes

DIMENSION TOPICOS ESTRATEGIAS DISCURSIVAS Y SU FUNCION
Otro-indigena: - Expresiones que subestiman su condicién actual
- Pueblos - Seasume consenso del lenguaje conceptual.
Originarios - Utilizacion de palabras propias del mapudungun.

- La inclusién a la sociedad dominante estd orientada al
desarrollo y la modernizacién
Caracterizacion

agentes Nosotros: - Texto en tercera persona. Incluye al lector y al autor.
- Estado - La sociedad Chilena o Sociedad nacional, incluye o se
- Sociedad distancia de los pueblos indigenas, segln el objetivo. No
Nacional, hay una linea clara.
Chilena - Con la inclusion de los pueblos originarios, fortalecen

valores humanistas y democréaticos

(Fuente: elaboracion propia)

40 De hecho, el concepto de desarrollo que es clave en el transcurso de la argumentacion del PEIB, no se
puede definir en ninguno de los tres titulos del analisis. A diferencia del contexto, los agentes o las diferentes
relaciones interétnicas, pareciera ser un ejercicio complejo su construccion, a partir del discurso.
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Es pertinente plantearse la pregunta sobre en qué plano se considera a los pueblos
indigenas como otro y en cual no. Hasta el momento se han posicionado en una relacion
asimétrica con un rol pasivo distintos a la sociedad chilena, al mismo tiempo que son miembros
de la nacion o ciudadanos (del Estado). Dentro de las desigualdades que pueden implicarse en
esta nueva relacion, la escuela cumple un rol fundamental, pues se plantea como un lugar de

coNnsenso entre éstas.

A proposito de lo planteado hasta aqui sobre la construccion discursiva del contexto y
caracterizacion de los actores, queda la duda sobre el tipo de relacion interétnica que se identifica
como distinta a las otras formas relacionarse sostenidas en el pasado y nuevas voluntades de parte
de los actores. Hasta el momento, la buena voluntad que se ha explicitado se contrasta con las
caracteristicas que, mediante el discurso, se atribuyen a los dos actores, donde uno es dependiente

del otro, cuestion que sera profundizada en el proximo apartado.
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4.4. LA IDEA DE INTERCULTURALIDAD CONSTRUIDA EN LOS TEXTOS

En este tercer apartado que forma parte del capitulo de analisis, se abordard que
explicitamente se comprende por el concepto de interculturalidad. Esto se llevara a cabo en tres
partes, primero serdn la definicion general del concepto; segundo, se profundizara en las
dimensiones que componen el concepto —i.e. comunicacién, reciprocidad, entre otras—; y
tercero, las caracteristicas operativas del concepto, esto es, la interculturalidad aplicada a la

educacién y los pasos a seguir para ser implementada.

El modo de exposicion sera el mismo que los dos apartados anteriores: el primer analisis
del corpus sera enfocado en el contenido de las realizaciones linguisticas claves; los propésitos de
las referencias seleccionadas; y, cuando sea pertinente, las caracteristicas del estilo del texto.
Luego, las evidencias producidas y funciones estratégicas del discurso identificadas son
interpretadas en el didlogo con la teoria social utilizada, con el fin de responder al objetivo

correspondiente a esta seccion del trabajo de investigacion.

Antes de iniciar la exposicion, es pertinente destacar que una de las relevancias de este
apartado es que permitira hilar lo aqui propuesto con aspectos del analisis planteados con
anterioridad, es decir, con la construccion discursiva del contexto y la caracterizacion de los
actores. De esta forma estara presente comprension lineal de la historia donde lo que pretende es
dar la posibilidad a los pueblos originarios de salir de su estado de no-desarrollo, por el contrario,
alcanzar las condiciones (sobretodo) econdmicas de la sociedad dominante, a través del
mejoramiento de la educacion. A la vez, se atribuye al Otro un rol pasivo, beneficiario de esta
politica del Estado, en una relacion unidireccional como demandante. Mientras que el Estado,
como representante de la sociedad dominante (o Nosotros), ocuparia un rol activo respondiendo a

los anhelos de esta sociedad no-desarrollada. Es pertinente adelantar que, en esta relacion, la
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interculturalidad y las relaciones interétnicas de cooperacion son entendidas como un mismo

concepto.

4.4.1. Definiciones y condiciones del concepto de interculturalidad en el

PEIB

En este primer acapite, se abordan los aspectos generales del concepto de interculturalidad
utilizado por el PEIB (Anexo N°8, ref.35-37). Para esto, se plantea su relevancia, alcances y
principales dificultades para conseguir la eliminacién del etnocentrismo por parte de la sociedad

dominante y las consecuencias negativas para la sociedad subordinada.

En primera instancia (ref.35) y exclusivamente de una mirada sobre el contenido, el
concepto de interculturalidad utilizado orienta la relacion entre el Nosotros y los Otros mediante
un conjunto de valores. Estos son: legitimidad, igualdad y respeto, asi también, a través del
ejercicio del didlogo entre ambas partes. Sin embargo, mediado por estos valores, dicho concepto
toma distancia y se diferencia de cualquier forma de dialogo, transforméandose en el “verdadero
didlogo” entre ‘“‘sujetos autonomos” —contrario a la actual situacion de “dominacion,

dependencia, agresion y sumision”—. Se utilizan los términos “materiales™

y “edificar”
(sociedades contrarias a las que dialogan actualmente), como forma de graficar la funcién

cumplida por el conjunto de atributos del concepto.

REFERENCIA TEXTO REALIZACION PROPOSITO
LINGUISTICA CLAVE DEL TEXTO

35 Si bien existen distintas concepciones de - [73] Sitla la definicion Caracteriza  al
AG_Cap2_pp.2  interculturalidad, 73[tras las mas importantes subyace del PEIB sobre las concepto de
728 aportar a que, en un futuro no muy lejano, exista un ~ demas, utilizando la Interculturalidad

verdadero dialogo intercultural entre nuestras diversas preposicion tras seguido del PEIB. Acorde
etnias y nacionalidades, en lugar de la situacion actual ~ del adverbio comparativo sus Valores,
de dominacién y dependencia y de agresién y sumision mas y el adjetivo jerarquia y
(Mayer 1992:28).] 74[Didlogo en que cada accidn importantes. funcion.

social y actividad educativa favorezca o prepare los 741 Refuerza los valores

encuentros efectivos entre sujetos auténomos, sobre un ~ du€ integran la
terreno_de mutua_legitimidad, respeto e igualdad]  definicion: dialogo,
75[Y es con este tipo de materiales con los que hay que ~ 'editimidad, respeto e
edificar o remodelar nuestras sociedades y nuestros ~ '9ualdad.

- En [75] con la metéafora

4 Es interesante el uso del término, pues si bien en su contexto es utilizado como sustantivo, si se abstrae el

término ‘material’ también puede ser utilizado como adjetivo, empero en ambos sentidos, hace referencia a un
proceso ‘concreto’ (ref.35).
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sistemas y procesos educativos, pues tenemos el gran Materiales, para referirse

desafio colectivo de aprender a entendernos unos con a los valores anteriores,
otros, por mas diferentes que seamos, para construir los sitta como medio
juntos tanto la convivencia democratica como los para, nuevamente usa
nuevos saberes y conocimientos técnicos-cientificos y metéaforas, edificar o
culturales que el tiempo presente y futuro exige.] remodelar  sociedades,

sistemas y  procesos
educativos  (con  los
objetivos planteados).

(Fuente: elaboracion propia)

A priori pareciera ser que a la sociedad dominante (sociedad chilena), por medio de su
cultura, poseen una valoracion negativa, en la medida que la interculturalidad vendria a cambiar
los efectos negativos que no responden a este verdadero dialogo. No obstante, esta cuestion se
matiza, primero, con el verbo “remodelar”, usado a continuacion de “edificar”, pues en este caso
significaria que hay aspectos rescatables y que no se requiere una total transformacién. Segundo,
ese aspecto que se plantea contrario a los valores de la interculturalidad son propios del
“etnocentrismo de la cultura dominante” (ref.36), cuyos efectos, en términos éticos/normativos

“debe reparar ” el concepto (de interculturalidad) utilizado.

En este sentido, las herramientas mencionadas deben cumplir un rol (“papel”) diferente
(“al revés”) del etnocentrismo y reconstruir los “codigos culturales diferenciadores” (ref.36) que
facilitan la comunicacién interétnica y potencia del desarrollo de las culturas. En resumen la
educacién intercultural entrega un conocimiento y practica de los cddigos mencionados para
resolver “‘situaciones de interaccion” con actores de otras sociedades, y concomitantes otras
culturas, legitimando sus saberes y adoptando “actitudes favorables a las relaciones interétnicas
de cooperacion” (ref.37). Si se vuelve a la idea de entablar el “verdadero didlogo” autoatribuida
en los textos (ref.35), se puede comprender la grandilocuencia de esta afirmacion que se legitima

a si misma, en relacion al proyecto que la enmarcaria.

La definicion de interculturalidad en la educacion pone su énfasis en el reconocimiento y
aceptacion (ref.37) de la alteridad en una relacion que histéricamente ha sido compleja y
conflictiva (ref.37-prop.79). En este sentido, las relaciones interétnicas de cooperacion son una

condicion necesaria para reforzar los valores hasta aqui propuestos. Ahora bien es posible
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preguntarse si este tipo de relaciones son, ademas, una ‘condicion suficiente’ para sostener una
relacién entre actores de culturas diferentes, en un contexto donde dichas actitudes favorables que
legitiman al Otro, s6lo son ensefiadas a una parte de dicha relacion, en este caso, en las zonas de
alta concentracion indigena. Por otra parte, es pertinente explicitar que estos valores reforzados y
codigos construidos, se abren a la posibilidad de adquirir patrones y conductas ajenas (ref.37-
prop.80) a la cultura propia. Visto desde esta perspectiva, hasta el momento, significaria que solo
los pueblos indigenas adquiririan “patrones” y ‘“‘conductas” ajenas, es decir a la sociedad

dominante.

4.4.2. Los valores de la interculturalidad

Para alcanzar los valores perseguidos por el concepto de interculturalidad del PEIB, éste
se compone principalmente por seis principios, a saber: Aceptacion de la alteridad; Conversacion;
Comunicacion; Flexibilidad, reparacion reciprocidad —en estricto sentido son 10, empero su

relevancia se seleccionaron solo 6—.

De forma general, se puede plantear que, el analisis de los principios que guian el
concepto de interculturalidad seleccionado en el PEIB, se pueden clasificar en tres partes: sus
objetivos, estos son, la busqueda de la reciprocidad y aceptacion (Anexo N°9, ref. 38-39), el
canal, es decir, la conversacion (Anexo N°10, ref. 40) y los codigos que median la conversacion,
0 sea, la flexibilidad, comunicacion y respeto (Anexo N°11, ref. 41-44). A continuacion se

abordaran los aspectos mas evidentes del contenido de dichos principios.

Busqueda de la reciprocidad y Aceptacion de la alteridad

La nocién de alteridad (ref.38) es correlativa a la construccion de codigos mencionada
(ref.36), en la medida que permite que la o el educando pueda saberse y sentirse diferente [...]
autoidentificarse, incluso dentro del mismo grupo social al que se encuentra adscrito (ref.38). Es

decir, la educacion intercultural busca reforzar este aspecto de la condicion humana. Esta
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alteridad no es una cuestion vacia de sentido, posee una ideologia que orienta la forma de
reconocimiento dependiendo del proposito de la relacién: negacion de la legitimidad

subyugando, desplazando y eliminando al otro o aceptacion de su legitimidad.

El otro principio, en conjunto a la aceptacion de la alteridad, es la reciprocidad. Esta se
categoriza como fundamental y tiene tres caracteristicas (ref.39), la méas general es que se trata de
un proceso de dar y recibir, en segundo lugar es una cuestion propia de las sociedades indigenas
—sobretodo por su carécter transversal, pues este principio se aplica en una relacion entre
individuos, relacion interétnica, buscando la

instituciones y naturaleza— Yy, en una

correspondencia satisfactoria entre las partes.

La Conversacion

En concomitancia a la aceptacion y reciprocidad, esta la conversacion como canal de
comunicacion —es decir, el espacio (fisico) que posibilita la transmision del mensaje—. Todos
estos principios y los que se abordardn mas adelante, como se observard, son condicidn sine qua

non existiria interculturalidad.

REFERENCIA TEXTO REALIZACION PROPOSITO
LINGUISTICA CLAVE DEL TEXTO

38. La conversacion - En [86] se condicionan - Definir el
relaciones interétnicas de  principio de la

86[En las relaciones interétnicas de cooperacion, la cooperacion al acuerdo y  conversacion y

imposicion compulsiva queda excluida; todo lo este  Ultimo a la relevar su

AG_cap2_pp. relacionado con la convivencia requiere la busqueda negociacion. En esta importancia en
30-31 del acuerdo y éste s6lo es posible mediante la cadena de requisitos la una  relacion

negociacion, la que no puede ocurrir sino a través de la
conversacion.]87[Este principio permite a la sociedad
nacional desprenderse de su hegemonia en lo politico,
social, cultural y educacional, y aceptar que las
politicas destinadas a dar satisfaccion a las necesidades
indigenas en éstos &mbitos sean disefiadas y ejecutadas

con la_participacion de las sociedades indigenas.]
88[También permite a la escuela concebirse a si
misma como un espacio en que, tanto la determinacion
de las necesidades basicas de aprendizaje de los nifios
indigenas, como la forma en que ellas se satisfacen, se
analizan y construyen en conjunto con la comunidad en

forma dial6gica. ]

conversacion es el canal.
[87] El principio se dirige
a la sociedad nacional.
La obliga a disefiar e
implementar las politicas
de forma participativa.
[88] Incluye la
posibilidad a escuela y
hace parecer que entrega
la potestad de
determinacion de
necesidades bésicas de
aprendizaje y la forma
que se satisface.

intercultural.

(Fuente: elaboracion propia)

101



Como se menciono el principio de la conversacion dentro de la educacion intercultural,
cumple el rol de canal que facilita la comunicacion entre el nosotros y los otros. Esta accion no
estd definida propiamente tal, sin embargo se enfatiza en su importancia para una relacion
interétnica de cooperacion (ref.40), al buscar eliminar la perspectiva etnocéntrica de la sociedad
nacional, al buscar la imposicion compulsiva de su hegemonia politica, social, cultural y
educacional, dando paso a la participacion indigena en el disefio de la politica publica en su area.
Si esto es llevado al espacio de la escuela, ésta cumple un papel clave en el diagnostico de las
necesidades educativas de los educandos indigenas y las forma de satisfacerlas. En ambos casos,
segun el texto, la busqueda del acuerdo es fundamental para mantener la convivencia, la no
existencia de éste se comprende como una forma de imposicion contraria a los valores
interculturales. La intencion de esta idea se explicita al abordar la flexibilidad, enfatizando la

creacién de consensos como coextension de la conversacion.

Ahora bien, dentro de las condiciones para que se puedan alcanzar los dos primeros
principios (aceptacion de la alteridad y reciprocidad), ademas de un canal de comunicacion,

existen condiciones que lo permiten.
La comunicacion, flexibilidad y reparacion

La primera condicion es la comunicacion (ref.41). Segun el texto ninguna relacion es
posible sin que entre ambas alteridades exista comunicacion. Esta se entiende como la
transmision de un mensaje (como metafora) que se conforma de elementos culturales como
simbolos, creencias y conocimientos, entre otros. Por otra parte, el tipo de comunicacion
sostenida, tiene que ver directamente con el tipo de relacion, es decir, en las relaciones
interétnicas de dominacion, la forma de comunicarse es imperativa y unilateral; en cambio, en las
relaciones interétnicas de cooperacion, ésta se caracteriza por la participacion simétrica entre las

partes (re.42).

El correlato de la comunicacion es el principio de flexibilidad este permitiria erradicar la

comunicacion imperativa y unidireccional basada en la arrogancia, autoevaluacion positiva e
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imposicion frenética que imposibilita la construccidn de relaciones interétnicas de cooperacion.
La concatenacion entre principios queda explicito en la referencia n° 43-prop.94, situando la
flexibilidad en una posicion previa a la aceptacion, convivencia y creacion de espacios

consensuales de conversacion, pues sin flexibilidad no serian posibles.

En términos interculturales no existird comunicacion sin flexibilidad. La primera busca
poner en practica de valores que la segunda ofrece, es decir, para que haya comunicacion

intercultural necesariamente debe existir flexibilidad de parte de sus actores.

La reparacién es el ultimo principio a abordar, en primer lugar ésta es igualada a la
justicia, comprendiendo la legitimidad de demandar una reparacion por parte de quienes se han
visto perjudicados en algin momento del pasado. De este modo, permite que la reciprocidad sea
efectiva, pues en la medida que exista una situacion de injusticia (ref.44). En este sentido es
comprendida como una forma de discriminacion positiva, para igualar las relaciones de

cooperacion.

4.4.3. Lainterculturalidad operativa en el proceso educativo

Hasta el momento se ha planteado la forma que se propone tedricamente la
interculturalidad, primero como concepto general, luego sus principales componentes y, ahora
corresponderia observar la manera que se vuelve un atributo en el proceso educativo (Anexo
N°12, ref.45-49). Como lo anuncia este subtitulo, se trata de analizar el modo en que la

interculturalidad operaria dentro de las escuelas.

De acuerdo al propésito de este apartado y de este ultimo subtitulo, lo primero que, de
acuerdo al texto (ref.45), se hace pertinente aceptar que un proceso educativo intercultural
implica asumir la interculturalidad. Con esta afirmacion —aunque circular en la relacion
intercultural-interculturalidad— se sintetizan los dos pilares principales, en primer lugar el

reconocimiento de la heterogeneidad social, étnica y de racionalidades; en segundo lugar una
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praxis pedagogica conducente a la gestacion de un auténtico democratico, haciendo saber a los

individuos y grupos (las alteridades, segun la ref.41) que poseen derechos y deberes.

REFERENCIA TEXTO REALIZACION PROPOSITO
LINGUISTICA CLAVE DEL TEXTO

45 98[Concebir un proceso educativo intercultural - [98] Preposicion circular - Relevar  los
AG_cap2_p.33  planificado, significa asumir la interculturalidad como - [99] ubica alcances de la

. ] 09[i impli reconocimiento de la interculturalida
su_principio rector [lo que a su vez implica no heterogeneidad social d en el plano

solo el reconocimiento de la heterogeneidad social, étnica y racionalidad. educativo.

étnica y de ‘racionalidades’ de sus diversos agentes], - 'Y [100] vincula el valor
del reconocimiento con

una practica pedagdgica
(praxis).
- Interculturalidad implica
un atributo en el
nosotros?

100[sino que también exige una praxis pedag6gica
que conduzca a la gestacion de un auténtico
democratico, consciente de los derechos y deberes de
cada cual como individuo, como grupo al que
pertenece, y también de los deberes y derechos de los

demés. ]

(Fuente: elaboracion propia)

Desde esta perspectiva, en la siguiente referencia (ref.46) se propone que, operativamente,
la educacion intercultural implica una transformacion curricular y didactica (metodologias de la
educacion formal), es decir en el disefio del curriculum y su implementacion. Esto permitiria a la
comunidad escolar acceder a valores y perspectivas educativas nuevas (de otra sociedad). Este
gjercicio, permite hacer mas concretos el objetivo planteado (ref.45) de gestar ese auténtico
democraético, si bien no aporta directamente a la puesta en conocimiento de derechos y deberes, si
reforzaria valores como la tolerancia y reciprocidad, que acomparfian el reconocimiento del otro
distinto. La principal caracteristica de la seleccién curricular es que debe armonizar los
contenidos educativos con valores y conocimientos occidentales y tradicionales de los indigenas
(ref.47). Estos, al igual que los conocimientos de la sociedad dominante, provienen de los valores

y conocimientos de los pueblos originarios, es decir la cultura indigena.

La interculturalidad de la educacion en contextos indigenas

Todo lo anterior, referido a la interculturalidad en la educacion, abordado desde un
contexto indigena (Anexo N°13, ref. 49-53), significa una contribucion al fortalecimiento de la

identidad de los educandos mapuche. Segin el texto la sabiduria (kimin), la lengua
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(mapudungun) y la procedencia (kiipan) favorecen la autoafirmacion personal (ref.48). En este
sentido, es fundamental que todas las acciones de la escuela se encuentren en el marco de la EIB

(ref.49).

Respecto de la seleccion curricular mencionada con anterioridad, se realizan un conjunto
de acotaciones sobre qué elegir, los alcances que esto tendria sobre la reforma educativa llevada a

cabo y las estrategias utilizadas para implementarlo.

REFERENCIA TEXTO REALIZACION PROPOSITO
LINGUISTICA CLAVE DEL TEXTO

39. 105[El primer error que suele cometerse es - [105] es determinante al - Advertir sobre
AG_cap2_p.34  seleccionar estos contenidos indigenas sélo de la ~ Plantear que es un error los errores al
tradicién _antigua, es decir, de descripciones incluir solo la tradicion integrar  una

etnograficas correspondientes al periodo pre-colonial, ~ indigena pre-colonial. cultura distinta.
[106] se asume que la

cultura tiene una
naturaleza cambiante
esta es la esencia de la
vida en sociedad.

[107] se realza el
supuesto con una

so pretexto de lograr mayor autenticidad.] 106[Al
incluir el acervo cultural indigena en el disefio de un
programa educativo, es necesario considerar su
naturaleza cambiante, propia de toda cultura viva [...]
[en este se encuentra] la verdadera esencia de la vida
de las personas, de las culturas y de las

sociedades.]107[No tiene sentido, ni posibilidades de

. . X metéfora (piezas
éxito, el intento de conservar las culturas indigenas congeladas de museo) y
como piezas congeladas de museo.] condena al sinsentido y

fracaso cualquier

esfuerzo como este.

(Fuente: elaboracion propia)

Es primer lugar, se recomienda considerar la cultura indigena como una cultura viva de
naturaleza cambiante (ref.49), tomando distancia de las tradiciones mas antiguas
(correspondientes al periodo pre-colonial), pues en ésta se encontraria la verdadera esencia de
las culturas. Por el contrario, optar por las tradiciones no tendria sentido, se asume que se alejaria
de la esencia de la cultura. En segundo lugar, al momento de conjugar la seleccion curricular con
el marco de la reforma implementada, la EIB resulta doblemente importante (ref.50) al considerar
los conocimientos previos para construir aprendizajes de calidad en los educandos indigenas.
Esto se debe a que mediante la participaciéon de la comunidad (lof) en la planificacion de las

actividades escolares vinculadas al proceso de ensefianza-aprendizaje.
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En tercer lugar, la participacion de la comunidad en la planificacion no tiene un caracter
excluyente respecto la educacion de los demas educandos regulados por el MINEDUC, ya que la
descentralizacion y autonomia curricular define objetivos y contenidos comunes (ref.50). Estos
se tendran que contextualizar (ref.51), situando las competencias y habilidades integrando
conocimientos y saberes de la cultura originaria, de manera, como se ha anunciado, las
situaciones de aprendizaje les sean cercanas. Otra herramienta para integrar objetivos y
contenidos es la complementacion (ref.52). Esta permitiria sumar los elementos no contemplados
por el ‘curriculo nacional’ y que, sin embargo, la comunidad educativa los identifica como
importantes permitiendo asi fortalecer el conocimiento de su propia cultura. En resumen existen
dos formas de integracion curricular: contextualizacion y complementacién, por medio de éstas
se pueden seleccionar conocimientos y valores indigenas, con la condicién que no busquen
revivir la tradicion antigua y asuman la cultura mapuche contemporanea. Esto queda supeditado a

la aprobacién de la SEREMI respectiva.

La reforma curricular y el PEIB

El principal recurso curricular que posibilita la contextualizacion y complementacion
(Anexo N° 14, ref. 54-58) es el Proyecto Educativo Institucional (PEI). Por medio de éste se le
otorga la prioridad necesaria a la integracion de contenidos y objetivos de la cultura originaria
(ref.54), relevantes para el lof. La importancia del PEI se encuentra en su caracter condicional
sobre el contenido curricular y, por tanto, de la interculturalidad. Sin este no existira EIB, pues no
habria ni contextualizacion ni complementacion, es decir, no podemos adecuar o formular nuevos

planes y programa (ref.55).

La Reforma posibilita la integracion de las familias y la comunidad en su conjunto. Esta
se alcanza al comprometer a las partes involucradas a emitir las opiniones que posean sobre la

educacion que desean para sus hijos (ref.56), iniciando un proceso de revalorizacion de los
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contenidos culturales y linguisticos mapuche (ref.57) que logra que la comunidad tome

conciencia de la importancia de estos.

Dentro del conjunto de posibilidades ofrecidas, la contextualizacién es el mejor medio
para alcanzar el objetivo de construir aprendizajes significativos y, con ellos, la mejora en el

aprendizaje escolar (ref. 58).

En resumen, para implementar un proyecto intercultural la Reforma potencia tres ejes. a)
privilegiar el conocimiento previo (cultura indigena); b) compromiso de los padres y apoderados,

del mismo modo que la comunidad; c¢) fortalecer la participacién de la comunidad o lof.

4.4.4. Elllos discursos del Estado sobre las relaciones entre el Nosotros y los

Otros

Para reconstruir el discurso del Estado sobre las relaciones sostenidas entre el Nosotros y
los Otros, se retomara la idea que el comienzo de la interculturalidad se encontraria en el “deseo
de desarrollo” de los pueblos originarios, planteada por los documentos analizados. Cabe
mencionar gque la aceptacion de esta idea, estd acompafiada de dos abstracciones: en primer lugar,
de la apreciacion propuesta en el andlisis, sobre la atribucion a los Otros de dicho “deseo de
desarrollo”, para representar su inferioridad (o cualidad de no-desarrollo), respecto de los
sectores que no los requieren. En segundo lugar, respecto del impacto de la interculturalidad en
estos términos, es decir, si ayuda o no para salir de ese estado distinto al desarrollo. Sin embargo,
para efectos de esta exposicion, se asume que la interculturalidad, como atributo de las relaciones
entre culturas distintas, se hace necesaria por razones histéricas: reparar el dafio generado por la
dominacién ejercida en el conflicto permanente entre las sociedades que representan estas

culturas.

A continuacién se demostrara que se puede identificar un discurso (no dos, ni tres) del
Estado sobre las relaciones entre la sociedad chilena y los pueblos indigenas. Si bien, pueden

encontrarse matices —por ejemplo, las referencias a los pueblos indigenas como parte del
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nosotros, 0 bien, como oposicion (ellos)—, su eje principal, se erige una dicotomia de relaciones
posibles de sostener entre ambas sociedades, esto es, relaciones interétnicas de cooperacion o
relaciones interétnicas de dominacion, como se adelanté en el apartado anterior, sobre la

caracterizacion de los agentes.

4.4.5. Relaciones interétnicas de cooperacion

Estas pueden describirse desde cuatro dimensiones: las acciones contempladas; los
valores que median estas acciones; la EIB (como medio de reproduccion de los valores y

acciones); y los resultados esperados.

La principal accién dentro de las relaciones interétnicas de cooperacion es el dialogo v,
propiciado por éste, el encuentro entre culturas distintas (propias de diferentes etnias y/o
nacionalidades) en espacios de consulta y participacion. Estas Gltimas, permitirian que la
voluntad de los pueblos originarios se haga saber. Ademas, estas acciones identificadas como
propias de las relaciones interétnicas de cooperacion, son posibles con la mediacion de valores
como respeto mutuo, aceptacion, validacion, legitimidad e igualdad al tratar con la cultura de los
otros. De hecho, la presencia de dichos valores, le otorgan una valoracion positiva, segun el texto,

a la seleccion del concepto de interculturalidad.

Los resultados concretos de las Relaciones Interétnicas de Cooperacién comprenden dos
ambitos benéficos. En primer lugar, con un aumento de los recursos naturales producto del
cuidado de la naturaleza (ref.19); y en segundo lugar, con una profundizacion de la democracia
en el estado-nacion, mediante el reconocimiento de la alteridad y la construccion de codigos

diferenciadores.

Como se menciond, la reproduccion de valores y la continuidad de las acciones orientadas
hacia este tipo particular de relaciones, se realiza a través de la EIB como aprendizaje y préactica
de codigos culturales diferenciadores. De hecho, ya se mencioné en la primera referencia del

primer apartado del andlisis que la mantencion necesita reciprocidad en la convivencia pacifica.
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4.4.6. Relaciones interétnicas de dominacion

Omitiendo la asimétrica extension dedicada a cada una de las relaciones interétnicas, las

relaciones de dominacion, se proponen como el contrario a las relaciones de cooperacion.

En primer lugar, durante el dialogo entre las culturas, la comunicacion es imperativa y
unilateral (ref. 41), mediada por la dominacion, dependencia, agresion y sumision de la sociedad

dominante, siendo el etnocentrismo el eje articulador de estos atributos.

Las consecuencias concretas es el deterioro hasta la desaparicién de los cddigos culturales
diferenciadores, lo cual no permitiria un encuentro reciproco entre alteridades. Lo anterior se
traduce en el &mbito lingistico y del patrimonio cultural de los pueblos originarios (ref.12). Por
otra parte, todo esto redunda en marginalidad y pobreza para estos pueblos, como condicion

propia de dichos agentes, ademas de discriminacion negativa de la sociedad chilena.

4.4.7. Caracteristicas del discurso sobre la interculturalidad

Luego del marco general, ofrecido por las definiciones de Relaciones Interétnicas de
Cooperacion y Dominacion, en su sentido amplio, y antes de enumerar las caracteristicas
particulares de discurso sobre la interculturalidad, cabe mencionar dos cuestiones fundamentales
para su compresion. En primer lugar que la sociedad dominante o sociedad nacional es la chilena,
sin rasgos mapuches e indigenas (quizas mestiza) y que, desde luego, habla espafiol. Esto se
sugiere de forma independiente de la dinamica de oposicion descrita, sino en correlato de la
I6gica de indefinicion de los términos elegidos y su utilizacion en un sentido laxo. En segundo
lugar que la igualacion entre interculturalidad y relaciones interétnicas de cooperacion, tiene
como principal objetivo la superacion del estadio de inferioridad en relacion a la sociedad

dominante, es decir, salir del no-desarrollo.
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4.4.8. Caracteristicas particulares del discurso sobre la interculturalidad:

1) No deja de llamar la atencion la carencia de definiciones los conceptos utilizados.
Constantemente se hace referencia a términos con carga tedrica, la que no se hace explicita,
independiente cual sea —por ejemplo, “los principios de la interculturalidad” o el concepto de
etnocentrismo—, limitandose a enumerar caracteristicas y funciones positivas y/o negativas,
segun sea el caso. Finalmente, ex profeso que el lector es quien realiza la asociacion, del mismo

modo que se ha hecho en este analisis.

Ademaés la anterior constatacion sobre los argumentos o justificaciones se sostienen en conceptos
que carecen de una definicion clara —asumiendo un significado absoluto, univoco y compartido
por todos los lectores—, al plantearse por si mismas contrarias al etnocentrismo (o relaciones de
dominacién), sirven de base para comprender la l6gica de argumentacién circular, donde la

interculturalidad, al ser distinta al etnocentrismo (o las relaciones de dominacion), es la solucion.

2) De forma independiente si en los textos se definen o no los principios que orientan las
relaciones interculturales o interétnicas de cooperacion, se puede afirmar en general que al
abordar estos principios se conjuga la funcién coercitiva del discurso (Chilton y Schéffner, 2000)
y la valoracion positiva en la estrategia predicativa. Se pone acento en la argumentacion sobre la
pertinencia del concepto y al suponer la veracidad de hechos, procesos y consecuencias, que
sirven de fundamento central para legitimar la Educacion Intercultural Bilinge.

Como se puede observar en la lectura, es necesario aceptar que este conjunto de principios son
conditio sine qua non para sostener una relacion interétnica de cooperacion—por ejemplo
“reconocer la diferencia con el otro y aceptar el contacto”—, ademas al tratarse de una
caracteristica condicional para la existencia de las relaciones deseadas, se le otorga un lenguaje
positivo (cada principio es “fundamental”). Por otra parte, lo 16gico seria que, si se acepta el
caracter positivo de estos valores, a los valores y las acciones contrarias, se les califica con un
lenguaje negativo —por ejemplo: “la imposicion compulsiva queda excluida” o “si nuestro

interés es subyugarlo, desplazarlo o eliminarlo [...]"—.
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Ahora bien, si se acepta que dichos principios tienen un caracter positivo y que cada uno es
condicion necesaria para que existan relaciones interétnicas de cooperacion, surge la siguiente
pregunta ¢son suficientes? Para responderla es fundamental una afirmacion que se planted al
abordar “la conversacion” como principio. En esta afirmacion se abre a la posibilidad (“sin
descartar”) a “la adopcion de patrones de pensamiento y conductas” (ref.37). Esta cuestion no es
fundamental, ni necesaria, para que exista interculturalidad, es accesoria, positiva pero una
cuestion adicional. Esta cuestion es un aspecto que permitiria discutir cual es el tipo de
interculturalidad o relacion interétnica de dominacion es “la mas importante”. ES decir, en
palabras de Tubino, se trata del tipo la Funcional o Multicultural (Zizek, 2010) o la Critica. En
principio se aceptaria que es la primera, de acuerdo al criterio de intercambio relativo entre
culturas distintas. Esta afirmacion inicial se funda, ademas, en la idea de igualacion entre
interculturalidad y relacién interétnica de cooperacion. Pues, al no separar ambos conceptos, se
puede plantear a posibilidad de coexistencia del reconocimiento y contacto, sin la adopcion de
patrones de conducta.

3) Se justifica el principio de “la conversacion” en la medida que éste “permitird” —Ilama la
atencion la utilizacion del verbo “permite”, como si necesitara permiso— que la “sociedad
nacional” pueda “desprenderse de su hegemonia en lo politico, social, cultura y educacional”. El
acuerdo (“s6lo0”) es posible por la negociacion y esta ultima por la conversacion.

Lo que llama la atencion, en primer lugar es que se infiere que la Sociedad nacional se
desprenderia de su hegemonia, como un acoto voluntario, cuya autorizacion o condicion de
posibilidad se abriria con la conversacion. En segundo lugar, la secuencia que permitiria a la
sociedad nacional desprenderse de su hegemonia es conversacion-negociacion-acuerdo, puede
entenderse que para que exista acuerdo, la sociedad dominante debe dejar de serlo.

4) Paralelamente, al plantear las caracteristicas de la interculturalidad, como atributo que
mediaria las relaciones entre la sociedad chilena y los pueblos indigenas, también se legitima la

seleccion —entre otras concepciones— por su aporte al futuro entregando los materiales para
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transformar nuestras sociedades y nuestros sistemas educativos®’. Ademés, se argumenta la
pertinencia de la seleccion enumerando el conjunto de valores que representa esta concepcion de
interculturalidad y su principal efecto el dialogo intercultural que permitiria tomar distancia (con
la locucion adverbial en lugar) de las relaciones interétnicas de dominacion. Esta argumentacion
se sustentaria con una referencia intertextual (uso de cita).

Al igual que en la reconstruccion discursiva del contexto y las caracterizacion de los agentes, al
describir la relacion se observa la dinamica de oposicion dicotdbmica ellos y nosotros, con
distintos nombres (sociedad nacional/ sociedad mapuche; educandos indigenas; ellos, entre otras).
A la vez que se plantea esta dinamica de oposicion se propone una expresion integradora al situar
el curriculum para los educandos indigenas (“ellos”), dentro de un curriculo homogéneo en sus
objetivos y contenidos (“‘compartiran contenidos y objetivos comunes para todos los alumnos™).
5) Independiente de los aspectos positivos implicados al incluir diferentes miradas, cuando
se plantea como objetivo “armonizar” (o contextualizar/complementar) un programa educativo,
para la seleccién cultural materializada en los documentos analizados, se toma distancia de las
propuestas que reivindiquen la “tradicion antigua” adoptando una estrategia predicativa de
valoraciéon negativa, intensificada con el uso de expresiones como “no tiene sentido, ni
posibilidad de éxito”, “piezas congeladas de un museo”, y, por contraposicion de “culturas
vivas”, culturas muertas; por el contrario, a través de una aposicion (“es decir’) se renombra al
sujeto como ‘“‘cultura indigena contemporanea”. Ahora bien queda sin responder la pregunta el
motivo de dicho rechazo. Mas alla de la atribucion estereotipada sobre una cultura antigua, no
hay mayor argumento.

6) La interculturalidad o relaciones interétnicas de cooperacion llevadas a la escuela
implican traducir a préactica pedagdgica los valores reiterativamente mencionados. Esto
fundamenta en la busqueda de un “auténtico democratico” —nombrado asi en el texto— logrado
por medio de un curriculo que contenga las “particularidades socioculturales” y una didactica

coherente con el “proceso de socializacion primaria del nifio indigena”. NoO obstante cabe

42 Llama la atencién que, en el contexto descrito, se utilice el pronombre nuestras (en las proposiciones 73 y

75) con un sentido incluyente respecto de las diversas etnias y nacionalidades y, las mencionadas en el parrafo
anterior, sociedades.
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plantearse ¢No deberia ser asi en todas las escuelas suscritas a la Reforma? La respuesta es si, la
complementacion y contextualizacion para una implementacion curricular acorde a las
particularidades socioculturales de los educandos es o deberia ser una practica de todas las

escuelas, hasta el momento, la Ginica innovacion es el calificativo “indigena”.

Si concebimos las relaciones interculturales como relaciones entre sociedades —asumiendo que
igualamos las relaciones interétnicas de cooperaciéon con interculturalidad— que tiene su
correlato en la institucion escolar, esta Gltima tiene su dentro de sus objetivos alcanzar el

desarrollo.

7) La innovacion didactica que significaria incluir “hechos y valores de ‘otra sociedad™™*, es
otro aspecto que le otorga un aspecto positivo, ademas del propio aprendizaje de conocer una
perspectiva distinta. De esta forma, justifica la pertinencia de la EIB desde la reforma curricular y
la consideracion de los conocimientos previos intensificados (“doblemente importante™) al
“implicar la revalorizacion cultural y lingiiistica”. No obstante, este reconocimiento del valor, es
valido solo desde la perspectiva de la Interculturalidad Funcional, al limitarse a la
“consideracion” y secundariamente la adopcion de patrones —utilizando los términos del mismo

programa—.

Finalmente, al igual que otras estrategias para argumentar la pertinencia del programa, el texto
toma un carécter ilocutivo al afirmar que la EIB “contribuye al fortalecimiento de la identidad de
los alumnos y alumnas”, no contribuiria matizando el caracter de la afirmacion. A la vez utiliza

palabras en mapudungun en su argumentacién (legitimacion).

s En el texto esta entre comillas advirtiendo un sentido particular, cuestion que, incluso de ese modo, implica

una dinamica de oposicién, donde se diferencia de la sociedad a la que pertenece el docente.

113



5. CONCLUSIONES

Las conclusiones de este trabajo seran desarrolladas en tres ejes: en el primer eje se
respondera la pregunta de investigacion, en el segundo se propone estimar los alcances de la
estrategia metodoldgica y en el tercero planteard futuras lineas de investigacion que se

desprenden del presente de estudio.

Antes de continuar, es pertinente dejar manifiesta la principal dificultad que significo
desarrollar esta investigacion. Esta tiene que ver con que los documentos hablan genéricamente
de los Pueblos Indigenas, no obstante en distintos pasajes de los textos se subentiende que se esta
hablando del pueblo mapuche. Obligando a interpretar el analisis desde la relacion sostenida entre

el Estado, la sociedad chilena y los pueblos indigenas desde la historia del pueblo mapuche.

Lo anterior, resulta una dificultad en términos epistemoldgicos, ya que cada Pueblo posee
una historia particular, quizas comparten procesos generales, no obstante, en la negociacion
politica hay una correlacién de fuerzas distinta que implica resultados diferentes. A pesar de esto,
se considera que no afecta en los resultados de la investigacion pues esta dificultad

epistemoldgica esté en sincronia con los textos.

5.1. Caracteristicas del discurso sobre la interculturalidad

Aqui es necesario retornar la pregunta planteada al principio de la investigacion y que
guid este trabajo. Esta es el punto de inflexion dentro de la construccion del objeto, ya que es la
que interroga el conocimiento existente sobre el tema a investigar y, al responderla, haria
concreto el aporte de este trabajo al conocimiento socioldgico, de este modo, volver sobre ella

permite cerrar el ciclo e iniciar, nuevamente, un proceso investigativo.

Para responder la pregunta, ademas de hay que tener en consideracion el trasfondo de este

discurso, si bien, se cree que es generalizable a las distintas esferas de la realidad, éste es

114



construido a propdsito del disefio del Programa de Educacion Intercultural Bilingle, lo que
implica interpretarlo considerando la teoria curricular, pues el objeto de analisis es el discurso del

Estado construido en el curriculo.

Ahora bien, la pregunta de investigacion es la siguiente: ¢Cual es el discurso sobre la
interculturalidad contenido en el Programa de Educacion Intercultural Bilingue, puesto en marcha

durante los Gobiernos de la Concertacién?

De acuerdo a los resultados planteados en los tres apartados del analisis, se puede
estipular que el discurso sobre la interculturalidad contenido en el PEIB, es propio a la
multiculturalidad o interculturalidad funcional. Lo anterior se sustenta en que, si bien, se declara
una apertura al dialogo y se plantea un camino al reconocimiento de una cultura distinta a la
dominante, por medio de la contextualizacion y complementacion de los programas educativos,
dicho dialogo y reconocimiento estan limitados en tres aspectos: primero con una comprension
homogeneizante de la nacion chilena, segundo con una division de roles donde la sociedad
chilena y el Estado poseen un rol activo, mientras que los pueblos indigenas poseerian un rol

pasivo y tercero, la adopcion de “patrones” como una opcion dentro de dicha relacion.

Estas cuestiones, como se intentd demostrar en los resultados, tienen una base historica en
la Colonialidad del Poder y del Saber, tanto en la division de roles como en la comprension de la
historia y las posiciones que ocuparian cada sociedad en ellas. En este sentido, la necesidad de
establecer relaciones interculturales, independientemente de los principios declarados, se limita a
la reduccién de la pobreza econdémica y el mejoramiento de los resultados académicos de los

alumnos indigena.

Ademas, por medio de la doble operacion realizada, es decir, disimular elementos claves
del pasado y presente, al mismo tiempo que legitima la accién de los gobernantes** o
representantes del Nosotros (o sociedad dominante), se siguen acotando las posibilidades de una

reparacion real para los afectados. Para que esto ocurra, por un lado, se deben aceptar las

h Cabe recordar, situaciones negativas de la historia sin responsables y la reconstruccion de un contexto que

hace necesario el rol particular que en este caso cumplen los gobernantes.
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responsabilidades historicas por parte del Estado chileno. Por otro lado, también es fundamental
que la divisién de roles sitie a ambos actores en una relacion simétrica, al contrario como se va
construyendo en el discurso. EI Otro es definido como carente, no desarrollado, como
demandante a un Nosotros que tiene la responsabilidad de responder y la potestad de someter a su

voluntad las peticiones que realiza el Otro.

Todo lo anterior redunda en la insistencia de la existencia una nacion chilena unitaria, que
si bien no se reconoce como homogénea, pues incluye en su seno al “otro” indigena, resulta ser

una especie de “hermano menor” como se ha planteado hasta el momento.

En resumen, segun la sintesis aqui planteada y los resultados de los tres apartados de
analisis, se confirma la hipotesis de trabajo, en la medida que las dificultades que enfrenta el
discurso de la interculturalidad del Estado chileno, en términos de asimetria entre actores,
reconocimiento limitado y comprension lineal-unidireccional de la historia, sitdan dicho discurso

dentro de la interculturalidad funcional o multiculturalismo.

5.2. Consideraciones respecto a los objetivos especificos

Lo expuesto anteriormente organiza en los tres objetivos especificos que se desprenden de
la pregunta de investigacion. En el primero, Describir la construccion de los contextos historicos,
politicos, culturales y educativos que sitdan la implementacion de la Educacion Intercultural
Bilinglie, se puede plantear que la mirada eurocéntrica sobre la realidad, fundada en una
comprension lineal y unidireccional de la historia sirve para justificar la necesidad del PEIB.
Concretamente, estas caracteristicas se manifiestan desde la experiencia historica, en un pasado
tragico diferente al que se busca construir, del cual se toma distancia; también de la presentacion
de dicho pasado de forma general e imprecisa de modo que existan responsabilidades atribuibles.
Esta Gltima caracteristica tiene que ver con el contexto en términos politicos y el cuerpo
legislativo sustentado para que las tragedias del pasado no vuelvas a repetirse. Asi también, se
justifica la responsabilidad que se le entrega a los gobernantes. En este sentido, se reduce la

participacion de los pueblos indigenas a plano consultivo.
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En el plano cultural, se plantea una idea de nacion homogénea, donde no hay cabida para
el reconocimiento de los pueblos indigenas como un Pueblo distinto al chileno, a pesar que
ambas partes son distintas. Finalmente, en términos educativos, se plantea que la interculturalidad

mediante la contextualizacion y/o complementacion

El Segundo objetivo, identificar la caracterizacion sobre los agentes principales
—Estado y Pueblos indigenas — realizada en el Programa de Educacion Intercultural Bilingiie,
profundiza en las caracteristicas mencionadas planteando las caracteristicas de los representantes
del Nosotros (el Estado, sus instituciones y la sociedad civil) y del Otro (los pueblos indigenas).
En ésta se reproduce la idea del indigena como hermano menor, es decir como una parte
desvalida de un mismo cuerpo. Donde se mantienen las identidades histéricas de
dominador/dominado, sociedad chilena/Pueblos indigenas, mediante la atribucion de deseos de
desarrollo y necesidad de modernizacion a estos Gltimos, se los sitla en una posicion en

desventaja respecto de la sociedad dominante, en este caso la chilena.

Finalmente, el tercer objetivo, Describir las dimensiones implicadas en la nocién de
interculturalidad contenida en el Programa de Educacion Intercultural Bilingle, sintetiza lo
descrito en los dos objetivos anteriores, pues se legitima la distribucion asimétrica de roles.
Donde una sociedad cumple funciones de mayor importancia que la otra, en base a la diferencia

en sus caracteristicas.

5.3. Consideraciones respecto al marco teodrico y la estrategia metodolégica

Los conceptos de Colonialidad del Poder y Colonialidad del Saber demasiado abstracto y
generales para analizar aspectos tan especificos como es la construccion de discursos y las
estrategias utilizadas para su reproduccion. No obstante en articulacién con teorias de alcance
medio, como la curricular, la intercultural y la discursiva, es posible abordar las tres dimensiones
y tres niveles de analisis que exige a la tridimensionalidad del discurso (textual, discursivo y

social).
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No obstante, el concepto de Colonialidad en las dos versiones planteadas aqui, posibilita
acceder a explicaciones sobre la realidad mas alla de los limites contemporaneos. De este modo,
la abstraccion que pareciera entregar dicho concepto, se vuelve concreta al permitir comprender

la actualidad desde las raices historicas.

El segundo eje es la atingencia de la estrategia metodologica y las posibilidades que ésta
entrega para observas un fendmeno concreto. Esto se abordara desde dos perspectivas, primero

por la atingencia propiamente tal y segundo, desde su complementariedad con la teoria social.

El Analisis Critico del Discurso como metodologia de investigacion ofrece explicitamente
la posibilidad de implicar al investigador en los procesos de cambio, sin arriesgar la validez de
los resultados, ya que la concepcién tridimensional del discurso permite realizar un analisis
exhaustivo al cuestionarse sobre aspectos de los textos que parecen consensuados. Del mismo
modo, que su profundidad y rigurosidad permiten reducir los riesgos de sobreinterpretacion,

evidenciando las afirmaciones realizadas en los textos y la sutileza de las palabras utilizadas.

Respecto a la complementariedad del Analisis Critico del Discurso con la teoria social, se
considera que puede ser un aspecto problematico para efectos del ejercicio socioldgico, ya que
ésta técnica de investigacion tiende a prescindir de la teoria, sustentando su analisis
exclusivamente en los aspectos linglisticos. No obstante, es la teoria social la que permite que

dicho analisis pase de ser una practica descriptiva a un ejercicio critico.

Sin embargo a lo anterior, una carencia del presente proceso investigativo es la ausencia
de una formacidn basica en lingtistica que le entregue mayor agilidad al proceso y que, ademas
permita aprovechar de mejor manera la informacion que entregaron los textos analizados, o bien,
cualquier texto a trabajar dentro de un estudio, ya sean orales o escritos. En este sentido, vale
recordar, a Jesus Ibafiez quien nos advierte que el lenguaje es a la vez instrumento y objeto de
investigacion, por lo cual, independiente de la técnica de analisis, mientras posea un enfoque

cualitativo el conocimiento del lenguaje y de las palabras serd fundamental.
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5.4. Lineas de Investigacion Futuras

Finalmente, corresponde abordar las futuras lineas de investigacion que se abren con este
trabajo. Si bien, puede ser una lista amplia debido a la complejidad de la realidad social, aqui se
plantearan tres: primero continuar con los discursos, esta vez desde la comunidad educativa.
Segundo, reconstruir la negociacion politica que giré alrededor del disefio del PEIB. Tercero,
abordar la problematica desde el Proyecto Educativo Institucional (PEI) de cada escuela. Estas
lineas que se desprenden de la presente investigacion, abordan tres aspectos distintos en la
disciplina socioldgica, respectivamente, el estudio de los discurso; la sociologia politica y de los

acuerdos; finalmente, la sociologia de la educacién o del curriculo.

La primera linea de investigacion, busca ampliar la investigacion sobre los discursos a la
comunidad educativa, es decir, docentes, familias y estudiantes. Lo que podria ser como
comunidad propiamente tal o cada uno de los actores por separado. Esto permitiria evidenciar
tanto la recepcion del Programa, como la forma de construyen su propio concepto de

interculturalidad en la practica educativa.

La segunda linea de investigacion es complementaria a los resultados de este trabajo, pues
reconstruir la negociacion politica que el Programa sintetiza, abordaria una etapa previa a la
redaccion de los textos. Esta entregaria informacion relevante sobre los argumentos utilizados por
los actores que participaron en su disefio o incluso desde la opinién puablica, lo cual permitiria
comprender de mejor forma el discurso del Estado sobre la interculturalidad con las relevancias

que el conocimiento trae.

La tercera linea de investigacion tiene que ver con el trabajo sobre los Proyectos
Educativos Institucionales de las escuelas inscritas dentro del PEIB. Como se puede observar de
una lectura general de los documentos, el PEI es la declaracion que orienta todas las actividades
que se dan dentro de la escuela, por tanto representaria otro acceso a la realidad complementario

al que motiva esta investigacion y las dos lineas anteriores.
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Cabe mencionar que estas tres lineas de investigacion se plantean desde el plano
institucional/oficial, es decir, no contemplan las experiencias de educacion intercultural
autonomas al MINEDUC o autogestionadas, las cuales también podrian ofrecer informacion

relevante que aporta a disefiar alternativas necesarias a los procesos de cambio.

5.5. Aproximacion Final

Para lograr los cambios necesarios a nivel social como politico, es fundamental que Chile
se defina como un Estado plurinacional y deje de referirse a si mismo como la nacion chilena
monocultural. Se trata de reconocer que hay maneras distintas de pertenecer a un pais, sin igualar

el Estado (como la dimensidn politica) a la nacion (dimensién étnico-cultural).

El reconocimiento de estas formas diferentes de pertenecer a un pais implica la
coexistencia de formas de vida distintas, regulaciones juridicas diferentes, de igual forma
ocurriria con los modos ensefianza y/o contenidos educativos, entre otras esferas de la vida social.
Para que esto sea posible, es necesario un reconocimiento constitucional que permita y obligue
una articulacion entre las distintas cosmovisiones sin poner el riesgo la integridad del pais. De
este modo, cambiaria la comprension del conflicto histérico que hoy en dia aun se interpreta

desde la herencia colonial.

De este trabajo, limitado en el tiempo y el espacio, se abre un programa de investigacion
amplio, que integra tanto la dimensién educativa, como también la politica y, sobretodo,
simbdlica. En general, busca cuestionarse el modelo de Estado y de desarrollo econémico que son

el sustento de las relaciones actuales entre las distintas sociedades.
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6. ANEXOS

6.1. Anexo N° 1: Relacidn entre capitulos de los textos seleccionados

»
»

Caracteristicas Sociolinglisticas de los Aymaras
Contemporaneos en el Norte de Chile

A 4

Caracteristicas Sociolinguisticas de los Mapuche contemporaneos

Aspectos Generales de la
Educacion Intercultural
Bilinglie (EIB) y sus
Fundamentos

\4

Tendria que Realizar la Escuela para Lograrlo

El Bilingliismo Aditivo que Propugna la EIB y lo que

A\ 4

Las Lenguas en la Educacion Intercultural Bilingiie

\4

Legislacion, culturas indigenas e interculturalidad

Orientaciones Para la
contextualizacion de Planes y
Programas para la Educacion
Intercultural Bilingiie NB1

Interculturalidad y Educacion

A\ 4

Introduccidn al Contexto Indigena

v

\ 4

Presentacion: NB1y NB2

Orientaciones para:

- Lenguaje y Comunicacion

- Educacion Matematica.

- Comprension del Medio
Natural, Social y Cultural

- Educacion Tecnoldgica.
-Educacion Artistica.

- Educacion Fisica.

— | EIl Marco Curricular y la Educacién Intercultural Bilingue
Orientaciones
Curriculares Para la » | El proyecto Educativo Institucional Orientado a la EIB
EIB en Contextos
Mapuches Reforma Curricular y Educacion Intercultural Bilingiie
L
»( EIl Saber Andino y la Educacion
—» | Saberes y Conocimientos Relevantes del Mundo Andino
El Saber de nuestro . - .
Pueblo Aymara »| lIdentidad e Historia Andina
| Sugerencia para la Incorporacién de los Yatichiris
(sabios Andinos) en el Aula
L | Sugerencias Practicas para Incorporar los Contenidos del
Saber Andino NB1y NB2
»| Principios Orientadores desde los Pueblos Indigenas
. »| Proceso de Implementacion de la EIB
Manual Instructivo para la
implementacion del PEI > | Ejes del PEIB
intercultural
» | Proyecto Educativo Institucional Intercultural
—— | EIPEI “in situ”
Implementacion del PEI
»| Jornadas territoriales y Pedagdgicas
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6.2. Anexo N° 2: Organizacion de los Textos

ORGANIZACION DE LOS TEXTOS

CONTENIDO
NOMBRE TEMA
Extension. (pp.)
1. “Legislacién, culturas indigenas e interculturalidad”
a. 1p. Introduccion .
b. 10pp. Marco legal nacional e internacional que contextualiza el Situar el PEIE_’ dentro
de la normativa con
programa. e )
i. 7 pp. “ley indigena”. 17 | énfasis 'en la nacional
c. 6pp. Presentacion PEIB del MINEDUC y los fines buscados
i, 3pp. objetivos; por la politica estatal.
ii. 1p. mejoramiento de estdndares de ensefianza nifias y nifios
indigenas
2. “Interculturalidad y Educaciéon”
a. 1.5p. Introduccién
b. 3pp. Contextualizar y definir interculturalidad. Definicion
c. 0.5p. Definicion ‘esencia’ interculturalidad. conceptualmente la
d. 3.5pp. Operacionalizacion  seis  ‘principios’ de la interculturalidad vy
Aspectos interculturalidad. 19 | sitvarla  en  un
Generales de e. 2.5pp. Vinculo interculturalidad-educacion. contexto indigena y
la Educacion f.  1p. Definicién cultura. educacion.
Intercultural g. 3pp. Vinculo cultura-identidad.
Bilingte (EIB)
Yy sus
Fundamentos |3, “Las lenguas en la Educacién Intercultural Bilingiie” Introduccion general
(61pp) a. 3pp. Situacion sociolinguistica de las lenguas indigenas en Chile. sobre la relevancia de

b. Definicién de conceptos:

la lengua en contexto

i. 1p. lenguay lenguas superiores, lenguas inferiores; 8 indigena y definir
ii. 1p. escritura; conceptos
iii. 1p. lenguas sin gramatica; elementales.
iv. 2p. dialecto.
4. “Caracteristicas sociolingiiisticas de los Aymara contemporaneos . »
en el norte de Chile” 2p. Abc_)rd_ar Ia .5|tuaC|on
5. “Caracteristicas sociolingiiisticas de los Mapuche 9 SOCIOI,"_]QUIStlca
contemporéaneos en el norte de Chile” 4,5pp. eSp_eCIflca de ftres
6. “Bilingiiismo Aditivo que propugna la EIB y lo que tendria que etnias.
realizar la escuela para lograrlo” 2.5p.
7. Otros La presentacion
a. 2p. Presentacion. 10 | expone los objetivos
b. 5p. iméagenes transicion entre capitulos de los textos.
c. 3p. Portada; datos editoriales; indice.
) ) 1. “El Marco Curricular y la Educacion Intercultural Bilingiie” Se introduce el PEIB
Orientaciones a.  5pp. Aspectos Generales y su importancia en el
parala b. 1p. Introduccién a las estrategias de adaptacion al marco  |contexto  de I
Educacion curricular reforma educacional.
Intercultural
Bilingle en 2. “Fl proyecto Educativo Institucional Orientado a la EIB” Exposicion de los
Contextos a. 1p. Definicion del PEI elementos  centrales
Mapuche b. 1p. Vinculo Gestion Pedagdgica-PEI-Reforma Educacional. del PEI y sugerencias
(65pp.) c. 4pp.Elaboracién del PEI 16 | hara su  definicion.

i.1p. Esquema.
ii.3p. Modelos de Gestién Estratégica del PEI
d. 6pp. Vinculo PEI con enfoque intercultural.

Ademas se vincula el
PEI con la Reforma,
la interculturalidad y

127




i.1p. Elementos a considerar para formular el PEI.

ii.2pp. Compromisos esperados de la escuela.
iii.2pp. Relevancia de escuela intercultural bilingie (1p. Esquema)
iv.1p. Sugerencias para PEI intercultural.

la comunidad (lof).

e. 3pp. Ejemplos.
f.  1p. Importancia del PEI para la escuela y el lof.
3. “Reforma Curricular y Educacion Intercultural Bilingiie”
a. 0.5p. Contextualizacion complementacion y contextualizacion Introducir el uso de la
aprendizajes en el marco curricular. planificacion respecto
b. 5pp. preguntas frecuentes sobre: a complementar y
i.2pp. complementar y contextualizar aprendizaje (2p. esquemas) contextualizar el
ii.2pp. Incorporar conocimiento mapuche en desconocimiento de 35 aprendizaje por
la cultura (1p. esquemas) medio de OF; CMO;
iii.1p. Elaborar planes y programas interculturales. OFT en contexto
c. 14.5pp. Experiencias/ejemplos. intercultural.
d. 15pp. Sugerencia de aprendizajes mapuche y sugerencias de
planificacion.
4. Otros: )
a.  2p. Presentacion 6 |58 repite la
b. 3p. Portada; datos editoriales; indice. presentacion.
c. 1p. Bibliografia.
Orientaciones 1. Introduccion 1 Presentacion del
Texto
para la
Contextualiza- 17 =p ocontacion:
cion de Planes - Nivel Basico 1y Nivel Bésico 2 3
y Programas
para la - Educandos Indigenas NB1 y NB2
Educacion 3. Introduccion al Contexto Indigena Exposicion
Intercultural académica de los
Bilingle 7 | alcances del PEIB a
los Pueblos
(11pp) Originarios
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6.3. Anexo N°3: Seleccion textual dimension sociopolitica (I Parte)

NO
REFERENCIA
2. AG cap.l_
p.745

3. AG_capl_
p.9

4. AG_Capl_
p.10

TEXTO

1[Visto desde el siglo veintiuno, las grandes
tragedias vividas por la humanidad] 2[han
conducido a los pueblos a poner en las manos de
sus estadistas y legisladores una misién por la
tolerancia y armonfa.] 3[La Organizacién de las
Naciones Unidas y su Declaracién Universal de
los Derechos Humanos constituyen hoy el punto
de referencia y partida del que deriva una
completa legislacién internacional y nacional a
favor de la igualdad, la equidad y el respeto a la
diversidad], 4[como bases minimas para la
construccion de sociedades justas y solidarias]
[el subrayado es nuestro].

5[En la actualidad —y con toda seguridad en el
futuro—, los paises necesitan insertarse en la

comunidad internacional y mantener entre si
relaciones de cooperacion, lo que implica
adoptar actitudes y comportamientos reciprocos
y adecuados a una convivencia pacifica y de
ayuda mutua]. 6[Para estos efectos, los Estados
acuerdan procedimientos que les permitan hacer
vigentes en sus leyes y en sus politicas aquellos
principios y valores compartidos que han ido
configurando en el devenir de la politica y los
acuerdos internacionales]

7[Particular _relevancia [...] cobran las
disposiciones de la Convencion [es decir la
Declaracion universal de DDHH, respecto]
derechos culturales, linguisticos y religiosos,
especialmente éstos Gltimos], pues 18[en el
contexto nacional la tradicion nacional vigente
siempre ha actuado como si los sistemas de
creencias sagradas de los pueblos indigenas no
tuvieran relevancia para el nifio].

REALIZACION
LINGUISTICA CLAVE

[1] Plantea una relacién causal de
sucesos (tragedias) maximizados
por el Adjetivo (grandes) con el
fin de legitimar [2].

[1] Toma distancia de las grandes
tragedias, con la conjuncion
temporal visto desde ...
[2]Estadistas y legisladores tienen
la mision a favor de la tolerancia

y armonia.

[3]JONU y Declaracion Universal
DDHH son (hoy) referencia
circunstancial (punto de

referencia).

[2] v [4] Asumen consenso en
definiciones (Tolerancia y
Armonia Sociedades Justas y
solidarias)

[7] Referencia demostrativa de
circunstancia cercana (en la
actualidad). Incrustacion clausal
con expresion de actitud positiva

del autor (y con toda seguridad en
el futuro).
El verbo indicativo presente

(necesitan) para sustantivo (los
paises), plantea en términos
imperativos una dependencia a la
insercion en la comunidad
internacional.

[8] La Conjuncién causal (para
estos efectos) legitima la accién
de los participantes (los Estados)
en el contexto [7]

[9] Maximizacion del sujeto (las
disposiciones de la Convencion)
con el Adverbio y el Adjetivo
(particular relevancia) en el
Grupo Nominal.

[10] los articulos el y la juegan el
mismo rol que la Referencia N°2.
Implica singularidad del contexto
nacional y tradicion nacional,
respectivamente.

Se subordinan los sistemas de
creencia sagradas de los pueblos
indigenas al contexto y tradicion
nacional.

PROPOSITO
DEL TEXTO

- Describir el
contexto a nivel
mundial.

- Contextualizar
la insercion de
la comunidad
internacional.

- Definir el Rol
del Estado.

Describir
contexto
Mundial
(Normativo)

Definir el rol de
la espiritualidad
indigena en la
tradicion
nacional.

45

Para identificar la cita se utilizan las iniciales del texto en este caso: “Aspectos Generales” (AG), primer capitulo
(Cap.1) y la pagina 7 (p.7).
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5. AG_Cap2_ 9[En los paises latinoamericanos, el pluralismo [14] el verbo auxiliar y el Caracterizar el

p.28-29 étnico-cultural ha estado siempre acompafiado Auxiliado (han estado) sumado al ~ Contexto

de desigualdades, por lo tanto, la etnicidad se adverbio de tiempo (siempre) Suramericano
convirti6 en una variable de estratificacion abre la posibilidad de naturalizar como causa de
social]. 10[Esto hace que entre los diferentes la condicion de la desigualdad. la conflictividad
grupos étnicos y sociales que conforman Define contexto de desigualdad y inherente.
nuestros paises se establezcan relaciones estratificacion en funcion a la
conflictivas mas que armoénicas. Es necesario  €tnia.
reconocer y no rehuir el conflicto, pues éste es [15] Se plantea una relacion
producto del contacto con el otro, condicion causal con [14] caracterizando el
indispensable _para la gestacion de una contexto actual como conflictivo
identidad, sea personal o cultural]. 11[<Las ©n €l contexto pais.
identidades culturales y personales son por Uk deI_Pronombre _nuestlfos hace
definicion relacionales. La diferencia surge al 'eferencia personal-inclusiva; que
contacto con el otro. Es él quien lleva a Integraallector.
definirnos como diferentes y buscar los rasgos 18] Uso de cita intertextual para
que den cuenta de tal diferencia. Tanto de la SCStener las afirmaciones previas.
nuestra como las del wvecino’. (Fuller
1992:85)%]
6.4. Anexo N°4: Seleccion textual dimension sociopolitica (11 Parte)

N° TEXTO REALIZACION PROPOSITO
REFERENCIA LINGUISTICA CLAVE DEL TEXTO
6. AG_Capl_ 12[Un gran acuerdo entre los partidos politicos [11] Se realiza una expresion —Caracterizar la

p.12 y las organizaciones indigenas] se formalizé en Positiva al utilizar el adjetivo participacion de
13[un gran acuerdo realizado el 1 de diciembre calificativo gran, sobre el acue_zrdo las partes _de
de 1989, en la ciudad de Nueva Imperial,] 14[en entte. los actores _(par_tldos Nueva Imperial.
el que el candidato a la presidencia de la POII,“COS y las organlzz?u;lones .
Repblica, Patricio Aylwin, y los dirigentes de indigenas). Se refuerza la idea en  Caracterizar el
organizaciones indigenas,  firmaron un [12] a !a vez que _se ha_ce una con_texto
documento que se conoce como “Acta de Nueva r_eferenua demostrativa-lejana de nacional
Imperial”]. tiempo y lugar. _ _

[13] Se enfatiza la referencia
demostrativa-personal en la figura
del Presidente como sustantivo
comin y Sustantivo Propio
(Patricio Aylwin). Sin el mismo
énfasis en los dirigentes de las
Organizaciones indigenas.

7. 15[*“corresponde al Estado (...) fomentar el [5]; [6] Cita Intertextual - Distribucion de
desarrollo de la educacién en todos sus niveles; (constitucion) sobre roles del rolesy
estimular  la investigacion  cientifica y Estado. definicion para
tecnolégica, la creacion artistica] y 16[la [6] En el contexto de la EIB, el el Estado.
proteccion e incremento del patrimonio Articulo  definido  (la) del - Contexto legal.

sustantivo  comin  planteado

cultural de la Nacién” (Art.19, Inc.10)”]

(naci6n) indica su comprension
singular.

46

completa.

Esta referencia esta incluida dentro del texto, siendo respetada en la cita, no obstante no posea la bibliografia
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6.5. Anexo N°5: Seleccion textual dimension educativa
Ne TEXTO REALIZACION PROPOSITO
REFERENCIA LINGUISTICA CLAVE DEL TEXTO
8. OEIB_cap. 17[La educacidn chilena actualmente enfatiza [17] Contextualiza la educacion Contextualizar a
1p7 aprendizajes significativos que estén Chilena y uno de sus objetivos través de los
estrechamente vinculados con el entorno, con las  con el verbo enfatiza (presente- objetivos de la
experiencias, los intereses, emociones y indicativo):  los  aprendizajes Educacion
comportamientos culturales que el nifio trac ala  significativos. Chilena
escuela]. 18[La construccién de aprendizajes, [18] Valores como el respeto y
conocimientos y habilidades se plantea en un tolerancia, favorecen (se plantea
clima de respeto, tolerancia hacia la diversidad en un clima) la construccion de
de saberes] aprendizajes.
9. OEIB cap. 19 [La descentralizacion pedagégica, curricular [19] El sujeto (la  Definir los
2 p.la y administrativa propia del sistema educacional ~descentralizacion...) y el Verbo alcances
actual, entrega] 20[grados de autonomia a las indicativo-presente  (entrega), ~contexto
escuelas para que responsablemente configuren caracterizan los alcances de la educativo y el
sus propias propuestas educativas de acuerdo a reforma. Rol de la
su contexto social y cultural.] [20] La autonomia que la reforma  Escuela.
entrega a las escuelas se adjudica
de modo imperativo con el
Adverbio de Modo
(responsablemente).
10. OEIB cap. ¢COMO DESARROLLAR UNA EDUCACION [20] Se sitla las estrategias que Definir las
1 p.a1 INTERCULTURAL BILINGUE EN EL MARCO  permiten  acciones de EIB estrategias
CURRICULAR ACTUAL? posibles segun la Clausula de principales para
L . Procesos relacionales (De laEIB
21[_De _acuerd_o a la experle_nma chllena,_,es acuerdo a la...) en dos.
posible identificar dos estrategias de adecuacion [21] Enumeran las estrategias y
curricular,] 22[que permiten la realizacién de |gleva el alcance en el verbo
acciones de EIB en el marco curricular actual. presente-indicativo (permiten)
Ellas son:
-la contextualizacion de objetivos y contenidos
-la complementacidn de objetivos y contenidos.]
11. OEIB_cap. 23[-El compromiso del profesor con la tematica [22] Se presentan Clausulas de  Describir
2 p.19 mapuche, para que este PEI* tenga procesos relacionales definiendo requerimientos
consistencia en los contenidos y_no haya al docente como su participante (0 para
tergiversaciones en el tratamiento de la actor) y la locuciéon Verbal implementar
temética mapuche.] compromiso como requerimiento.  PEIB.
La accién tergiversar genera la
24[- EI perfil del alumno y alumna que se IMPresion de objetividad.
aspira a formar. [23] La e_numera_cm')n ofre(_:e un
- EI compromiso de la familia y comunidad en caracter Imperativo.  Hacia la
lograr los fines del PEI. escuela y la familia.
- La estructura organizativa para establecer,
sistematizar y coordinar redes de apoyo.]
12. AG_Cap2_ 25[Son estos pueblos, y sus derechos -[24] realiza una abstraccion - Fundamentar el
p.27 fundamentales, los que justifican su presencia (y ~ historica cuando se plantea que cambio de
buscan con urgencia), el establecimiento de los derechos de los pueblos relacion
relaciones interétnicas de cooperacién en el justifican relacidn interétnica. En interétnica

marco de los Estados nacionales.] Relaciones
basadas en el respeto mutuo, en el
reconocimiento y aceptacion del otro como

el marco de los Estados
Nacionales.
-En [25] Ademads esté en las

47

Segtin el texto sobre las ‘Orientaciones’,

LT3

la legislacion vigente que se ilustra en el cuadro siguiente:
-El PEI debe considerar los siguientes elementos:

-El tipo de educacion que se pretende impartir.

-El perfil del docente, el tipo de profesor y profesora que requiere del PEI de la escuela.”[OEIB_cap.2 p.14]

el marco normativo de la reforma educacional esta constituido por
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legitimo otro en la convivencia, en el dialogo, la
comunicacion, la reparacion y la reciprocidad.
25[El origen de la interculturalidad esta en las
aspiraciones de desarrollo de los pueblos que
han vivido una larga historia de conflicto y
dominacién, que desean se termine, de una vez

para siempre.]

aspiraciones de desarrollo.
- Desean que se termine el
conflicto y la dominacion.

Quedan reducidos al desarrollo.
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6.6. Anexo N° 6: Seleccion textual referente a la caracterizacion de los actores.

Parte I (los Otros)

NO
REFERENCIA

13. AP cap.l_
p.7

14. AG_Capl_
p.11

15. AG_Cap1_
p.13

16. AG_Cap1_
p.14

TEXTO

27[La_educacion intercultural bilinglie es una
propuesta educativa que esta concebida para dar
respuesta a los_anhelos de desarrollo de los
pueblos indigenas] que, 28[como resultado de las
relaciones interétnicas de dominacion, ostentan
hoy los mayores indices de marginalidad y
pobreza de la poblacién nacional]. 29[Muchos de
ellos viven un clima de discriminacién negativa
que atenta contra sus derechos mas esenciales;
sufren el deterioro progresivo y constante de su
patrimonio cultural y lingiistico y tienden a negar
su condicion de indigenas por la discriminacion
racial que se ejerce sobre ellos, lo que deviene en
un deterioro de su autoestima y, por lo tanto, de
su identidad].

En diciembre de 1935, la Junta General de
Caciques de Butahuillimapu (Jefes Politicos
Mapuches), 30[piden al presidente de la época
“colegios propios dentro de sus reducciones, el
nombramiento de una comision para que estudie
el idioma mapuche], se hagan textos de
ensefianza que se destinarian gratuitamente en los
colegios fiscales para que mapuches y mestizos
chilenos se posesionen del idioma nativo de los
padres de la raza chilena de este pais”.

31[Las conclusiones a que arribaron las
deliberaciones indigenas respecto de la educacion
y la cultura fueron entregadas al Presidente de la
Republica para la elaboracion definitiva del
proyecto de ley.] 32[Estas conclusiones
recogieron las aspiraciones indigenas histdricas
ya comentadas y las ampliaron a otros dominios
como la proteccion y fomento de las lenguas y
culturas, la valoracion del conocimiento indigena
y el establecimiento de un sistema de educacion
intercultural _ bilinglie para los ciudadanos

indigenas].

33[El acceso a la educacion es una demanda
sentida por los indigenas, que se ha expresado en
las discusiones de esta nueva ley [...]. Pero mas
importante es mejorar la calidad de esta
educacion.] 34 [El acceso a la educacidn superior
es mas dificil para los jovenes que vienen del
campo, de las comunidades, pero no debe estar
cerrado, sino que abierto a todos los jovenes,
cualesquiera que sean su origen 0 su situacion
econémica que demuestren aptitudes, inteligencia
y capacidad de esforzarse para llegar a ser buenos

profesionales

REALIZACION
LINGUISTICA CLAVE

-[27] Accién: Descripcion de
Pueblos Originarios. Adjetiva a
la EIB como propuesta.

-[28] Establece relacion causal con
[1

-[29] Define el concepto de
‘identidad’.

- Estilo discurso: Texto toma
distancia ocultado a actor que lo
escribe.

- Exige conocimiento previo uso de
conceptos con carga tedrica
como: Desarrollo; Pobreza;
Marginalidad.

- Al referirse a los pueblos
originarios se refiere a Ellos.

-[30] Evidencia la afirmacion
anterior. Al mismo tiempo que
naturaliza una demanda
fundamental mapuche:
Reducciones.

- Caracterizacion historica de la
relacion pueblo mapuche con
Estado.

- Uso de Intertextualidad para
afirmar una idea. Esta diferencia
mapuches y chilenos.

[31] Division roles, donde el
Presidente de la Republica recibe

conclusiones con aspiraciones
indigenas.
[32] Conclusiones abarcaron

distintos dominios de la cultura y
concretamente se demandd un
sistema de EIB para ciudadanos
indigenas. Se realiza un vinculo
de compromiso.

- En [33] se realiza una Division
de Roles: El “nosotros” se
posiciona definiendo jerarquia de
las demandas en la esfera
educativa: 1° Calidad, 2° Acceso.

-[34] Posiciona a los jovenes que
vienen del campo, de las
comunidades en desventaja.
También se apela al mérito.

- Se utiliza la intertextualidad para
posicionar el rol del Presidente.

PROPOSITO
DEL TEXTO

- Caracterizacion
Pueblos
Originarios.

- Rol de Estado.

- PEIB como
propuesta.

- Caracterizacion
Pueblos
indigenas
desde la
demanda

- Define Rol del
Presidente de
la republica.

- Caracterizacion
de Pueblos
indigenas.

- Jerarquizan
demandas y
sujetos de ésta
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17. AG_Cap2_
p.25

18. AG_cap2_
p.33

19. OEIB_cap.
1p7

20.

21.

22.

35[En lo que respecta al mejoramiento de la
calidad de la educacién, se propone elevar la
calidad de los aprendizajes de los alumnos
indigenas.]  36[Las  Ultimas __ mediciones
realizadas por el Ministerio de Educacion,
revelan que la regién de mayor concentracion de
poblacién indigena ostenta los mas bajos indices
de logros de aprendizaje en los subsectores de
matematicas y lenguaje (castellano).]

37[Si bien el objeto principal de la educacion
intercultural bilingle son los indigenas, también
comporta beneficios para la sociedad nacional],
38[pues crece en democracia y en humanismo, al
tiempo que accede a bienes culturales
desarrollados por los indigenas, como principios,
valores y practicas productivas que pueden dar
sustentabilidad al desarrollo del pais].

Aspectos generales

La Educacion Intercultural Bilingle que se
encuentra 39[impulsando el Ministerio de
Educacion, espera dar respuesta a los
requerimientos de los pueblos indigenas y de la
sociedad nacional], en el marco de la Reforma
Educacional que plantea un proceso de
mejoramiento de la calidad y equidad de la
educacion.

40[El habitante de las comunidades indigenas
tradicionales siente que la naturaleza actda en
correspondencia a su trato. Si se le trata bien, se
le alimenta, adorna, cuida, cria; la naturaleza se

comporta generosa.] 41 [Por tanto, en la medida

en que se mantengan estas relaciones de
cooperacion, se conserva la abundancia y los

beneficios mutuos.]

Con relacion al area psico-social, 42[los
educandos intentan -en general- cumplir con las
expectativas que de ellos tienen sus familias,
comunidades vy escuelas]. 43[Por esto, es
importante que aprendan a manejar el fracaso y la
frustracion sin afectar su autoestima ni desarrollar
un sentimiento de inferioridad.] 44[Las nifias y
nifios indigenas, desde pequefios, participan del
mundo de los adultos y disfrutan con éste,
acompafian a sus padres y abuelos a distintas
actividades y ceremonias, implicandose en todo
lo que acontece en la comunidad.] 45[Desde que
entran a la escuela, aprenden a relacionarse con
un adulto gue no es necesariamente parte de su
cotidianeidad y con otros nifios y nifias de edades
similares -mayores 0 menores- logrando, de este
modo, interactuar con sus pares.]

46[En_la sociedad mapuche tradicional, la
manera de percibir y actuar en el mundo arranca
de una estrecha conexién con el entorno, que
podemos llamar de mutua convivencia.] 47[“En
el transcurso del tiempo, los mapuche llegaron a

-[35] Los alumnos indigenas
tendrian baja calidad de sus
aprendizajes (que se requiere
elevar).

-[36] se argumenta un nudo critico
del PEIB (implementacién en
zonas de mayor concentracion)
con alusién a las mediciones
realizadas

-[37] Diferencia a los indigenas
(otros) de la sociedad nacional
(nosotros). Los beneficios de la
EIB son principalmente para los
primeros.

-[38] Describe al nosotros: La
sociedad chilena se beneficia de
la produccién cultural indigena.

-Relativiza la ‘efectividad’ (espera
dar cuenta) abriéndose a la
posibilidad.

- Compromete al conjunto de la
sociedad: Indigenas y no
indigenas, planteando
requerimientos compartidos.

-[39] La conjuncién “Y” separa a
los Pueblos Indigenas de la
sociedad nacional. La respuesta
del MINEDUC es para ambos.

- El sujeto de la clausula (el
habitante de las comunidades...),
posee una relacién activa frente a
la naturaleza, pasiva en la medida
que reacciona al actuar de
habitante.

- Se plantea una Relacién causal
(conjuncién por tanto) entre los
beneficios y las relaciones de
cooperacion.

-En [42] y [44] Por medio de
expresiones de actitud, se
atribuyen acciones (intentan
cumplir y disfrutan,
respectivamente) a los
educandos, frente a actores
particulares (familia 'y
comunidades y escuelas). En [45]
se los sitdia en un escenario
distinto con una accion
(aprenden) nueva con nuevos
actores.

-[45] Al nuevo escenario se le
atribuye un caréacter positivo por
medio de sus nuevos
aprendizajes.

-[46] Caracteriza a la Sociedad
Mapuche Tradicional percibir y
actuar como una sociedad que
sostiene una relacion de mutua
convivencia con su entorno.

- Caracteriza a
los Educandos
Indigenas.

- Definen
beneficios
adicionales a la
esfera
educativa (para
la sociedad
nacional)

- Rol del
MINEDUC en
responder a los
pueblos
indigenas y
Sociedad
Nacional

- Caracteriza el
Otro desde el
habitante de las
comunidades.

- Se caracteriza
al Otro, desde
los Educandos
indigenas.

- Caracteriza al
Otro, Sociedad
tradicional
Mapuche
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determinar y explicarse la estructuracion de su
propio mundo,] 48[es decir, lograron
comprender, articular, interrelacionar todo y cada
uno de los elementos existentes que conforman el
mundo mapuche en que vivimos.] Lograron
establecer cémo se relaciona el hombre con la
naturaleza, la relacion del hombre con sus
semejantes y de donde emana la fuerza y el poder
que le permite la vida a la naturaleza.”

- [47] y [48] sostienen la idea

anterior con una cita intertextual.
Definiendo el vinculo entre los

Verbos
actuar

primera no
interrelacion.

infinitivos percibir y
como una forma de
articular, interrelacionar todo.
-La mutua convivencia en [46] se
contradice con [48] pues
implica

la
la

6.7. Anexo N°6: Seleccién textual referente a la caracterizacién de los actores.

Parte 2 (Nosotros)

REFERENCIA

23. AP_cap.1_
p.7

24. AG_Capl
_p.12

25. AG_Capl
_p13

26. AG_Cap1
_p.l4

27. AG_Capl
_p.19

TEXTO

La Educacion Intercultural Bilinglie, 49[como
veremos], es una de las expresiones concretas que
asume el 50[afén de promocién y defensa de los
derechos propios de las culturas indigenas],
derechos inalienables e irrenunciables que dan
origen a sus respectivos deberes y que encuentran
asiento en una malla legal que busca fortalecer su
respeto y desarrollo.

51[El Estado no dio satisfaccién a las demandas
indigenas en las épocas en que le fueron
planteadas, pero éstas continuaron vigentes para
las distintas generaciones,] 52[hasta que Chile
retorno al sistema democratico.]

53[En lo relativo a la educacion, el mensaje
resalta que el proyecto de ley recoge las
aspiraciones de los propios pueblos indigenas, en
orden a que las escuelas a que ellos concurren se
ensefien los dos idiomas: el idioma_tradicional
indigena y el castellano]. 54[Junto con eso, los
programas de estudio deberéan respetar la cultura,
la historia de dichos pueblos y sus tradiciones. ]
55[EI Parlamento chileno rechazé la reforma a la
Constitucion y no ratificé el Convenio 169 de la
OIT sobre Pueblos Indigenas y Tribales en Paises
Independientes, que formaba parte del paquete
legislativo enviado por el Presidente,] 56[pero
discutié ampliamente el proyecto de ley indigena
y, finalmente lo aprobd por unanimidad,
evidenciando] 57[con ello que la sociedad
nacional era consciente de la necesidad de
restituir a los pueblos indigenas, a lo menos,
parte de sus derechos negados por tanto tiempo.
Al decir de algunos parlamentarios, este fue el
mas importante estatuto legal aprobado por el
Congreso durante el gobierno del Presidente
Aylwin].

58[Asi, un programa educativo bilingte
intercultural contribuird al desarrollo de las
culturas originarias y a una potencializacion de

REALIZACION LINGUISTICA

CLAVE

- Accion: Define a la EIB una
dimension de la politica de

indigena.

- Estilo discurso: en [49] el autor
se involucra (y al lector) en el

texto para consensuar la voluntad

del Estado expresado en [50]

(afan de promocion).

-[51] Distribucién de Roles en
sefialando dos momentos[2].
-[52] Al afirmar que Chile retorna
al sistema democratico
compromete a todas las partes.

-[53] Se evidencia que el Estado

responde a las

-[54] Delimita la Interculturalidad
en el Bilinguiismo; respeto a la
cultura, historia y tradiciones.

- El proceso entre [55] y [56] de
aprobacion de la Ley indigena,
recibe una evaluacidn positivo
enfatizado con el uso de
adverbios (ampliamente y por
unanimidad).El énfasis se da en

[57] cuando se plantea que el mas

importante estatuto legal en el

Gobierno de Aylwin.

-[57] Se atribuye a la sociedad
nacional la conciencia de
restituir a los pueblos indigenas

derechos.

-[58] llocucion: predice que El
Programa contribuira al

desarrollo de culturas

originarias, dimensiones con

PROPOSITO
DEL TEXTO

- Presupuesto
sobre la EIB
para justificar
el documento.

- Construccion
Consenso.

- Narra el
transito
histérico de las
demandas.

- Describe Nuevo
caracter de
Chile

- Enfasis en la
dimension
educativa y sus
dimensiones.

- Rol del
Presidente
(mensaje)

- Legitima la
Ley.

- Rol del
Parlamento
(parte del
Estado).

- Caracteristicas
que legitiman
el Programa.
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28. AG_Cap1
_p.19

29. AG_Cap2
_p.26

30. AG_Cap2
_p.27

31. AG_cap2_

p.33

32. OEIB_cap.

1p9

33. OCPP_Int
_p.

su_aporte al desarrollo cultural, social y
econémico del pais, al tiempo que permitira un
mayor desarrollo de la democracia, educando en
la tolerancia frente al pluralismo cultural y social
y en el respeto por el otro diferente.] 59[Esto
Gltimo deberia traducirse en la participacion de
las comunidades indigenas en la seleccién del
curriculum y en la gestién educativa, de acuerdo
a la politica de descentralizacion pedagégica y de
descentralizacién curricular gue ha impulsado el
Ministerio de Educacién.]

60[La incorporacion de la interculturalidad y el
bilingliismo a los programas de modernizacion y
mejoramiento educacional permite integrar una
nueva categoria pedagogica, lo que redunda en
un enriguecimiento de sus posibilidades teéricas
y metodol6gicas y contribuye a la construccion
permanente, progresiva, tedrica y metodoldgica,
de una propuesta integradora y holistica, de
caracter intercultural, con preocupacion especial
por el aprendizaje de las lenguas vernaculas,
como primera 0 segunda lengua, desde los
primeros afos de infancia y escolaridad. ]

61[En lo que respecta a las relaciones
interétnicas de cooperacion, basadas en la
interculturalidad,]  62[cuyos principios se
avienen mejor con el_proceso de profundizacion
de la democracia y del humanismo en que esta
empefiada la nacién chilena. ]

63[Son estos pueblos, y sus derechos
fundamentales, los que justifican su presencia (y
buscan con urgencia), el establecimiento de
relaciones interétnicas de cooperacion en el
marco de los Estados nacionales.] Relaciones
basadas en el respeto mutuo, en el
reconocimiento y aceptacion del otro como
legitimo otro en la convivencia, en el didlogo, la
comunicacion, la reparacion y la reciprocidad.
64[El origen de la interculturalidad esta en las
aspiraciones de desarrollo de los pueblos que han
vivido una larga historia de conflicto y
dominacion, gue desean se termine, de una vez
para siempre.]

65[Si bien el objeto principal de la educacién
intercultural bilinglie son los indigenas, también
comporta beneficios para la sociedad nacional],
66[pues crece en democracia y en humanismo, al
tiempo que accede a bienes culturales
desarrollados por los indigenas, como principios,
valores y practicas productivas que pueden dar
sustentabilidad al desarrollo del pais].

De esta forma, 67[la escuela y todos los agentes
que integran la Comunidad Educativa, optan por
una escuela que responda mas adecuadamente a
las necesidades y expectativas del lof.]
68[Hacemos extensiva la invitacion, no sélo a las
escuelas focalizadas, sino a todos aquellos
establecimientos del pais que deseen participar en
la necesaria discusion de este material], 69[ a
través de la incorporacién de sugerencias, ya sea,

carga ideol6gica como la
democracia, la tolerancia frente
al pluralismo (asume un

concepto univoco)

-[59]Se relativizan las
consecuencias concretas
(participacion, gestion educativa
y curricular) con el condicional

simple deberia.

- Uso de Iéxico de evaluacion
positiva sobre la propuesta:
enriquecimiento de sus
posibilidades tedricas y
metodoldgicas. Contribuye

permanente Propuesta

integradora y holistica.
Preocupacion especial.

-[61] [62] forman un texto
léxicamente denso, con la
incrustacion de basadas en la
interculturalidad, en el conjunto
-[62] Léxico positivo sobre los
principios profundizan la
democracia y el humanismo en
que esta empefiada la nacion

chilena.

-[63] realiza una abstraccion
histdrica cuando se plantea que
los derechos de los pueblos
justifican relacion interétnica. En
el marco de los Estados

Nacionales.

-En [64] Ademas esta en las
aspiraciones de desarrollo.

- Desean que se termine el
conflicto y la dominacion.
Quedan reducidos al desarrollo.

-[65] Diferencia a los indigenas
(otros) de la sociedad nacional
(nosotros). Los beneficios de la
EIB son principalmente para los

primeros.

-[66] Describe al nosotros: La
sociedad chilena se beneficia de
la produccién cultural indigena.

- Construye consenso al describir la
voluntad (optan) de la comunidad
educativa sobre las caracteristicas

de la escuela

-[68] En la referencia al autor
(terminacién —nos) distinto al
lector, invitandolo a participar en

la necesaria discusion

(enfatizado con el adjetivo

- Se define al

PEIB como
propuesta y se
plantea un
conjunto de
caracteristicas
positivas.

- Se dividen roles

y nacion
chilena

- Fundamenta el

cambio de
relacién
interétnica

- Definir los

beneficios
adicionales a la
esfera
educativa (para
la sociedad
nacional)

- Definicion del

Nosotros.

- Define al

Nosotros,
distinto a los
docentes.

- Alcances de
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34.

35.

OCPP_Int
_p.

OCPP_Int
_p.

readecuando las actividades, proponiendo una
nueva secuencia de los aprendizajes, organizando
los temas en wun subsector especifico o
promoviendo la creacién de uno nuevo a partir de
la sistematizacion de contenidos culturales
viables de ser incorporados al curriculum.]

70[Es un objetivo del Ministerio de Educacién
entregar herramientas para mejorar la calidad de
los aprendizajes de nifias y nifios] 71[y, una
forma de llevar a cabo este desafio, es el trabajo
que se ha realizado con los Planes y Programas
de Estudio.]

72[Es un reto, entonces, para la escuela y sus
docentes, hacer compatibles ambos modos de
significar y aprehender la realidad. Esto nos
permitird, a su vez, trabajar en el proceso de
revitalizacion del uso de las lenguas indigenas.

necesaria).

-[69] Se enumeran medios de
participacion en sugerencias.
Actividades; Reorganizando o
promoviendo la creacién de un
subsector.

-[70] La mejora de la calidad de
aprendizajes se plantea como un
atributo del MINEDUC (clausula
de procesos relacionales-
intensivos) como un objetivo.

-[71] un medio para alcanzar
dichos aprendizajes. Lo cual se
adjetiva como desafio.

-[72]Se reafirma lo propuesto
anteriormente, cuando se plantea
que es un reto.

EIB como
propuesta.

- Describir

Nosotros
(desde los
objetivos del
MINEDUC)

- Interculturalida

d
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6.8. Anexo N° 8: Seleccion textual referente a la relacion entre actores |

(Caracteristicas generales de la interculturalidad)

REFERENCIA TEXTO REALIZACION PROPOSITO
LINGUISTICA CLAVE DEL TEXTO

36. Si bien existen distintas concepciones de - [73] Sita la definicion Caracteriza  al
interculturalidad, 73[tras las méas importantes subyace ~ del PEIB  sobre las concepto de

aportar a que, en un futuro no muy lejano, exista un demés,. . utilizando ) la Interculturalidad
AG_Cap2_pp.2  verdadero didlogo intercultural entre nuestras diversas preposicion tras seguido del PEIB. Acorde

7-28 etnias y nacionalidades, en lugar de la situacion actual ~ del adverbio comparativo sus Valores,
de dominacién y dependencia y de agresién y sumision =~ Mas 'y el adjetivo jerarquia y
(Mayer 1992:28).] 74[Dialogo en que cada accion  'MPortantes. funcion.
social y actividad educativa favorezca o prepare los - [74] Refuerza los valores
encuentros efectivos entre sujetos autdnomos, sobreun ~~ JuU€ integran  la
terreno_de mutua_legitimidad, respeto e igualdad] ~ definicion: dialogo,
75[Y es con este tipo de materiales con los que hay que :;ﬂg:?;gad' respeto e

edificar o remodelar nuestras sociedades y nuestros
sistemas y procesos educativos, pues tenemos el gran
desafio colectivo de aprender a entendernos unos con
otros, por mas diferentes que seamos, para construir
juntos tanto la convivencia democratica como los
nuevos saberes y conocimientos técnicos-cientificos y
culturales que el tiempo presente y futuro exige.]

En [75] con la metafora
Materiales, para referirse
a los valores anteriores,
los sitta como medio
para, nuevamente usa
metaforas, edificar o
remodelar  sociedades,
sistemas y  procesos
educativos  (con  los
objetivos planteados).

37. 76[En la concepcion de interculturalidad que interesaa - [76] Sitda como efecto Define el
la EIB, ésta es un instrumento que debe servir para del etnocentrismo, Caracter
reparar los efectos del etnocentrismo de la cultura contrario a los valores excluyente  del
AG_Cap2_p.28  dominante hacia las culturas indigenas]. 77[En efecto, ~~ mencionados en [73] y concepto de
a la educacion intercultural le cabe el papel de  [74]. El concepto que interculturalidad.
proporcionar la construccidén y/o reconstruccion de interesa  tiene  como

codigos culturales diferenciadores, a fin de facilitar la componente  moral/ético
comunicacion interétnica y potenciar el desarrollo de ~ dué debe contrariar los
las culturas y pueblos indigenas, al revés del efectos del etnocentrismo
etnocentrismo_que ha buscado su_debilitamiento y dominante. o
: En [77] de acuerdo a Educacion
desaparicion.] 78[De esta manera, se concibe la
Y F - fecr [78], se explicita la INtercultural.
educacion intercultural_como el aprendizaje y practica
de cédigos culturales en situaciones de interaccion ~ 1uncion (papel) a la Educ.
entre actores de sociedades culturalmente distintas, la ~ 'Mtercultural en  relacion
validacién v legitimacion de saberes culturales de una @~ €0digos  culturales
u_otra sociedad y la formacidn de actitudes favorables diferenciadores

- N iy [78] Define la educacion
a las relaciones interétnicas de cooperacion. ] : .
intercultural aplicada en

Define de forma
general la

la educacion.
38. 79[Reconocer la diferencia con el otro y aceptar el - Enfasis en la Definicion Define la
contacto, atin con su carga de complejidad y conflicto.] de Interculturalidad desde Interculturalidad

80[es una condicién necesaria para establecer una |05 Verbos reconocer y desde  valores

AG_Cap2_p.29  relacién interétnica de cooperacion que pueda avanzar ~ aceptar. Esta se compone como el
desde un nivel de tolerancia a uno de aceptacién y ~ 4€ relaciones que tienen reconocimiento,
valoracién del otro, sin descartar el de la adopcion de ~ €©0MO atributo tolerancia,

complejidad y conflicto.  aceptacion y

patrones de pensamiento y conductas antes ajenos y

minusvalorados.] - En [80] el énfasis de [73], valoracion

se caracteriza como
condicién necesaria.

-En [80], la locucién
adverbial Sin descartar
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para adopcién de
patrones y conductas
ajenos relativiza ambos
actos

6.9. Anexo N°9: Seleccion textual referente a la relacion entre actores 11 (valores

que orientan la interculturalidad: Aceptacion de la Alteridad y Reciprocidad)

REFERENCIA TEXTO REALIZACION PROPOSITO
LINGUISTICA CLAVE DEL TEXTO
40. “La aceptacion de la alteridad” - [81] define (concibe) el - Define el
concepto de alteridad y concepto  de
81[Se concibe la alteridad como aquel aspecto de la su funcién. alterirdad y su
condicion humana que permite a la persona saberse y - [82]  Condiciona el funcién en la
sentirse diferente a los demas miembros de la especie, reconocimiento  (puede EIB.
AG_cap2_p.30 vale decir, autoidentificarse y, al mismo tiempo, orientarse) segin la - Caracteriza las
sentirse parte de un grupo determinado.] [...] 82[La relacion sostenida. acciones
ideologia de la alteridad es sin duda un constructo - En [83] mediante la acordes a la
necesario, tanto a los individuos como a la sociedad ~ estructura de si, entonces  “aceptacion de
(sin saber quiénes somos no podriamos vivir), y el plantea dos situaciones la alteridad.”
reconocimiento puede orientarse hacia la negacién o contraria. Una acorde a
hacia la_aceptacién, dependiendo del propésito que los valores adoptados por
anime la relacién que deseamos establecer con el el PEIB.
otro.]83[Si nuestro interés es subyugarlo, desplazarlo o~ - Entre [81]- [82] y [83]
eliminarlo, entonces negaremos su legitimidad y, al no hay un cambio de
ser legitimo, podemos justificar cualquier acto que persona  gramatical (de
tienda a destruirlo. Si por el contrario, el propésito que infinitivo a 3° plural) que
anima nuestra relacion con el otro es convivir, ~ Pusca involucrar al lector
entonces afirmaremos su legitimidad y lo aceptaremos en las consecuencias
tal y como es, sin pretender cambiarlo, sino sélo positivas y negativgs de
estableciendo los mecanismos de convivencia, el las acclones
espacio de conversacion que nos permita habitar y ~ Mencionadas.
crecer juntos.]
41. La reciprocidad -[83] Este  principio - Define
adjetivado como  Principio de la
AG_cap2_ 83[En las relaciones de cooperacidn, es fundamental fundamental, se compara  reciprocidad
p.32 este principio, que en las sociedades indigenas tiene un - [84]
arraigo muy profundo.] 84[Dar y recibir es lo que hace - [85]

fecunda una relacién, sea ésta entre individuos,

sociedades, Estados, o con el medio ambiente.]

85[Una relacién interétnica en que s6lo haya
beneficios para uno de los grupos involucrados
generard inevitablemente el reclamo justo del que no

los ha recibido]

- ¢Beneficios una de las
partes?
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6.10. Anexo N°10: Seleccion Textual referente a la relacion entre actores 111

(valores que orientan la interculturalidad: la conversacion)

REFERENCIA TEXTO REALIZACION PROPOSITO
LINGUISTICA CLAVE DEL TEXTO

42. La conversacion - En [86] se condicionan - Definir el
relaciones interétnicas de  principio de la

86[En las relaciones interétnicas de cooperacion, la cooperacién al acuerdo y  conversacién y

imposicién compulsiva queda excluida; todo lo este  Ultimo a la relevar su

AG_cap2_pp. relacionado con la convivencia requiere la busqueda negociaciéon. En esta importancia en
30-31 del acuerdo y éste s6lo es posible mediante la cadena de requisitos la una  relacion

negociacion, la que no puede ocurrir sino a través de la
conversacion.]87[Este principio permite a la sociedad
nacional desprenderse de su hegemonia en lo politico,
social, cultural y educacional, y aceptar que las
politicas destinadas a dar satisfaccién a las necesidades
indigenas en éstos ambitos sean disefiadas y ejecutadas

con la participacion de las sociedades indigenas.]
88[También permite a la escuela concebirse a si
misma como un espacio en que, tanto la determinacion
de las necesidades béasicas de aprendizaje de los nifios
indigenas, como la forma en que ellas se satisfacen, se
analizan y construyen en conjunto con la comunidad en

forma dial6gica. ]

conversacion es el canal.
[87] El principio se dirige
a la sociedad nacional.
La obliga a disefiar e
implementar las politicas
de forma participativa.
[88] Incluye la
posibilidad a escuela y
hace parecer que entrega
la potestad de
determinacion de
necesidades bésicas de
aprendizaje y la forma
que se satisface.

intercultural.

6.11. Anexo N° 11: Seleccion textual referente a la relacion entre actores 1V

reparacion)

(valores que orientan la interculturalidad: la comunicacion, flexibilidad y

REFERENCI TEXTO REALIZACION PROPOSITO
A LINGUISTICA CLAVE DEL TEXTO
43. La comunicacion: - [89] el pronombre - Define la
indefinido ninguna 'y funcion de la
89[Ninguna relacién es posible sin que ambas relacion del sujeto, en  comunicacion
AG_cap2_p.31  alteridades implicadas (sean individuos, instituciones o esta clausula, se refiere a en relaciones
culturas) se comuniquen.] 90[En las relaciones de la caracteristica  (interétnicas)
dominacién, la comunicacién ocurre generalmente en definitoria de las  de dominacion
imperativo y esencialmente unilateral: quien comunica relaciones en general, con
su mensaje es el dominador, el que debe ser aceptado y las variaciones
obedecido por el dominado.]91[Esta comunicacién  especificadas en [90].
impositiva del dominador tiende a sacralizarse a si [91] al plantear que se
misma, al tiempo que niega todo [sic] posibilidad, al ~ sacralizan la forma de
dominado, de expresar su_mensaje propio. Esta comunicacion de [89] y
negacion se ejerce sobre el contenido (conocimientos, ~ [90] atribuye la pasividad
simbolizaciones, creencias, etc.) como sobre el canal ~ subalterna.
en que se expresa (la lengua).]
44. 92[Las relaciones de cooperacion exigen la - [92] con el verbo exigen - Define la

construccion de espacios de participacion desde donde

plantea el caracter

funciéon de la
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los grupos étnicos minorizados puedan comunicar al imperativo de la  comunicacion
Estado sus aspiraciones y, sobre todo, llamar la participacion. en relaciones
AG_cap2_p.3l  atencion de éste, cuando lesiona intereses o derechos - Grupos interétnicos  (interétnicas)
bésicos.] minorizados, esta alusion  de
al sujeto del PEIB tiene  cooperacion.
semanticamente tiene un
doble alcance: con grupo
se elimina el caracter de
pueblo y con minorizado,
desnaruraliza el caracter
subalterno (minorizado).
- éen las relaciones
interétnicas de coop. No
es necesario?
45, La flexibilidad - [93] Se jerarquizan las - Se define el
actitudes que desechan e  principio de la
AG_cap2_ 93[La arrogancia, el despotismo y la tozudez son impiden las relaciones  Flexibilidad y
pp.31-32 quizéas las actitudes autoritarias que mas desechan e interétnicas de se releva
impiden las relaciones interétnicas de cooperacion o, cooperacion. importancia en
dicho de mejor forma, ninguna relacion interétnica - La posesion de éstas relacion a los
cuyos procedimientos se basen en la arrogancia de la excluye la posibilidad de  otros principios
autoevaluacion positiva de uno, en la imposicion sostener una relacion
frenética  de las valoraciones culturales intercultural (de
pretendidamente superiores de uno o en la tozuda cooperacion?)
autoimpuesta mision de civilizador de uno, puede ser - [94] Flexibilidad permite
considerada intercultural.] 94[La aceptacién del otro los otros  principios:
como legitimo otro en la convivencia, la creacion de contraria a la arrogancia,
espacios consensuales de conversacion 'y la el despotismo, etc.
comunicacioén entre las culturas, sélo son posibles si la
flexibilidad las permea ]
46, La reparacion - El principio de reparacién - Reparacion,
es otra piedra pues de no  reconoce  los
93[Las relaciones de cooperacion no pueden ser existir, tiene un caracter  dafios
AG_cap2_p.32 edificadas a partir de una situacion de injusticia, en que excluyente. provocados a
una de las partes deba aceptar gue los dafios recibidos - Actores: sociedad  los pueblos
corresponden a ideas y necesidades de otra época Y, nacional y sociedades originarios.
por lo tanto, debieran ser asumidos como algo que no indigena (singular y otra
tiene solucion.] [...] 94[Las relaciones interétnicas de plurales).
cooperacion entre sociedad nacional y las sociedades - Politica  pdblica  de

indigenas necesitan dejarse permear por la conciencia
de que estas ultimas tienen el derecho legitimo a
aspirar a una reparacion justa, que debe traducirse en

un ‘dar mas a aquel que mas perdi6 en el pasado’.]

discriminacidn positiva.

141



6.12. Anexo N° 12: Seleccion Textual referente a la relacion entre actores V

(Interculturalidad en el proceso educativo)

REFERENCIA TEXTO REALIZACION PROPOSITO
LINGUISTICA CLAVE DEL TEXTO
47, 98[Concebir un proceso educativo intercultural - [98] Preposicion circular - Relevar los
AG_cap2_p.33  planificado, significa asumir la interculturalidad como - [99] ubica  alcances de la
o L reconocimiento de la interculturalida
w'w]’ 99[lo que a su vez implica no heterogeneidad social d en el plano
s6lo el reconocimiento de la heterogeneidad social, étnica y racionalidad. educativo.
étnica y de ‘racionalidades’ de sus diversos agentes], - 'Y [100] vincula el valor
100[sino que también exige una praxis pedag6gica del recfo?-ommlegto’ eon
que conduzca a la gestacién de un auténtico ?:fax?sr;c Ica pedagogica
democratico, consciente de los derechos y deberes de Interculturalidad implica
cada cual como individuo, como grupo al que . )
pertenece, y también de los deberes y derechos de los un atributo en - cel
nosotros?
demés. ]
48. 101[En educacién, el caracter intercultural implica - [101] ~ la  educacion - define la
AG_cap2_p.33  configurar un curriculum adecuado a las intercultural en si misma interculturalida
particularidades socioculturales de los educandos, y ~ Contiene (implica) d desde las
adoptar y adecuar las metodologias de la educacion - L@ implicancia de la practicas que
formal al proceso de socializacién primaria del nifio ~ educacion intercultural de deben
indigena.] 102[Incluir hechos y valores de ‘otra mCIU'r{hEChOS y vglores: realizarse
sociedad’ en el discurso educativo, permite también de . otra  sociedad
crear entradas a campos nuevos de recursos permite crear entradas a
pedagdgicos y, mas que eso, significa cambiar de campos - nuevos - de
perspectiva frente al hecho educativo y ver los FECUIsos. .
objetivos sociales de la educacion desde la 6ptica del — ~ Otr‘? sociedad ent’rega
futuro de los pueblos indigenas como entidades pas_lv.amt'ante el caracter
legitimas en el seno del pais, que aportan al definitorio
enriquecimiento de la sociedad.] - implicancia  define la
interculturalidad
propiamente tal
49. 103[En lo que respecta a los contenidos, el desafio es - [103]  identifica  la - Interculturalida
AG_cap2_p.34  encontrar los canales para armonizar los contenidos armonizacion entre d en la
educativos _provenientes de la vertiente de los contenidos  educativos  contextualizaci
conocimientos y valores occidentales, con la seleccion occidentaless con la on y
y conversion de los aportes indigenas en contenidos seleccion no existe la  complementaci
educativos.] 104[Estos aportes provendran del ~ Posibilidad inversa. on de los
conjunto de valores y conocimientos generados por un - [104] armonizacion es  contenidos
determinado grupo indigena en su relacién con la basada Seleccion cultura  educativos
naturaleza, con los miembros de grupo y con otros indigena contemporanea.
grupos; vale decir, de la cultura indigena
contemgorénea.]
50. 110[La Educacién Intercultural Bilingile, como - [39] EIB contribuye al - Relevancia de
OEIB_cap.l p.  propuesta educativa en contextos indigenas, contribuye ~ fortalecimiento de la EIB para los
8 al fortalecimiento de la identidad de alumnos vy identidad de alumnos. alumnos
alumnas. EI kimiin (sabiduria), mapudungun (lengua) - Uso de palabras en indigenas
y kipan (procedencia), favorecen el crecimiento y mapudungun

autoafirmacion personal.]
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6.13. Anexo N°13: Seleccidon Textual referente a la relacion entre actores VI. (La

interculturalidad de la educacion en contextos indigenas)

REFERENCIA TEXTO REALIZACION PROPOSITO
LINGUISTICA CLAVE DEL TEXTO
51. 105[El primer error que suele cometerse es - [105] es determinante al - Advertir sobre
AG _cap2_p.34  seleccionar estos contenidos indigenas sélo de la plantear que es un error los errores al
tradicion _antigua, es decir, de descripciones ~incluir sélo la tradicion integrar  una
etnogréficas correspondientes al periodo pre-colonial, indigena pre-colonial. cultura distinta.
so pretexto de lograr mayor autenticidad.] 106[AlI ~ [106] se asume . que la
Lo o L cultura tiene una
incluir el acervo cultural indigena en el disefio de un .
programa educativo, es necesario considerar su naturaleza ca_lmblante
naturaleza cambiante, propia de toda cultura viva [...] e§ta es la -esenua de la
[en este se encuentra] la verdadera esencia de la vida vida en sociedad.
de las personas, de las culturas y de las [107] ~se realza el
. . . L supuesto  con una
soqedade;]lO?[No tiene sentido, ni p05|b|I_|dades de metafora (piezas
éxito, el intento de conservar las culturas indigenas congeladas de museo) y
como piezas congeladas de museo.] condena al sinsentido y
fracaso cualquier
esfuerzo como este.
52. 108[En el marco de la reforma curricular, la - [108] reforma curricular - Relevar la
OEIB_cap.l_p. consideracion de los conocimientos previos de los los conocimientos  importancia de
7 alumnos constituye un aspecto fundamental para la previos es fundamental los
construccion de aprendizajes de calidad.]109[ En el ~ Para construccion de  aprendizajes
caso de la Educacién Intercultural Bilingiie, este ~ aprendizajes de calidad.  significativos,
aspecto resulta doblemente importante, ya que implica - [109] vincula [108] con en base a los
revalorizacién cultural y lingiiistica de los pueblos EIB, y releva la con la  conocimientos
originarios; por ejemplo, a través de valorar y locucion adverbial doble previos  del
estimular la participacion de todo el lof y no sélo de importancia  por  su estudiante
los padres y apoderados en las actividades culturales alcance  cultural y
gue se realizan en la escuela; como también, a través linguistico.
de la participacion de la comunidad en la reflexion y - Uso de ejemplo.
toma de decisiones que atafien a los procesos de
ensefianza y aprendizaje.]
53. 111[La descentralizacién y autonomia curricular, no - [40] ~ Contenidos 'y - Especificar los
OEIB cap.1_p. implica que los alumnos tendrdn una educacion de objetivos son  alcances en
9 cardcter excluyente, [...] ellos compartirdn los compartidos  por  los  general de la
contenidos y objetivos comunes para todos los estudiantes  indigenas  descentralizaci
alumnos del pais]. (ellos) y chilenos. on curricular
54. 112[Contextualizar, significa en este caso, situar las - Situar competencias y - Definir los
OEIB cap.1 p. competencias y habilidades que se sepa desarrollar en habilidades. alcances de la
11 los alumnos dentro de situaciones de aprendizaje que - [42] operativamente se  contextualizaci
resulten pertinentes para sus intereses, necesidades y ~ implica integracion de  6n
experiencias _culturales.] 113[Esto implica la ~ COnocimientos y saberes
integracion _en el curriculum de contenidos de la ,cultura origmaria
correspondientes a los conocimientos y saberes de la al curriculum,
cultura originaria.]
55. 114[La complementacidn, se refiere a la incorporacion - complementar  requiere - Definir
OEIB cap.1_p. de los objetivos y contenidos que no hayan sido crear objetivos propios. alcances de la
11 considerados en la propuesta curricular nacional, pero Aprobados por las  complementaci
que resultan_fundamentales para los propésitos de respectivas SEREMI. on
formar alumnos que conozcan, respeten y aprecien los - Con la condicion (pero),
conocimientos, experiencias y valores de su cultura que sirvan para que
originaria [...] Estos [...] deben ser aprobados por las conozcan, respeten y

Secretarias Regionales Ministeriales correspondientes.]

aprecien: conoci

mientos,

experiencias y valores.
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6.14. Anexo N°14: Seleccion textual referente a la relacion entre actores VII (La

reforma curricular y el PEIB)

REFERENCIA TEXTO REALIZACION PROPOSITO
LINGUISTICA CLAVE DEL TEXTO
56. 115[El Proyecto Educativo Institucional (PEI), que - PEIl instrumento que - Caracterizar la
OEIB_cap.1_p. incorpore la Educacion Intercultural Bilingile, serd un prioriza la valoracion de  funci6n del PEI
11 instrumento que otorgue prioridad a la valoracién de [114].
los conocimientos vernaculos previos de los alumnosy - Segln [116] la
alumnas,] [...] 116[Estos se incorporan al curriculum interculturalidad del
a la par con otros elementos culturales no mapuches, PEIB estaria en incluir
con el objeto de ampliar la vision del mundo de los elementos mapuche y no
alumnos y otorgarles bases mas solidas para su ~ Mapuche para ampliar la
desempefio en ambas sociedades.] vision de mundo.
57. 117[Si el PEI no tiene un perfil intercultural. NO - [117] define al PEI como - Caracterizar la
OEIB_cap.2_p. Podemos adecuar o formular nuevos Planes y elemento  fundamental.  funcion del PEI
19 Programas para la EIB; tampoco existirian condiciones Sin  él, no habria
para disefiar planes de acci6n o postular a Programas y posibilidad de disefiar ni
Proyectos Interculturales.] implementar  planes 'y
programas para EIB.
58. 118[- Considerar e integrar las opiniones de la familia. - Participacion: opiniones - Definir el rol de
OEIB _cap.2_p.  Los padres tienen mucho que decir con relacién a la de la familia. Valora en la comunidad
20 educacién de sus hijos y la Reforma Educacional, relacion a opinion hijos y  Educativa.
actualmente, compromete a los padres y apoderados a reforma y eleccion.
elegir el tipo de educacion que desean para sus hijos.
59. 119[- Comprometer a la comunidad y a la familiaenel - Compromete a - Definir el rol de
OEIB_cap.2_p.  Proceso de revalorizacién de los contenidos culturales comunidad revalorizacion  la comunidad
20 y lingiiisticos mapuches] 120[Lograr que la  culturay lengua. Educativa.
comunidad tome conciencia de que sus conocimientos - 10mMa
son importantes y valorar su participacion. conciencia/inconsciente?
60. 121[- La contextualizacién de los OF-CMO, es el - [121 ]explicita la relacion - Relevar la
OEIB_cap.2_p.  Mejor medio para obtener aprendizajes significativos y entre contextualizacion y  contextualizaci
20 mejorar la calidad de los aprendizajes escolares.] mejora en la calidad de 6n de OF-
aprendizajes. CMO
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