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RESUMEN

A partir de la publicacion de Ley de Inclusion Escolar N© 20.845 (2015), el sistema
educacional chileno buscaba principalmente acabar con toda forma de discriminacién
arbitraria que vulnerara los derechos de las y los estudiantes a la hora de ingresar a un
establecimiento educacional. Este precepto les entreg6 la posibilidad a los padres, madres
y cuidadores de menores diagnosticados dentro del Trastornos del Espectro Autista (TEA)
matricular a sus hijos/as en establecimientos de educacion regular si asi lo quisieran, no
obstante, las barreras para una verdadera inclusién educativa no fueron superadas por esta
ley, debido a que uno de los puntos criticos de la puesta en marcha de esta reforma estriba
en que las escuelas, profesionales y la comunidad escolar en su totalidad, no estan
eficazmente preparado para la permanencia y participacion de menores con TEA y sus
necesidades educativas especiales en las aulas. Estas barreras, son percibidas por las
madres, padres y terapeutas de nifias y nifios con TEA a la hora de buscar establecimientos
educacionales para sus hijos e hijas, incluso en aquellos con Programas de Integracion
Educativa (PIE), por lo tanto, se puede concluir que el sistema educacional chileno se
encuentra mas estancado en un paradigma de integracion escolar que el nuevo paradigma

de inclusién escolar.

PALABRAS CLAVE

Significado- Trastorno del Espectro Autista- Educacion Inclusiva- Sistema

Educacional



1. INTRODUCCION

La presente investigacion tiene como objetivo principal indagar en el
significado que le atribuyen profesionales tratantes, padres, madres o cuidadores
de menores diagnosticados dentro del Trastorno del Espectro Autista (TEA) de la
comuna de Valparaiso y Vifia del Mar, a la inclusién educativa, considerando sus
contextos sociales y experiencias en el sistema educacional chileno en la

actualidad.

El trasfondo de este proyecto surge debido a lo dificil que es actualmente
encontrar establecimientos educacionales regulares que cuenten con profesionales
capacitados para trabajar con menores con TEA en los Programa de Integracion
Escolar, tomando en consideracion sus Necesidades Educativas Especiales (NEE)
permanentes y que todas las personas con esta condicion presentan sus rasgos de

manera unica. Al respecto;

Muchos padres y madres saben que este tema es complejo, porque buscar un colegio
que cuente con planes de integracion y/o medidas adecuadas para recibir a estudiantes
con discapacidad son escasos. Ademas, se debe enfrentar las barreras impuestas
muchas veces por la propia comunidad escolar, ya sea sus directivos o los propios
apoderados. (Medina, 2014)

Segun datos publicados por el equipo de Neurologia de la Universidad de

Valparaiso, dirigido por la Neur6loga Valeria Rojas:

Se evidencid que 71,7% de los profesionales que trabajan con nifios con TEA en los
PIE de la comuna de Valparaiso no tienen capacitacion especializada. El 28,3% de
los profesionales que refiere haber recibido capacitacion, lo ha hecho a través de
cursos sin una evaluacion formal. La mayoria de los encuestados refirié que sus
establecimientos educacionales no estdn preparados para recibir a nifios con
diagnostico de TEA (88%). (Rojas, Quiroz, Garrido, Silva, & Carvajal, 2019, p. 563)

A razdn de los resultados de esta encuesta, el equipo de Neurologia mencionado
realiz6 una jornada de capacitacién en TEA paras los profesionales de los PIE de la
mayoria de ellos establecimientos dependientes de la Corporacion Municipal de
Educacion. Sin embargo, lo ideal segun los mismos profesionales, es realizar un trabajo
colaborativo entre los sectores de salud y educacién a nivel nacional, con alcance a todos
los establecimientos educacionales del pais, independiente de su financiacion, de manera

de lograr mejores resultados respecto a la inclusion de este grupo de menores.

En las ultimas décadas, la educacion inclusiva ha sido un tema de interés y debate
en el marco de las politicas publicas y los lineamientos que la limitan tanto a nivel nacional
como internacional, especialmente desde la Declaracion de Salamanca (UNESCO, 1994)
y su Marco de Accidn, en la cual una gran cantidad de Estados, entre ellos Chile, se

compromete a garantizar y fomentar el derecho a la educacién de menores con NEE.



El afio 2008 el estado chileno ratificé el compromiso de integrar en su legislacion
la Convencion de los Naciones Unidas sobre Derechos de las personas con Discapacidad
(ONU, 2006), comprometiendose a asegurar un sistema educativo inclusivo a todos los
niveles, asi como a la ensefianza a lo largo de la vida, bajo el principio de igualdad de

oportunidades.

El objetivo de los Estados es avanzar hacia una educacion inclusiva que ademas
de acabar con todo tipo de exclusion social, logre derribar barreras para el aprendizaje y

la participacion de todos los educandos.

Dentro de los primeros preceptos normativos transformadores de la legislacion
chilena encontramos la Ley General de Educacién- LGE (Ley General de Educacion,
2009) , la cual buscaba asegurar una educacion de calidad tanto en el &mbito privado como
publico. No obstante, la privatizacion y subvencién de las escuelas se mantuvo, junto con
la fuerte estratificacion de las escuelas en Chile- escuelas de caracter privado, particular
subvencionado o publica-. Esta estratificacion se configura segun el nivel socioeconémico
de las familias, es decir, la primera barrera para una educacion de calidad en Chile es el
nivel socioeconomico. En consecuencia, la LGE, no subsand la estratificacion de las

escuelas en Chile, ni logro grandes avances en materia de Educacion Inclusiva.

A razon de esto, el afio 2015 se publicé la Ley de Inclusion Escolar N.° 20.845
(2015), la cual establece como principal objetivo asegurar a todas las personas una
educacion inclusiva de calidad, lo que implica que los establecimientos educacionales
deben generar las condiciones necesarias para el ingreso, permanencia y participacion de
todos los estudiantes sin condicién ni segregacion alguna ya sea por nivel
socioecondmico, etnia, cultura, género, nacionalidad o religion, enfatizando en los grupos

con mayor riesgo de vulnerabilidad, como es el caso de los estudiandos con NEE.

Esta ley ha significado cambios importantes en el sistema educacional chileno,
aunque no suficientes. Junto con estas leyes, en materia de educacion inclusiva
encontramos en la normativa chilena una serie de Decretos legales que en la practica
manejan la burocracia de los beneficios que establece el sistema educacional chileno para

estudiantes con NEE.

Entre estas normas se encuentra el Decreto N°83 (MIDEDUC, 2015), el cual
establece los criterios y orientaciones de adecuacion curricular para estudiantes con NEE
de ensefianza parvularia y basica, considerandose el docente, dentro de los Programas
Integracion Escolar (PIE) en escuelas regulares, como el principal agente transformador

de las préacticas pedagdgicas hacia una educacion inclusiva de calidad.



En lo que respecta a las necesidades de menores con TEA, tomando en
consideracion que estos pueden presentar discapacidades tanto en el &rea intelectual como
sensorial, es factible acogerlos al Decreto Supremo N.° 815 (MINEDUC, 1990) que
establece preceptos para trabajar con menores con alteraciones en la capacidad de relacion
y comunicacién que alteren su adaptacion social, comportamiento y desarrollo individual

dentro de la sociedad.

Al analizar estos preceptos de manera global, podemos concluir que, en la practica,
estas normas aun son insuficientes para alcanzar un avanzado sistema educacional
inclusivo, y aunque han existidos avances en la materia, los procesos de ingreso y
permanencia a establecimientos educacionales regulares de menores con NEE son

engorrosos Yy sujetos a maltiples barreras de caracter burocraticas.

En este contexto, este estudio aborda los significados que construyen en base a sus
experiencias las madres, padres y profesionales tratantes de menores de nivel escolar
basica y pre-basica diagnosticados con TEA, sobre educacion inclusiva, es decir, se busca
interpretar los significados del circulo méas cercano de un menor con la condicién del
espectro autista. Cabe recalcar que existen pocos estudios que aborden la tematica del
significado de inclusion educativa desde la mirada o perspectiva de padres o cuidadores y
/o profesionales tratantes de menores diagnosticados, por lo tanto, la investigacion

presenta un enfoque exploratorio.

A continuacion, se presentan los apartados o capitulos que dividen la temética a
explorar. En un primer apartado tenemos Formulacién y Contextualizacién de la
problematica, presentdndose los antecedentes a investigar, luego los objetivos de la
investigacion. En un siguiente apartado se presenta el Marco Tedrico de esta, el cual
profundiza sobre los aspectos tedrico y conceptos principales, posteriormente, se establece
el Marco Metodoldgico que establece lo referente a las decisiones metodoldgicas del

estudio.

Por ultimo, se establecen los Resultados hallados en la investigacion, las
Conclusiones y Discusiones que se generan a partir de la teoria expuesta y la realidad de

la muestra del estudio.

A continuacion, se presenta el problema de investigacion planteado en el presente
estudio, junto con los objetivos especificos que nos llevan a alcanzar el objetivo general,

para finalmente responder la pregunta de investigacion planteada.



1.1. Pregunta de investigacion

¢Cual es el significado que los profesionales tratantes, padres y madres de menores
diagnosticados dentro del Trastorno del Espectro Autista, de las comunas de Valparaiso y

Vifia del Mar le otorgan a la inclusion educativa en el actual sistema educacional chileno?

1.2. Objetivo general

¢ Indagar en el significado que los profesionales tratantes, madres y padres de
menores diagnosticados dentro del Trastorno del Espectro Autista de la
comuna de Valparaiso le otorgan a la inclusion educativa en el actual sistema

educacional chileno, 2020.

1.3. Objetivos especificos

o Identificar la informacidn que poseen los profesionales tratantes, madres y
padres de menores diagnosticados con TEA sobre esta condiciéon y
educacion inclusiva.

e Indagar en las barreras y/o facilitadores (competencias de profesionales,
infraestructura, etc.) percibidos por profesionales tratantes, padres o madres
de menores diagnosticados con TEA de la educacidn inclusiva en Chile.

e Profundizar en la significacion que le otorgan profesionales tratantes,
madres y padres de menores diagnosticados con TEA a los procesos de

escolarizacion de la inclusién educativa en Chile.



2. FORMULACION Y CONTEXTUALIZACION

“La calidad de vida de una persona con autismo depende
del conocimiento que la sociedad tenga de este”
Theo Peeters

En el presente apartado se presentan los antecedentes de la problematica de
investigacion en el contexto tedrico y practico tanto a nivel internacional como nacional

con el fin de enmarcar los objetivos de la investigacion.

En este sentido, es primordial encuadrar la situacion actual de los menores
diagnosticados con TEA 'y la inclusién educativa de menores con NEE en el actual sistema
educacional chileno. En primer lugar, se indican los principales aspectos médicos de esta
condicion, junto con la realidad social/ legislativa que permiten comprender el problema
investigado y luego se justifica la necesidad de discutir el escenario actual de la educacién
inclusiva en el sistema escolar chileno a més de veintiséis afios de la Declaracion de

Salamanca.

2.1. Estado actual del Trastorno del Espectro Autista (TEA) en Chile

Los Trastornos del Espectro Autista (TEA) consisten en una disfuncion
neuroldgica permanente del neurodesarrollo del sistema nervioso central, esta es una
condicion variable en gradualidad y se incluye dentro de los trastornos del desarrollo a
nivel neuroldgico. Se denomina espectro debido a que cada persona presenta la condicion
de forma diferente, cada uno tiene una forma Unica de procesar la informacién, las
emocionesy las sensaciones, diferenciandose de la manera en que procesan la informacion

las personas neurotipicas (American Psychiatric Association , 2013).

Los rasgos tipicos de esta condicion son reconocidos como una diada relacionada
con deficiencias en la comunicacion social verbal y no verbal, falta de flexibilidad,
patrones repetitivos y restringidos de conducta, actividades e intereses. Los sintomas se

manifiestan en la infancia temprana, por lo general antes de los tres afios.

Las dificultades de esta condicion deben considerarse clinicamente significativas
y persistentes, las cuales conllevan complicaciones en la capacidad de relacionarse,
adaptarse e interactuar socialmente, incluso pueden presentar problemas del desarrollo

cognitivo.



Estudios sobre esta condicion sefialan que el TEA tiene un origen bioldgico y que
posee una gran influencia genética y hereditaria. Ademas, se asocia en un 70% de los

casos a retraso mental desde leve a severo y en un 30% a epilepsia (Quijada, 2008, p. 88)

La calidad de vida de una persona con TEA, debido a las deficiencias en su
desarrollo mencionadas anteriormente, dependerd del nivel de apoyo que requiera su
particular condicion, su autonomia, las comorbilidades asociadas, el acceso a terapias y
desarrollo psico/social de cada uno. Sin embargo, diversos estudios coinciden que
mientras mas temprano sea el diagnostico y la intervencién con terapias, se esperan
mejores resultados para el desarrollo del menor, debido a la capacidad del cerebro para
modificarse a lo largo de todo el desarrollo del nifio/a.

Asi lo indica un estudio de la Sociedad de Psiquiatria y Neurologia de la Infancia
y la Adolescencia (SOPNIA):

En la actualidad, el poner un elevado énfasis en la necesidad de una deteccién
temprana e intervencion especializada en TEA, esta centrado en la neuro
plasticidad, en cémo la experiencia relacional disefiada para elevar la atencion
social, la comunicacion y el compromiso afectivo puede ir modificando
secundariamente el desarrollo y el funcionamiento cerebral que esta a la base.
(Zalaquett, Schonstedt, Angeli, Herrera, & Moyano, 2015, p. 128)

Respecto a la investigacion sobre TEA en Chile, esta se encuentra en un retraso
mayor con relacion a otros paises como Espafia, Estados Unidos o Reino Unido, donde
Ilevan décadas de produccidn de conocimiento sobre pesquisas, intervencion, tratamiento
e inclusién social de menores con esta condicion. En virtud de ello, estos paises tienen
avances importantes en politicas pablicas en materia de salud y educacion que financian

estas investigaciones. Al respecto de esto en Chile:

A pesar de que ya existen estudios gue se encuentran en esta Gltima etapa en
la produccion de conocimientos, los cuales estadn orientados a evaluar la
aceptabilidad y viabilidad de la implementacion de modelos de intervencion
como el ESDM!? en contextos como Salud y Educacion, la mayoria de esta
produccion cientifica ha sido realizada en paises desarrollados en este mismo
contexto. (Rojas, Rivera, & Nilo, 2019, p. 482)

Es decir, las investigaciones para llevar a cabo modelos de intervencién temprana
en menores con TEA son producidas en paises con contextos socioeconémicos diferentes

y las y los especialistas deben adaptar estos modelos a la realidad chilena.

! Early Start Denver Model en un modelo de intervencion temprana en TEA, en espafiol Modelo Denver de Inicio
Temprano.



En Chile hasta el 2019 sélo se ha implementado una adaptacion de un modelo
basado en la evidencia en la salud publica, el cual se ha realizado precisamente por el
Servicio de Salud Vifia del Mar-Quillota desde el afio 2017.

2.1.1 Estadisticas de TEA a nivel nacional y mundial

En la actualidad no existen en Latinoamérica registros estadisticos sobre la
cantidad de personas dentro de la condicion del espectro. De igual manera, en Chile no
existen estudios epidemioldgicos que indiquen la cantidad de personas que viven con esta
condicidn, existiendo solo estimativos, lo cual es un gran obstaculo para la creacion de

politicas publicas sobre el tema.

El Ministerio de Salud el afio 2011 hizo una estimacion con la tasa de natalidad
del afio 2007 de los menores con esta condicién, estimando en 2.156 menores para ese
afio (MINSAL, 2011).

A nivel internacional, segun datos de la Organizacion Mundial de la Salud (OMS,
2018), se estima que en el mundo 1 de cada 160 nifios/as se encuentra dentro de esta
condicién, y las prevalencias han aumentado en las Gltimas décadas a nivel mundial. Sin
embargo, este aumento en las cifras se relaciona con la mayor capacidad de deteccién
temprana de la condicién. Ademas, la condicion predomina en los hombres en una
proporcion de 4 a 1 con relacién a las mujeres, proporcidn que coincide con la estadistica

nacional.

Investigaciones demuestran que entre 3% y 25% de los menores diagnosticados
con TEA pierden su diagnostico y entran a los rangos de personas neurotipicas con un
rango normal de habilidades cognitivas adaptativas y sociales, especificamente en lo que
refiere a inteligencia relativamente alta, lenguaje receptivo, motricidad verbal y motora,
sin ningun sintoma de TEA grave. A pesar de ello, desarrollan dificultades a nivel de
lenguaje secundario, ansiedad, depresion, tics, entre otros. Esto, se deberia principalmente

a un diagndstico precoz e intervenciones conductuales y educativas (Helt, y otros, 2008).

Al respecto la Dra. Valeria Rojas y su equipo de estimulacion del Hospital Carlos
Van Buren de Valparaiso indican en una de sus publicaciones el alza de prevalencias en

escolares de educacion basica:



En paises como Estados Unidos, se ha observado un alza en la prevalencia del
diagnostico, desde las primeras mediciones realizadas en el afio 2000, con un
30.8 por 10,000, hasta la dltima medicion realizada el 2018 por el CDC, el
cual calcul6 una prevalencia de 1/59 escolares de 8 afios. (Rojas et al., 2019,
p. 479)

2.1.2 Personas en situacion de Discapacidad y Trastorno del Espectro Autista

Algunas personas diagnosticadas dentro del TEA pueden vivir de manera
independiente sus vidas o0 con apoyos terapéuticos relativos y otras presentan
discapacidades graves que necesitan multiples atenciones. Estas ultimas, son consideradas
como personas en situacién de discapacidad debido a que esta es una condicion
permanente que afecta el neurodesarrollo en distintos niveles, desde leve a severo y
dependiendo de este nivel, sera el grado de discapacidad con el que se categorizara al

individuo.

Las personas con esta condicion pueden ser consideradas como personas en
situacion de discapacidad intelectual y/o sensorial, la cual puede impedir o restringir la

participacion e interaccion de los sujetos en la sociedad en igualdad de condiciones.

El articulo 5° de la Ley N°20.422 establece normas sobre Igualdad de
Oportunidades e Inclusion Social de Personas con Discapacidad define persona con

discapacidad de la siguiente manera:

Es aquella que teniendo una 0 mas deficiencias fisicas, mentales, sea por causa
psiquica o intelectual, o sensoriales, de caracter temporal o permanente, al
interactuar con diversas barreras presentes en el entorno, ve impedida o
condiciones con las demas. (Ley N° 20.422, 2010, p. 2)

El Servicio Nacional de la Discapacidad (SENADIS) segun la Ley de
Discapacidad (2010), tiene por finalidad promover el derecho a la igualdad de
oportunidades de las personas en situacion de discapacidad y mejorar su calidad de vida,
promover la inclusion social y eliminar cualquier tipo de discriminacion fundada en la
discapacidad, entregar informacidn publica acerca de la prevencién de discapacidades y
fomentar la rehabilitacion en base comunitaria. Esto segin los lineamientos de la
Convencidn de las Naciones Unidas sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad
(ONU, 2006), que promueve la consideracion de las personas en situacion de discapacidad
como sujetos de derechos a los cuales los Estados deben garantizar en igualdad de

condiciones.

El Il Estudio Nacional de la Discapacidad en Chile -ENDISC II- del afio 2015

mide la discapacidad de manera integral, segin los lineamientos de la Convencion



Internacional sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad, enfocandose en la
condicién de salud, inclusion laboral, participacion e identificacion de brechas de las
personas en situacion de discapacidad. Este estudio estuvo a cargo del Servicio Nacional
de la Discapacidad (SENADIS, 2015).

Segun este estudio, del total de la poblacién chilena que asciende actualmente a
mas de 17 millones de habitantes segun el Censo 2017 (INE, 2017), el 16,7% de la
poblacion de 2 y més afios se encuentra en situacion de discapacidad, es decir, 2 millones
836 mil 818 personas. EI 51,6% de la poblacidn en situacién de discapacidad declard tener
alguna condicion permanente y/o de larga duracion, a la vez, el 6,5% de personas que no
se encuentran en situacién de discapacidad declar6 tener alguna condicion permanente y/o
de larga duracién, y esto corresponde a personas que se ubican en los niveles leves y

moderados.

Ademas, algunas cifras epidemioldgicas en Chile indican que en relacion con la
prevalencia de discapacidad en nifios, nifias y adolescentes (NNA) de 2 a 17 afios, esta
alcanza un 5,8% de la poblacion total, lo que corresponde a 229.904 personas. De los

NNA un 7,2% corresponde a hombres y un 4,4% a mujeres.

En lo que respecta a cifras de inclusion en educacion de personas en situacion de
discapacidad, los resultados indican que el promedio de afios de estudio es de 8,6 afos,
mientras que, para las personas neurotipicas el promedio es de 11,6 afios. No obstante,
existen diferencias en los afios de estudio del menor segln el grado de severidad de su
discapacidad; la poblacion en situacion de discapacidad severa estudia 7,1 afios y las

personas en situacion de discapacidad leve a moderada estudian en promedio 9,6 afios.

Las estadisticas de este informe indican que un 11,8% de los NNA en situacion de
discapacidad asiste a establecimientos educacionales con modalidad de educacién

especial, mientras que un 88,2% asiste a establecimientos de ensefianza regular.

Referente a la educacion media, la poblacion en situacién de discapacidad que
asiste a estos establecimientos corresponde a un 12%, mientras que la poblacion

neurotipica que asiste corresponde al 25,3%.

Estos indicadores demuestran que la poblacion en situacion de discapacidad o
NNA neurodiversos, estudian una menor cantidad de afios que los NNA neurotipicos,
acentuandose esta realidad, segun el nivel de discapacidad de los menores, ya sea
discapacidad leve o moderada o discapacidad severa. A mayor severidad de discapacidad,

menor es la cantidad de afios de escolaridad de ese menor.



En la actualidad, es una realidad que los establecimientos educacionales cuentan
con distintos financiamientos y planes de profesionales de apoyo a docentes para una
mayor integracion educacional, a pesar de ellos, estos planes la mayoria de las veces solo
se financian en los niveles inferiores, mayoritariamente ensefianza basica, por lo tanto, al
Ilegar los NNA neurodiversos a la ensefianza media, pierden este apoyo de especialistas,
lo que provoca en muchos casos dificultades de permanencia en las escuelas e incluso

puede provocar hasta la desercion de los menores del sistema educacional.

Las estadisticas del estudio indican que de los NNA que se encuentran en situacion
de discapacidad, que asisten a un establecimiento educacional, el 50% asiste a un
establecimiento con dependencia administrativa particular subvencionado, y el otro 50%
en establecimientos municipales. Sin embargo, si comparamos con la poblacion de NNA
neurotipicos, el 54,2% de los menores asiste a establecimientos particulares

subvencionados y un 45,8% a establecimientos municipales.

Otro punto evaluado por el ENDISC Il fue el porcentaje de NNA en situacién de
discapacidad que utilizan facilitadores para un mejor desempefio en los establecimientos
educacionales o sus casas, como son el uso de ramplas, adecuaciones curriculares, aulas
accesibles o soportes de sujecion, es de un 31,3%, mientras que un 68,7% no utiliza estos

facilitadores.

Si referimos a las cifras del promedio de afios de estudios segun los quintiles y
grados de discapacidad indican que existe una tendencia en los quintiles de menor ingreso
econoémico a cursar en promedio menos afios de estudio que los quintiles de mayores

ingresos.

En el I Quintil en promedio las Personas en Situacion de Discapacidad (PeSD)
leve 0 moderada estudian 7,5 afios y las PeSD severa 5,7 afios, mientras que, en el V
Quintil las PeSD leve 0 moderada estudian en promediol3,1 afios y las PeSD severa 11,5

afos.

Por Gltimo, respecto a la variable geogréfica, en la zona rural existe la tendencia a
una menor cantidad de afios promedios de estudio que en la zona urbana. El promedio de
afios de estudio de PeSD leve o moderada en zona urbana es de 10,1 afios y en la zona
rural de 6,9 afios. Respecto a las PeSD severas, el promedio de afios de estudio en zona
urbana es de 7,5 afios y en zona rural de 4 afios. Esta tendencia a una menor cantidad de
afos de estudio de la zona rural se puede atribuir a las barreras de accesibilidad que afecta
a los de los establecimientos educacionales por las condiciones geogréaficas propias de las

zonas rurales.
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2.2. Sistema educacional chileno

El sistema de educacion escolar de Chile tiene como base la Ley General de
Educacion (LGE) N°20.370 (Ley General de Educacion, 2009), la cual representa una
nueva institucionalidad de la educacién chilena, derogando la emblematica Ley Organica
Constitucional de Ensefianza (LOCE, 1990) publicada el dltimo afio de la dictadura militar

chilena.

Segun el articulo 3° de la LGE, la educacidn chilena se construye sobre la base de
los derechos garantizados en la Constitucion de la Republica y los tratados
internacionales, ademéas se inspira en principios rectores como la universalidad y
educacion permanente, calidad de la educacion, diversidad, interculturalidad, equidad e

integracion entre otros.

El articulo 4° de esta ley establece que la educacion debe regirse bajo un respeto y
valoracion de los derechos humanos, ademas, fortalece el rol regulador del Estado, supone
un sistema complejo y a la vez mas flexible respecto al ingreso de los estudiantes a los

establecimientos educacionales.

En Chile el Ministerio de Educacidn es el 6rgano rector del sistema, este formula
e implementa politicas, normativas y regularizacion de los establecimientos

educacionales, ademas, disefia instrumentos curriculares y de evaluacion de la educacion.

Con la LGE, se establece la creacion de tres nuevas instituciones con el fin de
garantizar tanto los derechos como los deberes de todos los miembros que participen en
una comunidad educativa.; la Agencia de Calidad de la Educacién que evalla el
aprendizaje de los estudiantes y el desempefio de los establecimientos educacionales y sus
respectivos sostenedores, la Superintendencia de Educacién que fiscaliza el cumplimiento
de la normativa educacional y uso de recursos estatales y por Gltimo, el Consejo Nacional
de la Educacidn, este ultimo se constituyé como un organismo auténomo con personalidad
juridica y patrimonio propio que se relaciona con Presidente de la Republica a través del
Ministerio de Educacion y que entre sus funciones debe aprobar e informar instrumentos
curriculares y de evaluacion para la educacion escolar presentados tanto por el ministerio

como por la agencia.
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2.2.1 Educacion Inclusiva como perspectiva

El concepto de educacién inclusiva no es univoco y su definicion dependeré de la
perspectiva 0 teoria que cada sistema educacional de un pais y el establecimiento
educativo adopte. Dependiendo de esta perspectiva, se seguird una linea practica a seguir,
con innovaciones educativas que permitan una equiparacién de oportunidades para todos

los estudiantes respetando las diversidades en las aulas.

Por su parte, la UNESCO define la educacion inclusiva de la siguiente manera:

La educacion inclusiva puede ser concebida como un proceso que permite abordar y
responder a la diversidad de las necesidades de todos los educandos a través de una
mayor participacion en el aprendizaje, las actividades culturales y comunitarias y
reducir la exclusién dentro y fuera del sistema educativo. Lo anterior implica cambios
y modificaciones de contenidos, enfoques, estructuras y estrategias basados en una
visién comun que abarca a todos los nifios en edad escolar y la conviccidn de que es
responsabilidad del sistema educativo regular educar a todos los nifios y nifias.
(UNESCO, 2005, p. 14)

Para autores como Roger Slee (2012) para alcanzar una educacion inclusiva deben
existir cambios en las practicas educativas de los paises, ademas, de aumentar los

presupuestos financieros para los derechos sociales, como lo son la salud y la educacién.

La inclusion educativa se encuentra en directa relacion con el desarrollo personal
y social de las personas y para alcanzarla, es necesario reconstruir la educacién como un
proyecto de formacién civica y de igualdad de oportunidades para todos. El autor afirma,
“Se pretende pasar del sujeto deficiente como objeto de compasion y asistencia caritativa
a la proclamacion de sus derechos como persona y como ciudadano, en todos los 6rdenes
de la vida social” (Slee, 2012, p. 222).

La educacion inclusiva se desarrolla en conjunto con una lucha contra todo tipo de
exclusion social, eliminando barreras y fortaleciendo la participacion de todos los
miembros de una sociedad en el ejercicio de sus derechos fundamentales, como lo es, la

educacion.

Para Ainscow & Miles (2008), expertos en Educacion Inclusiva, la inclusién
educativa es un proceso de cambios sostenibles en el tiempo, que busca la eliminacion de
todas las barreras en las politicas de educacién, cultura y practicas educativas de los
sistemas educacionales que puedan generar exclusién social. Esto seria posible mediante
el respeto a la diversidad como valor principal, junto a la consagracion de la educacion
equitativa y de calidad como un derecho fundamental de todas las personas con especial

énfasis en los grupos vulnerables.
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La discusion y avances de este concepto se desarrollaran de basta manera en el
siguiente apartado.

2.2.2 Educacion Inclusiva en el sistema escolar chileno

Las sociedades contemporaneas presentan altos indices de desigualdad social, lo
que genera exclusion social de los grupos menos aventajados de la sociedad y esto se ve
reflejado en los sistemas educativos de los paises a nivel mundial. Debido a esta
segregacion, los centros educativos ofrecen educacion de menor calidad a las clases menos
aventajadas econdmicamente, generandose barreras para la educacién y debilitindose de
esta forma una de las funciones esenciales de las escuelas, como lo son la cohesion y

movilidad social de una sociedad.

Las barreras que surgen en el ambito educacional, por parte de este sistema societal
desigual pueden ser de caracter socioeconémico o estructurales del sistema educativo de
un pais, como ocurre en Chile con el fuerte incremento de privatizacion de las escuelas
publicas, la rigidez de los curriculum educativos, sistemas de evaluacion de calidad de la
educacion desactualizados, falta de formacion de docentes, entre otras (Valencia &
Hernandez, 2017).

A partir de estos datos, es que se establece y reafirma en el Marco de Accion de la
Declaracion de Salamanca, el derecho de todas las personas con NEE a recibir una
ensefianza de calidad, a poder ingresar a escuelas regulares, a optar a las adecuaciones
curriculares segun las necesidades individuales y a no ser segregados bajo ninguna

condicion.

El sistema educacional chileno ha ido avanzando lentamente en materia de
inclusién, estableciendo distintos programas y leyes para avanzar en lo que significa una
verdadera inclusion de menores con NEE. No obstante, queda bastante para alcanzar
debido a que en la actualidad Chile no cuenta con un marco regulatorio integrado para la
atencion a la diversidad y en la actualidad Chile se encuentra en una evidente desventaja
respecto a otros paises en lo que se refiere a educacion inclusiva de estudiantes con

necesidades educativas especiales de cualquier indole.

La ley General de Educacion es la principal ley que rige el sistema educacional
chileno, en sus articulos tercero y cuarto se establecen dos principios generales de
educacion. Por una parte, se establece el principio de calidad de la educacion para todos
los alumnos, independiente de cualquier condicion o circunstancia, y por otra, el principio

de equidad del sistema, el cual propendera la integracion e inclusién de todos los sectores
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de la sociedad. A su vez, estos principios se encuentran relacionados con los articulos 22°
y 23° de la misma legislacion, en los cuales se establecen dos modalidades de educacion
para los menores con NEE; los establecimientos de Educacién Especial (EE) y las escuelas

regulares Proyectos de Integracion Escolar (PIE).

El Decreto N°170 (MINEDUC, 2009) regula el funcionamiento de los PIE
permitiendo el acceso de estudiantes con NEE a aulas de escuelas regulares. Esto se realiza
mediante una subvencion estatal para educacién especial, sin embargo, este decreto es
voluntario y es el director del establecimiento educacional quien decide si acepta percibir
subvencion escolar por estudiantes con NEE tanto transitorias como permanentes. Los
dineros de la subvencion se utilizan para conformar un equipo pedagdgico, un equipo de
profesionales especialistas que trabajan con técnicas de aprendizaje adaptadas a las
necesidades de las personas con NEE, considerando todos los niveles de ensefianza escolar

y la educacidn de adultos.

La atencion a las NEE es regulada mediante la Ley de Subvencion Escolar
Preferencial N°20.248 (Ley de Subvencion Escolar Preferencial, 2008) y el objetivo
principal de esta es entregar recursos para la colaboracion pedagogica que permita la
mejora de los aprendizajes de las y los estudiantes que presenten NEE transitorias y
permanentes, cabe mencionar que en un aula de escuela regular s6lo pueden estar dos

menores con NEE permanentes y cinco con NEE transitorias en un mismo periodo.

Otra normativa vigente sobre educacion inclusiva es el Decreto 83, el cual
establece los criterios para hacer una adecuacion curricular, este decreto es de caréacter

obligatorio para todos los establecimientos que reciben subvencién del Estado.

En laregion de Valparaiso el aumento de estudiantes a los PIE en establecimientos
educacionales regulares fue significativo, sobre todo considerando que el aumento fue

mayor en NEE permanentes, como es clasificado el Trastorno del Espectro Autista.

De acuerdo con los datos aportados por la Coordinacion Regional de los Programas
de Integracion Escolar de la Region de Valparaiso, el porcentaje de variacién de las
matriculas a los estudiantes con TEA aument6 un 783% entre los afios 2013 y 2018,
siendo la necesidad educativa permanente de mayor aumento en este Programa.
(Rojas, Quiroz, Garrido, Silva, & Carvajal, 2019, p. 563)
Es menester sefialar que una gran cantidad de menores diagndsticos con
condiciones o trastornos no tipificados en la legislacion quedan excluidos de este

programa.

Por su parte las Escuelas Especiales (EE) funcionan paralelamente al sistema

regular y estan disefiadas para estudiantes que requieran de apoyos permanentes en areas
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especificas dependiendo de la condicion diagnosticada. Generalmente atienden a personas
con discapacidad visual, auditiva, motora, intelectual, mdltiple, disfasia severa y
Trastorno del Espectro Autista. Desde la promulgacion del Decreto N° 83 (MIDEDUC,
2015) las EE deben tomar como referentes el curriculo nacional con adecuaciones
curriculares segun las necesidades de cada persona. Esto es valido para la formacion en

educacion media y ciclo de formacién laboral.

La modalidad a la que asista el o la menor dependera de los resultados de las
evaluaciones realizadas por los especialistas, sin embargo, es importante primar, mientras
las NEE lo permitan, estudiar en escuelas regulares debido a la mayor integracion,

socializacion e inclusién que esto conlleva.

Desde 1998 la prioridad es la atencion en el aula regular, aunque existe que coincide con
el llamado de Salamanca a garantizar el acceso al aula regular, lo que responde a la
propuesta de Salamanca, que considera esta opcion como el medio més eficaz para
combatir actitudes discriminatorias, crear comunidades y sociedades integradoras, otorgar
educacion para todos y mejorar la eficiencia del sistema educacional. (Rosas et al., 2019,

p.5)

La entrada en vigor de la Ley de Inclusion Escolar en el afio 2015 modifica la LGE
y decretos asociados a la educacién, enfatizando en la inclusion. Significd en teoria la
eliminacion de toda discriminacion arbitraria a la hora de ingresar a un establecimiento
educacional, elimina el financiamiento compartido y prohibe el lucro en los
establecimientos educacionales que reciben aportes del Estado. Sin embargo, esta ley no
asegura que a la hora de ingresar al establecimiento las y los menores cuenten con las

condiciones minimas necesarias para una vida escolar inclusiva, respetuosa y diversa.

En la actualidad es preciso avanzar en materia de politicas publicas sobre la
educacion de menores con NEE de manera de avanzar en el paradigma de inclusion y el
resguardo y garantia de los derechos de las personas en situacion de discapacidad,
derechos que el Estado reconoce en su Constitucion Politica de la Republica de Chile
mediante el principio de igualdad de todas las personas, y ademas, en la ratificacion de
tratados internacionales como la Convencion de las Naciones Unidas sobre los Derechos
de las Personas con Discapacidad —CDPD- y su protocolo facultativo del afio 2008, el
Tratado Internacional de la Asamblea General de las Naciones Unidas sobre la
Convencion de los Derechos del nifio -CDN- (ONU: Asamblea general, 1989) que
reconoce los derechos humanos basicos de los nifios, nifias y adolescentes en cuatro
principales areas, la no discriminacion, el interés superior del nifio, el derecho a la vida,
la supervivencia y de desarrollo y la participacion infantil, ratificado por el Estado chileno
en 1990.
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Al respecto, la Declaracion de Salamanca de 1994 fue una conferencia organizada
por el Gobierno Espafiol en conjunto con la UNESCO, en la cual se ratifico el Derecho a
una educacion inclusiva e integradora de nifios, nifias, jovenes y adultos con necesidades
NNE, se asume el compromiso de no negar el acceso a las escuelas ordinarias y en su
lugar, adaptar los curriculos de las actividades académicas con el fin de integrar y no
excluir a los menores por tener capacidades diferentes. Hoy han pasado mas de 25 afios
de esta declaracion y faltan avances que permitan garantizar el Marco de Accion de esta

Declaracion.

Nuestro sistema educacional avanza hacia una mayor inclusividad de estudiantes
con NEE, aunque aun con serias falencias. La Declaracion de Salamanca proclama
el derecho a la educacion, reconoce diferentes caracteristicas, intereses,
capacidades y necesidades de aprendizaje en los nifios, y en esa linea establece la
necesidad de que existan formas de ensefianza que tomen en cuenta tales
diferencias. A la vez, enfatiza los beneficios de la educacion de los nifios con NEE
en escuelas ordinarias y establece el derecho de ellos al acceso a este tipo de
establecimientos. (Rosas et al., 2019, p. 58)
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llustracién 1: Sintesis normativas Educacion Inclusiva en Chile
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2.2.3. Importancia de la inclusion educativa de menores con TEA en el sistema

educacional chileno

En Chile diversos organi

smos, principalmente fundaciones integradas por

familiares, cuidadores y profesionales que trabajan con nifios y nifias con esta condicion,

buscan promover una cultura inclusiva que respete la diversidad y el bienestar social de

todas las personas.

A pesar de ello, existen multiples barreras sociales e institucionales de caracter

burocratico que son necesarias de su
educacional chileno en la que la

necesidades diversas de todas las

perar para lograr una inclusion educativa en el sistema
comunidad educativa sea la que se adapte a las

personas con NEE, facilitando de esta manera la

participacion, permanencia y realizacion personal de los menores, independiente de

cualquier condicion y comorbilidad

de las personas con esta condicion.
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La desinformacion que existe sobre el TEA en la sociedad chilena conlleva en
maltiples oportunidades a la estigmatizacion y exclusion social de personas con esta
condicion, tanto a nivel social como en establecimientos educativos regulares, privandolos
muchas veces de oportunidades de aprendizajes académicos y socioemocionales, pero
también restandolos de la oportunidad de sociabilizar con pares de su edad, lo cual es
esencial en el trabajo terapéutico de estos menores.

La exclusién social y segregacion se puede entender segun la perspectiva del
académico Jorge Chuaqui, como la dificultad que percibe un grupo de individuos, para
alcanzar su realizacion personal por barreras sociales estructurales que pueden ver
manifestadas en un desvinculo social y mala calidad de relaciones sociales (Chuaqui,
2016, p. 182). Esta exclusion social se puede intensificar ain mas si consideramos la
condicion de menores con TEA, debido a las deficiencias que presentan en desarrollar las

habilidades sociales y comunicativas.

El manejo de estudiantes con TEA requiere un abordaje integral e individualizado
para el adecuado desarrollo y bienestar biopsicosocial de cada nifio. Es de gran
importancia incluir las necesidades educativas especiales, como el TEA, en los
contenidos de formacién en pregrado para las carreras de Pedagogia. Los docentes y
directivos de las instituciones escolares, asi como todos los miembros de la
comunidad educativa, deben conocer como sienten y aprenden los nifio/as con TEA,
brindarles estrategias y recursos pedagdgicos adaptados a sus necesidades, de manera
de favorecer su bienestar emocional, potenciar sus aprendizajes y facilitarles la
inclusion familiar, escolar y social, sin barreras. (Rojas et al., 2019, p. 563-564)

Para la inclusion educativa es primordial que la comunidad educativa, es decir, el
equipo pedagogico, el personal administrativo, las familias y las/os estudiantes trabajen
de manera conjunta, de manera de ayudar a la inclusion de los menores con NEE en la
diversidad, basados en los valores de respeto y equidad de oportunidades, independiente

de cualquier condicién.

Para alcanzar estas transformaciones, es necesario concebir la educaciéon como un
derecho humano fundamental de todas las personas y, ademas, dejar atras la concepcion

restrictiva del concepto de inclusion por parte del sistema educativo chileno.

En la actualidad existen barreras burocraticas y restrictivas por parte del

sistema educacional chileno:

“En este caso, el concepto de barreras apunta, por ejemplo, a las formas en que la
falta de recursos o de competencias, el curriculo o métodos de ensefianza inadecuados
y las actitudes pueden limitar la presencia, participacion y los resultados de algunos
educandos” (Ainscow & Miles, 2008, pag. 24).
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Estas barreras son las que hacen que las familias de menores con NEE a la hora de
buscar un establecimiento educacional para menores diagnosticados dentro del TEA
deban encontrar, en primer lugar, un colegio que cuenten con PIE en caso de ser municipal
0 con equipos profesionales de apoyo si se tratase de un colegio particular, segundo, que
el menor cuente con un diagndstico especifico que le permita ser beneficiario de este
programa y por ultimo, que el establecimiento al que los padres decidan postular cuente

con un PIE adecuado al diagnostico y necesidades de la condicion de el/la menor.

Resulta relevante mencionar que no existe apoyo de PIE o de inclusién educativa
en todos los jardines infantiles ni sala cuna del pais, etapa fundamental para el desarrollo
de todos los nifios y nifias, quedando los niveles preescolares casi totalmente excluidos de

una posible futura inclusion educativa.

Chile aln esta lejos de poder entregar a los menores con NEE una educacion
inclusiva que atienda a la diversidad ya que cuenta con recursos humanos y tecnoldgicos
delimitados, agregando el factor que dentro de la formacién académica de las y los

docentes, existe una minima cobertura sobre NEE.

En la actualidad las educadoras de parvulo encargadas de la educacién preescolar,
no se encuentran preparadas para la atencion de nifios y nifios neurodiversos, debido a que
en las bases curriculares de sus carreras no se encuentran directrices de inclusién y muchas
veces los establecimientos educacionales tampoco se encuentran en las condiciones

estructurales necesarias para una educacion inclusiva.

2.3 Significacion de la escolarizacién de estudiantes con TEA

El interaccionismo simbolico es una corriente que se sitda dentro del paradigma
interpretativo. Esta teoria pone énfasis en la identificacion del sentido de la accidn social
desde la perspectiva de los individuos y en el significado e interpretacion que tengan las
personas de los fendmenos u objetos. Lo que signifique “algo” para un sujeto dependera
de la interaccion social que tenga con otros sujetos y su entorno, las cuales a su vez crean
significados compartidos. En palabras de Blumer; “En suma el interaccionismo simbolico
considera que el significado es un producto social, una creacion que emana de y a través
de las actividades definitorias de los individuos a medida que éstos interactian” (Blumer,
1982, p. 4), es decir, la realidad de construye a partir de los contextos de los individuos y

sus propdsitos.

A razén de la realidad explicitada en esta problematizacion, es que por medio de

la presente investigacion se busca indagar en el significado que puedan atribuir las madres,
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padres, profesionales tratantes de menores diagnosticados dentro del TEA sobre la
educacion inclusiva en Chile, en los niveles de pre- basica y basica, basandose en sus
propias experiencias e interacciones sociales, las mismas que nos permitiran indagar sobre

la construccion de lo que significa para ellos la educacién inclusiva.

A este respecto, es importante sefialar que los sujetos de la presente investigacion
juegan un rol fundamental en los procesos educativos de los menores con TEA y en las
comunidades educativas que buscan avanzar en materia de inclusion en la sociedad
chilena, tomando en cuenta que la escuela es considerada la puerta de entrada de los nifios

y nifias a la inclusion social y la educacion un derecho de todas las personas.

En el siguiente apartado se ahondard de manera mas profunda en los enfoques
tedricos de cada concepto, la revision de literatura clasica y estudios recientes que dan
cuenta de la problemaética con la que se encuentran las familias a la hora de ingresar
menores diagnosticados con TEA en establecimientos educacionales regulares con el

actual sistema educacional chileno.
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3. MARCO TEORICO

En la presente seccion se desarrollan los principales conceptos tedricos del estudio
y las contribuciones tedricas que permiten alcanzar los objetivos establecidos por la
investigacion en relacion con la significacion de educacién inclusiva en el sistema
educacional chileno actual desde la perspectiva de madres, padres y profesionales tratantes

de menores diagnosticados con la condicion del espectro autista.

En primera instancia se aborda lo referente a la construccion del significado desde
la perspectiva del Interaccionismo Simbdlico de manera de comprender el significado de

madres, padres o profesionales sobre la El.

La construccién desde la perspectiva de esta teoria psicosocial se crea bajo sus
propios contextos y vivencias, por lo tanto, es fundamental profundizar su vision respecto

al tema y reconstruir tedricamente sus vivencias personales.

En un segundo item se describe el arquetipo del sistema educacional chileno y mas
detalladamente los cimientos del paradigma de educacion inclusiva en Chile, la teoria 'y
practica que se desarrolla en la realidad, en este caso, la El a la que tienen derechos
menores con la condicion del Espectro Autista en el sistema educacional chileno. De esta
es posible analizar las barreras y facilitadores que reconocen los padres y profesionales

tratantes de menores con TEA en el marco del actual sistema educacional chileno.

Por ultimo, de manera de conocer y comprender esta condicion, se describe el

TEA, su diagndstico, prevalencia y tratamiento en la salud publica en Chile.

Este estudio sera investigado desde la articulacion de las perspectivas micro y
macrosocial, debido a que de esta forma se puede articular el entorno de las familias y
profesionales que trabajan la educacion inclusiva en Chile, ademas, se justifica la decision
entendiendo por un lado que el enfoque micro social se encuentra en la construccién del
significado de educacién inclusiva por parte de madres, padres, cuidadores o profesionales
tratantes de menores con TEA, tomando en consideracién que estos resultados
dependeran de las experiencias educativas particulares que los menores han
experimentado, la interaccién escolar con docentes y/o compafieros dentro de las
instituciones educativas y la interaccion de los menores en sus propios hogares, es decir,

de sus propios contextos.

Sin embargo, esta significacion también dependerd de la estructura
socioecondmica del Estado, las politicas publicas del pais y las oportunidades educativas
que el Estado proporciona a estos menores, por tanto, la construccion de su significado
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también dependera de la mirada que tengan los sujetos de investigacion sobre las
estructuras macrosociales del Estado chileno respecto a la educacion inclusiva en Chile.

3.1. Perspectiva Tedrica

La posicidn teorica de esta investigacion partira desde el nivel de abstraccién mas
general, en este caso, el paradigma interpretativo. Este enfoque se caracteriza
principalmente por considerar la realidad como una construccion, maltiple y holistica
cuyo objetivo final es principalmente la comprension de los fendmenos, los cuales, seguin

este planteamiento tedrico, no se pueden comprender 