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RESUMEN

Nuestra motivacion para avanzar con esta investigacion fue el de reconocer el papel del arte,
especialmente la poesia, como una herramienta que puede ayudar a desarrollar ciertas areas
que hoy por hoy estan abandonadas dentro de la estructura educativa por la impetuosa fuerza
que tiene el mercado y sus logicas dentro de la educacion en Chile. Para ello, utilizamos la
pedagogia critica y de la sociologia de la educacion para realizar un andlisis de discurso a
actores sociales relevantes dentro del area de la cultura y la educacion. Como resultado de
esto, encontramos en los discursos de los entrevistados ciertos aspectos que demuestran
grandes falencias dentro de la educacion en Chile, pero también de posibles soluciones al
problema. Asi, dentro de lo investigado en esta tesis de grado se concluyd que la poesia, y a
grandes rasgos el arte, pueden ser una herramienta de consideracion para aplicar en el aula de

clases y asi lograr que la educacion en Chile sea mas integral.

ABSTRACT

Our motivation to advance with the research was to recognize the role of the art, especially
the poetry, as a tool that can help advance in certain areas that today are abandoned within the
educational structure due to the impetuous force of the market and his logics within education
in Chile. To do this, we use pedagogia critica and the sociology of the literature in order to
carry out a discourse analysis of relevant social actors within the area of culture and
education. As a result of this, we find in the discourses of the interviewees certain aspects that
show great shortcomings within education in Chile, but also possibles solutions to the
problem. So, within what is investigated in this thesis, we can conclude that poetry, and
broadly speaking art, can be a valuable tool to apply in the classroom and thus make

education in Chile more integral.

ABSTRACT:

PALABRAS CLAVE:
Poesia Social — Pensamiento Critico — Pedagogia Critica - Educacion



1. PRESENTACION

1.1. INTRODUCCION

“El nifio no es una botella que hay que llenar,
sino un fuego que es preciso encender.”
Montaigne

El arte es una de las formas definitivas de la expresion humana, limitada solo por la
imaginacion y la capacidad de ir mas alla, de buscar en lo desconocido y de rearmar lo
conocido buscando nuevas variantes. El arte puede expresar amor, tristeza, rabia, coraje,
valentia, incluso puede ser mas complejo y transformar objetos existentes para intentar
compartir una idea, desde pinturas, canciones, peliculas, esculturas, desde lo mas simple
hasta lo mas abstracto. No tiene por qué tener un fin o una respuesta, sino que son
percepciones o perspectivas sobre algo, de tal manera, sobre una mirada analitica o critica
sobre un aspecto de la realidad humana. La critica, por una parte, representa un ambito del
pensamiento humano que busca revisar aquello que estd y que puede llegar a ser. El ambito
artistico se relaciona con esto en una clase de relacion simbidtica, juzgar y expresar un
aspecto de nuestra realidad representa una parte importante del pensamiento humano y lleva a
desafiar los limites de lo que podemos llegar hacer o a ser. Dentro del arte, una de las formas
de expresion humana que trasciende las épocas y siglos es la poesia, una expresion artistica
que juega con del lenguaje, con las metaforas y tiene su génesis en lo mas profundo del alma
humana, parte de un sentimiento, de una emocién y se transforma en una idea, que buscar una

salida hasta ser traducida en una combinacion de letras y espacios.

Actualmente el mundo se encuentra cambiando, los nuevos movimientos sociales y el
desarrollo de las nuevas generaciones de jovenes exigen transformaciones y
deconstrucciones. En este contexto, Chile posee una larga historia de artistas que han
colaborado con el mundo cultural, grandes poetas han pasado a la historia por sus logros y
aportes al mundo del arte. Hoy en dia los y las poetas de nuestro pais estan en un margen, la
letra esta siendo reemplazada por imagenes dinamicas que cambian al término de un clic. Las
nuevas dinamicas sociales establecen nuevas formas de interactuar con el mundo real, y la

realidad virtual se abre paso cada vez més entre los jovenes. Asimismo, la educacion chilena



presenta un modelo lleno de reformas que buscan mejorar tanto en alcance como la direccion
de en la que se dirige la educacion, no obstante, sus bases siguen igual (Cox, 2011). Del
mismo modo la estructura econdmica del pais permea las capas de la sociedad y reajusta el
modelo educacional (Oliva, 2017), los conocimientos y capacidades que se ensefan
responden a este modelo productivo y jerarquiza los conocimientos y capacidades necesarias
para el desarrollo de los y las estudiantes de nuestro pais. En este contexto, cabe preguntarse
(Se educa para formar individuos aptos para el mercado laboral, o para desarrollar personas
con autonomia y sensibilidad humana? Nuestra investigacion se mueve por estos espacios,
buscando nuevas formas de ver la educacion y plantear nuevas preguntas, empujar los limites
y llevar el arte y la creacidn artistica al proceso de ensefianza, para volver a encender la

chispa de la curiosidad, de la critica, de la empatia.

Por otro lado, cabe sefialar que esta memoria fue un recorrido arduo y lleno de obstaculos,
inicialmente nuestra investigacion estaba estructurada para la creacion de talleres de poesia
social, en donde un poeta nos ayudaria para guiar las sesiones. El camino para llegar a
encontrar un espacio nos llevo a varios colegios, entre ellos un colegio de Valparaiso, el cual
por la pandemia se nos nego6 la realizacion de dichos talleres; luego, nos contactamos con un
colegio del norte del pais, que nos aceptd y abriod las puertas, sin embargo, luego de las
primeras reuniones para organizar el taller, se nos negd nuevamente las puertas por
inquietudes y posibles quejas de los apoderados, respecto al contenido “social” de nuestro
enfoque con la poesia; mas tarde, con la ayuda de nuestro contacto institucional, Beatriz
Gonzélez, se nos abrid la posibilidad de trabajar en un colegio con una linea educativa
artistica en la capital de pais, pero tristemente, debido a los cambios entre presencialidad y
virtualidad de los colegios las condiciones necesarias para el taller no llegaron a buen puerto.
Debido a este intenso recorrido, y el paso del tiempo, se nos plante6 una disyuntiva, dejar la
memoria o seguir adelante con lo que teniamos. El presente documento es evidencia de
nuestra decision final. Por lo lado, todo este proceso abrid nuestros ojos y pudimos constatar
la dificultad para la investigacion social, asi como lo aislada y segregada que estd la
educacion artistica en nuestro pais. Si bien fue un trayecto largo, esperamos presentar un

antecedente para la investigacion social en materia de arte y educacion.



1.2 Objetivo general

Analizar las percepciones de actores sociales claves ligados a la educacion y la poesia con
respecto a como la poesia social contribuye a desarrollar ciertas habilidades que no suelen

estar presentes en el aula de clase, entre ellas el pensamiento critico.

1.3 Objetivos especificos

a) Examinar desde la perspectiva de la pedagogia critica, los discursos de actores

relevantes sobre la educacion en Chile.

b) Conocer las habilidades que contribuyen a desarrollar la poesia social segin los

actores sociales relevantes.

¢) Distinguir los alcances que tiene la poesia y el arte en el desarrollo de habilidades,

entre ellas el pensamiento critico, dentro del aula de clases.



2. PRESENTACION DEL PROBLEMA
2.1. Formulacion y contextualizacion

Durante los ultimos afios en Chile han ocurrido diversos cambios en materia social y politica,
el estallido social saco la voz de una sociedad que ya no teme cambiar los cimientos de
antafio dictadura. La demanda social logrd converger diferentes disputas que apuntan a un
sistema sumido en desigualdades y negligencia, de una politica corrupta e indiferente, de un
sistema educativo precario con deudas financieras que imposibilitan la continuacion de los
estudios para los estudiantes. En este contexto, el ambito educativo se ha mantenido como
uno de los principales focos de las manifestaciones afo tras afio, llevando la chispa que

encendio la llama de un malestar que afecta a todas las personas (Jiménez-Y anez, 2020).

Para los autores de esta memoria, las disputas y cambios en este marco son de suma
importancia, tanto personal como académicamente. Por ello, el desarrollo de esta tesis se
despliega en torno a la sociologia de la educacion y la sociologia de la literatura, y que tiene
como punto de encuentro las relaciones sociales y procesos educativos que se sitian en la
sala de clases. En este contexto, la escuela representa el espacio donde los y las nifias
conocen el mundo, sus ambitos, y los niveles dentro de estos. En términos de Durkheim
(1976), la escuela propicia una situacion de socializacion entre los participantes de su
comunidad. En este sentido, la socializacién se entiende como el continuo proceso de
construccion de la identidad individual y su organizacién en sociedad. Asimismo, la
socializacién en la escuela representa una actividad social, que se refiere al surgimiento de

diversos modos de pensamiento que constituyen la coherencia social.

En el sistema educativo chileno las lineas de estudio estan dictadas por el Ministerio de
Educacion, el cual organiza a través del curriculum el conjunto de objetivos y contenidos de
aprendizaje necesarios para cada nivel educativo. Estos objetivos y contenidos estan
organizados por areas de conocimiento, tales como matematicas, lenguaje y comunicacioén o

ciencias naturales. Estas areas de conocimientos son lo que podemos llamar “plan de
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estudios” y se constituyen a través de un sistema de jerarquia de saberes, los cuales

privilegian ciertos aprendizajes por sobre otros (Cox, 2011).

De este modo, las bases curriculares determinan que se ensefia y que no se ensefia dentro del
aula. Del mismo modo, el sistema educativo chileno se basa en métodos didacticos de
enseflanza muy rigidos, los cuales dejan un estrecho espacio para el dialogo entre lo que se
ensefia, las diferentes realidades de les estudiantes y sus experiencias personales (Oliva,
2017). En cambio, se pone especial énfasis en la ensefianza de procedimientos a partir de los
objetivos de aprendizaje y no en la interpretacion y reflexion critica de estos mismos (Silva,

et al. 2020).

Dentro del contexto de nuevos enfoques educativos, nuestra investigacion propone realizar
serd un andlisis socioldgico de la poesia como herramienta pedagogica, enfocandonos en
entrevistas que abordan la perspectiva de tres actores sociales que confluyen en esta
problematica: Educadores, Poetas y Agentes Culturales. Sus miradas sobre el contexto
educativo respecto al uso de la poesia son vitales para entender el panorama general del

fendmeno.

2.2 Contextualizacion Sociohistorica

2.2.1 Contexto Educativo en Chile: 1a construccion de las bases educativas

La discusion sobre la educacion en Chile ha generado diversas opiniones en la cual se habla
sobre lucro, calidad, copago, entre otros conceptos, no obstante, la discusion sobre el
curriculum educativo no ha levantado tantas miradas, siendo éste, una de las bases principales

sobre las que el sistema educativo funciona.

Durante los ultimos treinta afios Chile ha enfrentado una serie de reformas que buscan
equilibrar y responder adecuadamente al desarrollo de una sociedad, inmersa en un
vertiginoso avance de nuevas tecnologias de la informacién, nuevas formas de comunicacion,

todo esto sumido en el marco mundial de globalizacion.

En este contexto, el concepto de curriculum se presenta a finales del siglo XIX en Chile, a

partir de un modelo de orientacion educativa de Alemania, en la cudl el quehacer educativo
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queda relegado a una planificacion de estudios con base en ciertos conocimientos. Mas tarde,
el Ministerio de Educacion (desde ahora Mineduc), precisaria esta concepcion del concepto
de curriculum hacia un conjunto de objetivos y contenidos de aprendizaje, organizado temas

y areas del conocimiento. (Cox, 2011)

De este modo, con el término de la dictadura civico-militar el 10 de marzo de 1990, la junta
de gobierno promulg6d la Ley Organica Constitucional de Ensefianza (LOCE). Esta ley
vendria a pavimentar el camino por el cudl la educacion se desarrollaria en Chile por
siguientes décadas. En este nuevo marco educativo, el curriculum distinguiria entre: marco
curricular, planes y programas de estudio, ademas, estableciendo una descentralizacion del
control de las materias, dejando a cada institucién educativa la decision de tener planes y
programas de estudio propios o los indicados por el Mineduc (Ley 18.962, 1990). La LOCE,
establece también la creacidon de un organismo publico llamado Consejo Superior de
Educacion, al cual se le otorga el objetivo de definir el curriculum del sistema escolar en
Chile. En este sentido, entendemos por “marco curricular” a una normativa con definiciones
con objetivos y contenidos anuales, que se presentan con un carcter obligatorio para todo el
sistema escolar. Por otro lado, los planes y programas de estudio” se refieren a la propuesta
didactica para tratar los objetivos y contenidos definidos en el anteriormente explicado marco

curricular. (Ruz-Fuenzalida, 2020).

Para explicar de mejor forma la construccion de las bases curriculares, tenemos que revisar lo
que propone el filésofo aleméan Jiirgen Habermas en “teoria de los intereses cognitivos”
(Habermas, 1981). El argumento central que propone el autor es que el conocimiento es algo
construido colectivamente entre las personas, segun los intereses humanos fundamentales, en
este sentido, los intereses y la estructura del conocimiento humano estan directamente
relacionados. De este modo, Habermas (1981) distingue tres principales intereses que
constituyen el conocimiento humano: el interés técnico, el préactico y el emancipador o
critico. Respectivamente, los tipos de conocimiento que se desprenden de estos intereses
corresponden a: el conocimiento empirico-analitico, el conocimiento interpretativo o ciencias

historico-hermenéuticas, y el conocimiento critico.

Grundy (1998), nos dice que estas formas de conocimiento “(...) ofrecen un conjunto de
posibles interpretaciones de la accion, proporcionando una base para comprender como se
construye el conocimiento que subyace a la accion” (p. 40-41). Estas interpretaciones de la

10 i g i urricu , u u
accion nos dicen Grundy, corresponden a “paradigmas curriculares”, los cuales se pueden
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organizar de la siguiente manera: paradigma curricular de racionalidad técnica, de
racionalidad préctica y critica o reconceptualista social. En primer lugar, la racionalidad
técnica pretende ser objetiva, empirica, replicable y predictiva. Desde este punto de vista, la
educacion se entiende como una accion verificable y controlable, la cual serd crucial para el
desarrollo del curriculum en Chile, como explicaremos mas adelante. En segundo lugar, la
racionalidad préctica, tiene por finalidad la comprension de la realidad. La intencion de este
tipo de accién es interactuar con el medio, posee una naturaleza subjetiva, a diferencia de la
racionalidad anterior. Por ultimo, tenemos la racionalidad critica, este tipo de racionalidad
tiene por objetivo la emancipacion de las personas, entendiendo que no es posible separar la
libertad individual de la libertad colectiva (Ruz-Fuenzalida, 2020). En este contexto, nuestra
propuesta con la poesia social subyace en este tipo de paradigma educativo, al visualizar la
educacidon como un fendmeno social capaz de transformar cultural y socialmente la sociedad,

no solamente reproduciendo estructuras de conocimiento.

De este modo, respecto al curriculum nacional autores como Valdés y Turra-Diaz (2017)

senalan que:

(...) los hallazgos encontrados en los documentos formativos como en los testimonios
de los docentes a cargo de la formacion inicial de profesores de historia nos indican la
existencia de una predominancia de los postulados teodricos expresados en la

racionalidad técnica del curriculum. (p. 29)

Sin embargo, para entender con mayor profundidad el desarrollo historico del curriculum

nacional debemos destacar tres momentos fundamentales en el marco educativo:

2.2.2 Reforzamiento del sistema educativo de los aiios 90

Durante la transicion democratica en los anos, en los gobiernos de Aylwin y Frei Ruiz-Tagle,
se inici6 un proceso de reforma curricular, teniendo en cuenta un marco educativo derivado
de la LOCE, por cudl, los principales cambios contemplaron procesos de orden curricular,
programas de mejoramiento pedagogico, extension de jornada escolar, e inversion en
infraestructura escolar (Ruz-Fuenzalida, 2020). No obstante, uno de los puntos centrales de
estos cambios fue darle fuerza y coherencia interna a la propuesta curricular nacional ya
presente, como lo fue a través de la creacion del Sistema de Medicion de la Calidad de la

Educacion (SIMCE). A finales de la década, uno de los primeros cambios curriculares fue
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articular la jornada escolar completa con la educacion media, asi como también ajustar y
precisar los objetivos fundamentales y contenidos minimos en los dos ciclos de la ensefianza

basica (1°- 4° basico y 5° - 8° basico).

2.2.3 Reformas curriculares hacia el 2009

En el contexto uno de los movimientos estudiantiles mas emblematicos del pais, denominada
“La revolucion Pingiiina” en el afio 2006, se vino uno de los principales cambios al
curriculum nacional, los cuales estuvieron orientados para fortalecer la coherencia y
consistencia de la propuesta curricular en conjunto desde 1° basico a 4° medio. Asimismo,
concluy6 en la revision completa de todas las asignaturas y los tipos de formacion. Este ajuste
curricular, reafirmo el sentido curricular entendido como la integracion de conocimiento,

habilidades y actitudes (Ruz-Fuenzalida, 2020).

2.2.4 Nuevo marco institucional en la educacion: reforma curricular del 2012

En el contexto de diversos movimientos estudiantiles desde la década pasada, se llegd al
acuerdo de la derogacion de la LOCE, arquitectura central del sistema educativo hasta
entonces. Esta derogacion permitié abrir un nuevo camino para la creacion de la Ley General
de Educacion (LGE) en el afio 2009. Este nuevo marco normativo y juridico, permitio la
creacion de la Agencia de Calidad, la Superintendencia de Educacion, el Consejo Nacional de
Educacién, y maés tarde, la Ley de Aseguramiento de la calidad y el Sistema de
Aseguramiento de la Calidad de la Educacion Parvularia, Basica y Media. Estos cambios,
conllevaron a la reconfiguracion de la matriz curricular, de la cual, desde un marco curricular,
se paso al establecimiento de bases curriculares, en las que se establecen los objetivos de
aprendizaje, permitiendo mayor especificacion en los aprendizajes esperados de partes de los
y las estudiantes. Del mismo modo, el SIMCE, permitio la elaboracion de estandares de
aprendizaje, sostenidos por estas mismas bases curriculares, los cudles vendrian a definir la

“calidad” de los establecimientos escolares.

Durante los ultimos afios, el Mineduc y el Consejo Nacional de Educacion han presentado
algunos ajustes curriculares que nos han estado exentos de discusion en la esfera publica. Las
bases curriculares para 3° y 4° afios medio, respecto a estos cambios, el autor Carlos
Ruz-Fuenzalida (2020), a través de su revision de las bases curriculares para 3° y 4° medio

indica:
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(...) llama la atencion que el Consejo Nacional de Educacion considera, de acuerdo
con sus consejeros, que las asignaturas de Filosofia y de Ciencias Naturales no eran
pertinentes en la formacion general comun de los/as estudiantes, a pesar de
reconocerse en el mismo parrafo que son “necesarias y aportan significativamente al
desarrollo del pensamiento critico, logico y cientifico” (CNED, 2018, p.3). Lo
anterior, en realidad, no deberia extrafiarnos, dado que el foco del curriculum es que
los/as estudiantes tengan competencias que sirvan al mercado laboral, mas que a la

reflexion y pensamiento critico. (p.31-32)

Asimismo, durante el ano 2019, una nueva modificacion del curriculum afecté también al
ramo de Historia que quedd relegado a los ramos optativos. Esta propuesta aprobada por el
Consejo Nacional de Educacion sobre las bases curriculares responde a una determinada
forma de organizar las asignaturas, de determinar su relevancia y jerarquia, y por
consecuencia, una determinada forma de mirar el curriculum. En este sentido, el curriculum,
es determinante respecto a los conocimientos que se imparten en el aula, los efectos que tiene
dentro de esta, las estrategias y maneras que se incluyen ciertos saberes y otros no (Tadeu da

Silva, T. 1998).

Finalmente, podemos observar que la arquitectura curricular en Chile se sustenta bajo el
marco de “la racionalidad curricular técnica-positivista” (Pascual, 1998). Por lo tanto, el
sistema educativo tiene como ejes centrales la estandarizacion, el cumplimiento de objetivos,
y la medicién cuantitativa. Respecto a lo anterior, Ruz-Fuenzalida (2020) afirma que:
“mientras el curriculum tenga una visién de racionalidad técnico-positivista, solo contribuira
a que nuestros/as estudiantes, se focalicen en el hacer, sin dar cabida a la reflexion y el

pensamiento superior’” (p. 34)

2.2.5 Politicas publicas: Consejo Nacional de la Cultura y las Artes (CNCA) 2015 -
2020

Estas son algunas de las politicas ptblicas vinculadas a la poesia mas relevantes inauguradas
desde el Consejo de la Cultura y las Artes de Chile desde el afio 2015 hasta el 2020. Nos
seran de gran interés a la hora de estudiar el tema desde el marco tedrico, ya que nos presenta

algunos ejemplos practicos de la implementacion de la poesia como herramienta pedagogica.

15



En el marco de las politicas publicas vinculadas a la poesia, tenemos la inaugurada durante el
gobierno de la ex presidenta Michelle Bachelet “La Politica Nacional de la Lectura y el Libro
2015-2020” (2016). En ella, se buscaba un fomento a la lectura en la sociedad civil segiin
ciertos principios: participacion, diversidad cultural, interculturalidad, inclusion social,

territorialidad, equidad y fomento de la creatividad.

Para cumplir con estos principios, el Consejo de las Culturas y las Artes segun esta politica
debe cumplir con los siguientes compromisos (que aparecen en la pagina 14 del cuaderno, y
que parafraseando son): una articulacidon interseccional a través de un modelo articulado y
articulador para su gestion; una regionalizacién que estd en permanente coordinacion
interseccional; una sostenibilidad administrando bien los recursos disponibles para garantizar
su permanencia y proyeccion en el tiempo; la articulacion publica-privada para abrir el
espacio de participacion a todos los actores interesados en esta politica publica; vy, por
ultimo, la evaluacion y seguimiento para verificar el avance y cumplimiento de las medidas

expuestas y asi darlo a conocer en un plazo de seis meses.

Desde “La politica nacional de la lectura y el libro 2015-2020”, es que se desprenden otras
politicas publicas que buscan reforzar los principios antes mencionados; asi, algunas de estas

(y que ademas estan vinculadas con la poesia desde la pedagogia) son las siguientes:

“Aportes de los lenguajes artisticos a la educacion: fichas descriptivas” (2016), este es un
cuaderno editado por el CNCA con la idea de, bien como dice el nombre, ver los posibles
aportes que los lenguajes artisticos tienen sobre la educacion. Uno de los doce lenguajes
mencionados en el cuaderno es la ‘literatura’, en esta seccion y a través de una pequefia
esquematizacion, se busca abordarla en cinco puntos: Definicion, aportes a la educacion,
sugerencia de implementacion en aula: didlogos en movimiento, objetivos posibles de

abordar a través de un taller de literatura y links sugeridos.

En 2015, el Programa Nacional de Desarrollo Artistico en la Educacion, inaugurd una
coleccion de cuadernos con recursos pedagodgicos para vincular el patrimonio artistico
nacional con la ensefanza escolar. Uno de ellos es de especial interés en esta investigacion:

“Alumbrado por el relampago: Gonzalo Rojas y su poesia.

Este trabajo nos parece un gran ejemplo del uso de la poesia como una herramienta
pedagogica. Publicado en 2017, “Alumbrado por el reldmpago: Gonzalo Rojas y su poesia”

(2017). El cuaderno pedagdgico consta de: una introduccion, hitos biograficos, poética,
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unidades didacticas, antologia didactica y referencias bibliograficas, en donde y a través de la
poesia de Gonzalo Rojas, se formula una herramienta pedagogica didactica y participativa

dirigida a los profesores que deseen utilizarla con los alumnos.

Ademas, desde el Consejo Nacional de la Cultura y las Artes, como una forma de reflexionar
sobre el rol de la educacion y el espacio educativo, se editd el libro: “La escuela en
entredicho. Conversaciones con Claudio di Girolamo” (2018). En este libro publicado en el
afio 2018, se profundiza en la vision pedagogica de Di Girolamo, a través de su biografia y el

pensamiento artistico que fue desarrollando a lo largo de su vida.

Los cuadernos pedagdgicos han sido un intento interesante de acercar la poesia a la educacion
formal en los ultimos seis afios. A continuacion, veremos algunos antecedentes sobre la

poesia social en Chile.

2.2.6 Poesia social en Chile

Chile se ha caracterizado desde principios del siglo XX hasta los tiempos actuales por ser un
pais donde proliferan poetas destacados. Tan destacada ha sido esta faceta, que se ha
reconocido a dos poetas nacionales con el Premio Nobel: Gabriela Mistral (1945) y Pablo
Neruda (1971); y otros dos poetas con el Premio Cervantes Gonzalo Rojas (2004) y Nicanor

Parra (2012).

De los cuatro poetas mencionados, la poeta que mas estuvo ligada al area de la pedagogia fue
Gabriela Mistral, que luego seria fuente de inspiracion de otros poetas pedagogos como

Floridor Pérez, Rosabetty Mufoz, entre otros.

Segun Baeza (2019), el pensamiento temprano de Mistral estuvo especialmente ligado a la
escuela y la ensefianza en la institucion, sin embargo, luego abogaria por un autodidactismo y
contrapedagogia. ;(Por qué se da esto? Mistral siente un escepticismo hacia la escuela y su
pretension formativa, que queda manifiesta en 1928, al considerarla deshumanizante,
llegando a comparar con las maquinas. Hay tres lineas argumentales en donde quedara clara
su contrapedagogia: “el fracaso del Estado como sustento de la democracia y agente
educativo; el “descastamiento” de los docentes frente al origen popular de la propia Mistral y
de los educandos, y, por ultimo, la naturaleza inhumana de la escuela como agencia
educativa” (Baeza, 2019, p.180) A continuacién veremos las tres lineas argumentales: el

fracaso del Estado como sustento de la democracia y agente educativo: Para Mistral, existe
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un apropiamiento del Estado por una clase media que es incapaz de identificarse con el
pueblo, ademas de que incorpora en el sistema educativo la idea de lucro, que termina por
contaminar la educacion; el “descastamiento” de los docentes frente al origen popular de la
propia Mistral y de los educandos: Para Mistral el descastamiento tiene que ver con las
relaciones de verticalidad que se producen en el sistema escolar chileno, al contrario de la
educacion desde el campesinado, en el cual se da la cercania y el afecto; la naturaleza
inhumana de la escuela como agencia educativa: El sistema escolar en sus dindmicas se
vuelve deshumanizador, comparandolo con las maquinas. Se vuelve frio y asi apaga el calor,

la pasion del aprendizaje.

Teniendo en cuenta estos tres puntos, Mistral presenta una pedagogia (o contrapedagogia)
que aboga por una formaciéon de un lector que a su vez sea también creador, un sujeto

activo.

Un caso mas actual, y esta vez desde una critica al sistema neoliberal y las logicas de
mercado que se implementaron en dictadura en Chile, y que en posdictadura se ahondaron, es
el de José Angel Cuevas. Como bien dice Cruz (2018) “(...) lo que hace la poética de Cuevas
al abordar el libre mercado como un discurso cultural es poner en escena los mecanismos y
los efectos de esta violencia sistémica de apariencia invisible, que hiere a los miembros de la
comunidad nacional dia a dia”. (Cruz, 2018, p.207). Esto es importante, ya que la critica que
hace Cuevas desde su poesia devela un aspecto que es muy relevante y que no siempre es
tenido en cuenta a la hora de analizar el neoliberalismo en Chile, y esto es: el espacio del
discurso cultural que esta encarnado en lo cotidiano, las logicas de mercado que formaron

una sociedad de consumo.

En este sentido, uno de los movimientos poéticos mas relevantes en los tltimos afios en Chile
ha sido la poesia etnocultural. En ella segiin Mansilla (2010) hay un esfuerzo por superar la
escision vida-poesia y una busqueda por, y desde una performance discursiva, de rescatar una

memoria cultural colectiva que cuestiona el canon de la civilizacion occidental.

Ahora bien, el concepto de poesia social en Chile es un concepto un tanto nebuloso, ya que
no existe un consenso al respecto de su significado. De hecho, los poetas mencionados (Y
pese a compartir elementos de lo que es considerado poesia social) no son catalogados bajo el

concepto segun lo que revisamos en investigaciones académicas. Ademas, existe escasa
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bibliografia al respecto sobre esta tematica en Chile. De esto, hablamos en el apartado de
resultados en la que enfrentamos dos visiones de poetas: Jaime Luis Huentn e Isis Samaniego
con respecto al significado de poesia social y la implicancia de esta en la sociedad. Ademas, y
desde el ambito de la pedagogia, tenemos las visiones de dos profesoras del sur de Chile:
Lorena Saez y Catherine Caceres, quienes nos contaron su experiencia con respecto a la
pedagogia y el uso de la poesia en este ambito. Y por ultimo, y desde la gestion cultural,
tenemos la vision de Beatriz Gonzalez Fulle y Claudio di Girolamo, quienes nos narraron sus
experiencias en el &mbito de la cultura y la educacion.

2.3 Justificacion y relevancia

La investigacion busca comprender como la poesia es una gran herramienta pedagdgica, al
visibilizar una problematica que se despliega a través de los sistemas educativos, los campos
culturales de produccion del arte y su conexidén hacia una pedagogia mas cercana hacia el
contexto social, cultural y emocional de sus estudiantes. Asimismo, esta memoria nace a
partir de la necesidad de evidenciar lo fundamental que representa una base curricular que
tenga presente el arte, en general, y la poesia social es especifico como uno de sus elementos
principales en su construccion, teniendo en cuenta que el curriculo se elabora como un
dispositivo de control social (Bernstein; 1971), que, a su vez, determina las estructuras del
campo de conocimiento en las que se convergen las relaciones de poder y hegemonia
(Connell; 1985). En este sentido, la investigacion y la construccion de herramientas
pedagogicas a partir de las artes, en este caso, la poesia, ha tenido muy poco desarrollo en el
pais. (Silva, et al. 2020) De este modo, creemos que con nuestro trabajo desde la sociologia
de la educacion y sociologia de la literatura, podemos abordar una problematica educacional,
que se conforma a través de la construccion de bases curriculares técnicas y estandarizadas,
teniendo como consecuencia un desencanto estudiantil, que se ve incrementado a través de la
distancia entre los y las estudiantes y lo que se estudia, con herramientas pedagdgicas
alejadas de los contextos sociales y culturales de cada escuela a lo largo del pais
(Ruz-Fuenzalida, 2020). Por lo cual, buscamos una nueva mirada critica y reflexiva, que
pueda abrir paso a nuevas formas de comprender nuestra realidad, asi como también las

diferentes formas de produccion de conocimiento en el aula.
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3. MARCO TEORICO

3.1 De los jovenes de ayer a los jovenes de hoy. Pensamiento y pedagogia critica: una

mirada desde la sociologia de la educacion

A simple vista puedes ver, como borrachos en la esquina de algin tango, a los
jovenes de ayer. Empilchan bien, usan tupé, se besan todo el tiempo y lloran el
pasado como vieja en matiné. Miralos, miralos, estan tramando algo; picaros
picaros, quizas pretenden el poder. Cuidalos, cuidalos, son como inofensivos;
digalo, digalo, son nuestros nuevos Dorian Gray

(Sert Giran, 1980)

El uso total de la palabra para todos me parece un buen lema, de bello sonido
democratico. No para que todos sean artistas, sino para que nadie sea esclavo

(Gianni Rodari, 1979)

El sistema educativo chileno se ha inclinado actualmente hacia la construccion y
modificacion del curriculum educativo para un desarrollo de competencias (Oliva, 2016), y
por ende, a un enfoque pedagdgico dirigido hacia la adquisicion de conocimientos como
dominio del habla, nociones matematicas, comprension de la historia y la geografia, entre
otras materias. A través de este enfoque la educacion garantiza el desarrollo intelectual de los
estudiantes, sin embargo, como lo sefiala Nickerson (1988) el conocimiento es esencial para
el desarrollo del pensamiento humano, sin embargo, este no garantiza el desarrollo de un
pensamiento critico.

En este sentido, el concepto de pensamiento critico cobra sentido a través de nuevas practicas

que busquen desarrollar mediante nuevos métodos y disciplinas no solo la comprension de
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temas, sino una autonomia intelectual que permita al estudiante pensar, reflexionar y actuar.
Junto con lo anterior, la perspectiva de esta memoria busca ampliar la vision sobre como y
para qué se educa, y para hacerlo debemos despejar y definir qué entendemos por

pensamiento critico en este contexto.

3.1.1 Nociones y principales influencias del pensamiento critico

“Las facultades que el humanismo pretende desarrollar son la capacidad critica de andlisis, la
curiosidad que no respeta dogmas ni ocultamientos, el sentido de razonamiento logico, la
sensibilidad para apreciar las mas altas realizaciones del espiritu humano, la vision del

conjunto ante el panorama del saber.” (Savater, 2019)

Para adentrarnos en el concepto de pensamiento critico debemos desarrollar sus inicios y su
génesis dentro del debate tedrico sociologico y educativo contemporaneo con el objetivo de
comprender con mayor profundidad y exactitud el concepto.

Podriamos decir que las nociones de pensamiento critico cominmente estdn asociadas a un
tipo de razonamiento que puede ser definido de varias maneras. En su mayoria, estas
nociones se relacionan con la accion de cuestionar o valorar, a partir del cual se pretende
llegar a la toma de posicidn, respecto a una idea, un hecho o un fenémeno. Su etimologia, se
relaciona directamente con la palabra critica, que tiene su origen en el vocablo griego kpicig
(kri). No obstante, para llegar a un mejor entendimiento del concepto en esta memoria

debemos indagar un poco mas.

En este sentido, las disciplinas que mas han desarrollado el campo de la critica han sido las
ciencias sociales y la filosofia. En el area teorica, una de las primeras nociones de critica se le
debe Immanuel Kant (1724-1804), y su importancia respecto a esta nocion refiere al proceso
mismo de la razon, la cual desarrollo a través de sus principales obras: Critica de la razon
pura (2002), Critica de la razon practica (2001), y Critica del juicio (2000). La idea de Kant

es evaluar las condiciones de validez en las que el conocimiento se construye, es decir, una
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evaluacion epistemologica centrada en los métodos racionales, los limites de la razon y el
entendimiento (Morales Zufiiga, 2014), es decir, vuelca la discusion tedrica hasta ese
momento, que se centraba en definir los limites de la realidad, hacia un debate sobre como
llegamos a ese tipo de conocimiento, sobre los mismos limites del proceso de racionalizacion.
En este contexto, el pensamiento de Kant abrido un nuevo camino para el razonamiento, a
través del cual el pensamiento se evalta y se vuelve sobre si mismo. De este modo, la nocién
de critica se construye a través de una relacion epistemoldgica del pensamiento.

Mas tarde, el trabajo de Karl Marx (1818-1883) sustento el debate para casi todas las ciencias
sociales y las humanidades, en este sentido, sus ideas intentan explicar el devenir de la
sociedad a través del materialismo historico, los modos de produccion y la lucha de clase. El
pensamiento de Marx recurre a una critica a las condiciones de validez de razon de su época,
ligada en consecuencia, a una critica social, denunciando y criticando las desigualdades,
explotaciones y el dominio ideoldgico de una clase sobre otra. De esta manera, la critica de
Marx ademds de ser epistémica se convierte en critica social, en tanto tiene por objetivo
transformar las condiciones sociales y la realidad de las clases mas desfavorecidas por la

explotacion.

El concepto de pensamiento critico es una capacidad compleja de definir, actualmente los
tedricos de la educacion han definido el alcance de este concepto y ponen en contraste los
conceptos tradicionales del aprendizaje y el desarrollo de habilidades de pensamiento en el
aula (Fancione, 1990). De este modo, los investigadores Furedy y Furedy (1985), revisaron
de qué forma se definia el concepto de pensamiento critico en las investigaciones educativas.
Los resultados mostraron que la habilidad de pensar criticamente se constituye por medio de
destrezas relacionadas con diferentes capacidades, entre las que destacan capacidad para
identificar argumentos y supuestos, reconocer relaciones importantes, evaluar evidencia y
deducir conclusiones, entre otras.

Por otro lado, Robert Ennis (1985) define el concepto de pensamiento critico como un
pensamiento racional y reflexivo. En este sentido, por una parte se conforma como
pensamiento racional ya que se constituye como un proceso cognitivo complejo del
pensamiento, que supone la razén sobre las otras dimensiones del pensamiento humano.
Asimismo, el pensamiento critico para Ennis constituye un proceso reflexivo, en tanto se
reflexiona sobre si mismo y sobre la reflexion ajena, colocando énfasis en que este tipo de

pensamiento estd orientado a la accion, en tanto resolucion de problemas. De este modo,
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Ennis clasifica el pensamiento critico como un conjunto de habilidades (vertiente cognitiva) y
disposiciones (vertiente afectiva).

No obstante, autores como Kuhn y Weinstock (2002) van mas alla de las clasificaciones de
Ennis y posicionan al pensamiento critico como un conjunto de competencias metacognitivas
y la evaluacion epistemologica, es decir, pensar sobre lo que se piensa, volviendo el debate
bajo una perspectiva Kantiana sobre la razon.

Dentro de esta misma linea, Luis Morales Zufiiga (2014) define el pensamiento critico como
una forma de razonamiento que trabaja con el andlisis epistemologico y cientifico social,
enfocado hacia la comprension de la realidad para su cuestionamiento y en consecuencia,
para pensar posibilidades de accion sobre esta misma.

De esta manera, diversos autores reconocen que las principales caracteristicas de del
pensamiento critico reune un conjunto de habilidades tanto de analisis epistemologico, sobre
como se piensa, y de un cuestionamiento social, que permite una revision de nuestro aparato
teorico y metodologico que sirve para el andlisis de la realidad social, para llegar a pensar
posibilidades de accion sobre la misma. En este contexto, el pensamiento critico -y la critica
en general- ha tenido grandes influencias dentro del &mbito de la educacion, desarrollandose
a través de diversos enfoques y formas de andlisis. A continuacion, revisaremos los
principales elementos presentes en estos debates en torno a una derivacion comun del

pensamiento critico en la educacion: la teoria critica de la educacion.

3.1.2 Teoria critica de la educacion y pedagogia critica

La teoria critica de la educacion proviene de las reflexiones y razonamientos teoricos
elaborados por la escuela de Frankfurt, con la finalidad de entender, comprender y explicar
las distintas dimensiones de la educacién como fendmeno social, sin embargo, este enfoque
critico refiere a un &mbito mas académico y cientificista, a diferencia de la pedagogia critica
que posee un caracter mas practico, de la cual hablaremos mas adelante. Esta tendencia es
principalmente europea, aunque existen teoricos de la educacion en el subcontinente
latinoamericano, no obstante, su origen se encuentra directamente en la escuela critica de
Frankfurt y los teodricos en tierras americanas que llegaron después al exilio tras la Segunda
Guerra Mundial.

Dentro de sus principales representantes podemos destacar, a autores como Basil Bernstein,

Peter McLaren, Michael Apple, Henry Giroux, entre otros. Sus principales debates se centran
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la reflexion en las teorias reproduccioncitas de origen bourdieusiano, trabajos sobre la teoria
curricular, andlisis ideoldgico y cultural, y democratizacion de la escuela y de la ensenanza.

Como mencionamos anteriormente, la pedagogia critica se basa en la idea de realizar un
trabajo educativo mediante el didlogo, que “permita a los individuos tomar conciencia de las
condiciones de opresion que puedan existir, con el fin de que puedan iniciar la construccion
de una nueva realidad, donde no exista dominacion ni la desigualdad” (Morales Zuiiga,
2014: 10) Si bien la pedagogia critica tiene influencias de la teoria critica de la educacion, sus
principales exponentes apuntan a una emancipacion de las clases oprimidas, por cual tiene un
peso mas “real” respecto a su impacto en la sociedad. En este sentido, se pretende mediante
los procesos educativos, permitir a los estudiantes comprender su realidad y cuestionar para
transformar esta misma, he aqui su principal relacion con autores criticos como Marx y

Gramsci.

Como vimos en la contextualizacion de la educacion en Chile, el sistema educativo promueve
valores ligados al mercado, la competicion y la adquisicién de conocimientos (Oliva, 2016),
en este marco, es vital dar cuenta de las relaciones que se dan dentro del aula de clases entre
el educando y el educado, por ello para el concepto de pedagogia critica, nos apoyaremos de

las apreciaciones de Alvarado Arias (2007) al respecto:

“Entendemos por pedagogia critica —en forma abreviada— la pedagogia que no se
reduce a una simple transmision del saber; sino a la practica pedagogica que
construye el conocimiento desde una concepcion problematizadora, y que tiene como
referente la lectura decodificadora de la realidad (diversa, compleja, conflictiva).
Promueve una conciencia ético-critica en el educando (Dussel, 1998), que, atravesada
por el dialogo, hace surgir una relacion horizontal entre educador-educando, para
producir un nuevo conocimiento a partir de esta experiencia” (Freire, 1988).

(Alvarado Arias, 2007, p.2)

De tal suerte que, la pedagogia critica es el acercamiento del conocimiento a través del
diadlogo en el que participan educador y educando, generando asi una relacion horizontal entre
ellos y permitiendo que éste se construya a través de una reflexion y cuestionamiento de la
realidad misma la cual es diversa, compleja y en ocasiones conflictiva, es decir, si los

educandos participan de forma activa en la adquisicion del conocimiento desde una
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concepcion problematizadora del mundo real, esto generard una conciencia ético-critica en

ellos.

En esta cita el autor, apoyado de Dussel y Freire, nos devela un elemento clave en la
pedagogia critica el cual refiere a que esta no es sélo un conocimiento por aprehender por los
estudiantes, sino que es una practica pedagogica que problematiza el conocimiento mismo

para entenderlo como diverso y variable, sirviéndose del pensamiento critico

Siguiendo con esta linea y profundizando en lo que refiere a las relaciones horizontales, la
pedagogia no solo critica las relaciones asimétricas entre el educador y el educando, sino que
esto se extrapola a todas las relaciones asimétricas dentro de la sociedad “cuestiona las
relaciones de poder que generan en los seres humanos situaciones asimétricas de las mas
diversas formas, y supera la vision estatica del discurso monologico de la educacion
tradicional (id,p.2)”, esto es importante, ya que como bien menciona Alvarado Arias, esta
critica a las relaciones de poder lleva a superar una vision hegemoénica de lo que es la
educacion tradicional, y como bien hemos visto en la revision sobre la educacion en Chile en
que se ha afirmado un discurso neoliberal sobre y desde la educacion misma, es importante
tener este punto en vista para lograr cuestionar los discursos unidimensionales y poder asi

tener una vision mas compleja de la educacion, y por ende, de la realidad social.

También, y en relacion con la multiculturalidad en Chile, uno de los puntos relevantes de la
pedagogia critica tiene que ver con el reconocimiento de la diferencia y la practica de
principios humanistas, asi “el reconocimiento de lo diverso, el respeto a la diferencia y la
superacion de las desigualdades son una exigencia ética de la pedagogia critica y el
imperativo de la construccion de un mundo mejor (como utopia de lo real y concreto).”
(id,p.3) por lo que ademads de tener un sustento tedrico, busca también que lo dialogado entre
el educando y educado ayude también a la construccion de un horizonte més integral de la
realidad, una puesta en practica. Ademas, “la pedagogia critica como practica
contra-hegemonica y liberadora desarrolla los principios martianos y freirianos de la
alteridad. Es una respuesta humanista a situaciones pedagogicas que estan atravesadas por la
inmigracion y la interculturalidad (id, p.12)” que también teniendo en cuenta la situacion de
inmigracion, y por lo tanto de interculturalidad en Chile, es importante a la hora de considerar

esto desde las escuelas.
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Para continuar con este Ultimo punto, y teniendo en cuenta la multiculturalidad dentro de la
pedagogia critica tenemos la concepcion de Giroux que ademds de incorporar los elementos
de la pedagogia freiriana, lo actualiza al momento contemporaneo para asi formar la llamada
pedagogia fronteriza. Segun Martinez (2006) los fines educativos centrales de la pedagogia
fronteriza son: “Desarrollar formas de transgresion a partir de las cuales sea posible desafiar y
redefinir los limites existentes. Desarrollar condiciones en las que los estudiantes puedan leer
y escribir dentro y en contra de los cddigos culturales existentes. Crear espacios para producir
nuevas formas de conocimiento, subjetividad e identidad.” (id,p.84). Como se puede observar
en esta cita, lo que propone la pedagogia fronteriza es un rescate de la diferencia como forma
de desarrollo de la subjetividad dentro del aula de clases. Es un aspecto importante a tener en
cuenta en las sociedades actuales, por lo que se puede incorporar a los ya antes mencionados
de la pedagogia, de modo que podriamos resumirlos en: problematizar el conocimiento para
afrontar una realidad que es compleja, relaciones horizontales entre los educadores y los
educando, una critica hacia las relaciones de poder que perpetiian sistemas desiguales, la
busqueda por construir un mundo mas justo e integral y el rescate de la diferencia como

elemento democratizador y creativo dentro del aula de clases.

Dentro de la misma linea de una pedagogia critica, pero desde el contexto chileno actual,
tenemos el trabajo de Claudio di Gir6élamo. Di Girolamo (2017) en su libro La escuela en
entredicho, editado por el Ministerio de las Culturas, las Artes y el Patrimonio, nos invita a
reflexionar sobre el rol de la escuela, la crisis en la que ha entrado en la €época actual y el arte
como una herramienta que puede ayudar a la creaciéon de un modelo de escuela comunitaria.
Para ello, se sirve de una metafora: la doble espiral. La doble espiral refiere a que el trayecto
puede ser multiple y en direcciones opuestas, al contrario de la implementada nocidon de
linealidad que permea el sistema educativo chileno y que le exige al estudiante una idea de
progreso monodireccional. Otro punto muy importante es la vinculacion entre la cultura y
educacion como eje central en las politicas publicas, en las que hay que tener presente a los
jovenes no sélo como sujetos que absorben y consumen la cultura actual, sino también como
agentes y productores de una nueva cultura emergente, ademas de incorporar las nuevas
tecnologias audiovisuales en los espacios educativos como herramientas vitales para la
trasmision de conocimientos. Y hablando de los espacios educativos y las relaciones que se
dan dentro del aula de clases, el autor propone una dinamica escénica dentro de esta, en la
cual los actores tomen un rol activo en la que la comunicacion es fundamental. También, y

desde una critica a la especializacion que se busca dar dentro del programa educativo, el autor
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plantea la idea de un conocimiento que sea mds integral y que de esta manera aboga por
articular ciencia y arte en la que ambas se puedan potenciar en esta union, en vez de
fragmentar, y asi considerarlas solo desde su especificidad. Por otro lado, la metodologia
saber-hacer de las artes son una manera de transmitir conocimiento sensible, siempre y
cuando se pueden desarrollar dentro de un ambiente en el que el estudiante pueda aparecer
como sujeto critico y propositivo; en este sentido, el autor ve que la seguridad es uno de los
grandes problemas porque nos pone barreras basadas en el miedo, y la manera de afrontar
esta seguridad seria a través de desarrollar una conciencia critica. Otra critica del autor va
enfocada a las pedagogias que privilegian los resultados antes que el proceso, que ponen en
primer término el valor en una medicién numérica que se da en un ambiente de competencia
antes que en la autodisciplina y la colaboracién; que pueda permitir el error para el
aprendizaje, mas que para el castigo. Incentivar la formulacion de preguntas abiertas con el
animo de crear un sitio de misterio como un aliciente para la curiosidad, y por lo tanto de la

creatividad que pueda brotar de este impulso.

3.2 Destruir en nuestro corazon la logica del sistema: poesia social en Chile y

didacticas poéticas desde la pedagogia

(..)DESTRUYAMOS EN NUESTRO CORAZON LA LOGICA DEL SISTEMA
iNo a los spots, con los que se enmierda la cabeza de la mayoria silenciosa!
No mas/no mas (...)

(José Angel Cuevas, 2003)

En este punto, nos remitiremos a la sociologia de la literatura, que segiin Bustamante (2016)
propone centrar la atencidon e indagar mas alla del “dentro del texto”, como usualmente se
hace desde la lingiiistica. Asi, y citando a Régine Robin, el autor nos menciona que mientras
que el dentro de texto refiere a la apreciacion subjetiva del escritor, el fuera de texto permite
“indagar en los margenes, épocas y circunstancias de produccion y alusion de un periodo
histérico al que refiere el hecho literario” (id, p.107). De esta manera, la sociologia de la
literatura permitiria abordar esta segunda implicancia que tiene un texto literario, y en donde

se puede abordar aspectos de critica desde la sociedad, y en nuestro caso en particular, desde
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la poesia social. Asi, para Bustamante, la poesia de tema social en Latinoamérica esta unida
por el “tema de la exposicion temadtica, la denuncia o el homenaje a los personajes que luchan
en contra de un régimen que instaura el poder como recurso para legitimarse (id,p.106),
ademas de las representaciones politicas y las propuestas estéticas que presentan. De esta
manera tenemos por un lado una manera de estudiar los textos literarios desde la sociologia, y

por el otro las tematicas que los anudan y les dan un caracter social a estos.

En el caso chileno, como bien dice Mansilla (2010) en dictadura hubo una pluralidad de
voces que se congregaron y fueron una respuesta necesaria contra una época de represion y
protestas, asi, estas voces al tener un carécter social dejan un poco de lado la idea del poeta
intelectual que solo reflexiona sobre su quehacer poética. La poesia en ese sentido se vuelve
una herramienta de presos politicos y jévenes que protestaban contra la estructura dictatorial,
reclamando un pais mas justo y libre (id, p.84). Sin embargo, para el autor esta pluralidad de
voces, cuando se entra en democracia en los afios 90°, pasa a ser una coartada y pretexto para
dar espacio a un hermetismo derrotista que termina por caer en las mismas logicas de
individualismo y competencia que el sistema neoliberal propone, y que de alguna manera

también marca la ruptura del sujeto lirico con su propia historicidad (id, p.87).

Aun asi, existen propuestas como la “ex-poesia” de Cuevas en la que a través de figuras
alegoricas realiza una critica al sistema neoliberal “que insisten en el derrumbe de cierta
historia (que pudo ser real en algin grado) de plenitud, y que, por lo mismo, proyectan
reiteradas imagenes de pérdida y de compensacion imaginaria de la pérdida” (id, p.89), en
esta cita el autor se refiere a la esperanza que habia puesta en el gobierno de la unidad
popular, y el posterior derrumbe de este suefio con la irrupcion del golpe de estado, en el que
Chile de alguna manera perdi6 su identidad y con la pérdida de ese espacio de construccion
popular y la implantacion de politicas neoliberales, pas6 a ser “Ex-Chile” (idea que plantea a
lo largo de su obra, y especificamente aparece con ese nombre en Album del Ex-Chile del

afo 2008).

Otra propuesta que aun rescata el espacio de la lucha colectiva es la que viene desde la poesia
etnocultural. En ella, “sus sujetos liricos se configuran como un campo de voces multiples, de
manera que (...) el sujeto lirico acontece como una heterogeneidad discursiva” (id, p.90) un
sujeto que al hablar y dejar de hablar da paso a una polifonia en que se deconstruye y se

construye identidad. Asi, la poesia etnocultural se convierte en una poesia de las memorias
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culturales en la que ya no hay un reclamo politico desde o por el estado, sino desde la

construccion de una comunidad en la que el poeta mismo también forma parte (id, p.91).

Ahora bien, el cruce entre poesia y pedagogia no es tan sencillo ya que como repasamos
antes, las formas tradicionales de pedagogia no logran llamar la atencion de los estudiantes a
través del tipico esquema de ensefnanza, cosa en la cudl a priori la enseflanza de la poesia
también esta incluida. Por ello, también es necesario revisar nuevas formas de la enseflanza
de la poesia, una de ellas, muy interesante, la encontramos en Bordons (2016). La autora
plantea en tres puntos la poesia presentada en el aula para que se corresponda a los tiempos
actuales: experimentalidad, multimodalidad e interdisciplinariedad. La experimentalidad en la
poesia se refiere a la construccion de nuevos horizontes, tomando mano de otros lenguajes
como el visual y el sonoro, en el que el estudiante debe experimentar con su propia creacion;
es un poema que hace reflexionar y por lo tanto incentiva la creatividad y promueve el
didlogo (id, p.49). La poesia multimodal refiere a que los textos son hibridos, y por lo tanto
combinan diferentes codigos, medios, modos y canales de comunicacion; asi, la poesia
multimodal actualiza las obras clédsicas y actuales, incorporando entre otras cosas a las
plataformas virtuales, otorgando asi mayor libertad, y por lo tanto creatividad; un producto de
la poesia multimodal seria la poesia digital (id, p.51-52). Por ultimo, la poesia
interdisciplinaria que seria la conjuncion de las dos anteriores en tanto hay un cruce en las
fronteras: el caso de la poesia visual entre literatura y arte; en la poesia sonora entre literatura
y musica; en la poesia visual entre sonido, movimiento y visualidad (id, p.52). Para
complementar esto, el autor nos dice que es necesario que estos puntos mencionados vayan
acompafiados de una pedagogia que sea didactica para que los estudiantes puedan reflexionar,
crear y emocionarse. En ese sentido, el hacerlos reflexionar y crear, puede ayudarles a
incentivar la motivacion y a que logren implicacion en lo que estan haciendo (id, p.55). Es
una forma de ensefiar la poesia en la que estd muy a flor de piel el proceso creativo y donde
ademads se incorporan elementos que son muy actuales, y por lo tanto resultan atractivos e

identificables para los jovenes que viven la era digital.
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4. DISENO METODOLOGICO

4.1 Consideraciones previas sobre el enfoque

Para abordar la problematica descrita anteriormente, nos situamos desde una posicion
critica de la sociologia, a través de la nocion emancipadora de Habermas (1986). Este
ultimo elemento, representa en el proceso de investigacion la busqueda de la autonomia
racional y liberacion del sujeto de estudio, que, por consecuencia, se conseguira mediante
la voluntad de los sujetos para la transformacion social del entorno donde se desarrolla que
condiciona su actuacion. En este contexto, el paradigma sociocritico se desarrolla en el
campo de la reflexion educativa, y sostiene una posicion critica y transformadora frente a la
realidad. De este modo la importancia de la accion transformadora (Habermas, 1986) nos
permite incorporar los valores, concepciones e intereses de los propios actores sociales,

mediante la narrativa que ellos presentan en sus relatos, experiencias e ideas.

El tipo de investigacién que se propone es exploratorio y con un método de caracter
cualitativo, pues se busca analizar las experiencias de diversos actores sociales, respecto al
uso del arte, y la poesia social en especifico, en contextos de ensefianza. Siguiendo esta
logica, se utilizaron entrevistas semiestructuradas, para un guion flexible y que diera

posibilidad de ampliar categorias y temas de conversacion con los entrevistados.

Cabe destacar, que esta investigacion tuvo como intencion principal la realizacion de
talleres de poesia, sin embargo, por motivos de pandemia (COVID) y de la dificultad para
establecer espacios participativos en los talleres, los autores de esta memoria decidieron
abordar la problematica mediante entrevistas. Es por esto que el acceso a la informacion
serd a través de los relatos de 6 actores clave, que pertenecen a las areas artistica, educativa
e institucional. Los estudios existentes en Chile respecto a esta materia son escasos, y su
linea de investigacion se enfoca principalmente desde la perspectiva misma de pedagogia e
incluso desde la filosofia. Sin embargo, la mirada sociologica de las practicas educativas
ligadas al arte tiene un terreno muy grande por investigar, por esto, esperamos que este
estudio siente bases para futuros estudios que conformen el arte en la educacion como uno

de sus elementos fundamentales.
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Esta investigacion se centra en el andlisis de las experiencias de los actores relevantes
respecto al uso de la poesia social en contextos educativos. El elemento de /o social en esta
forma de expresion artistica nos permite comprender el rol que toman los sujetos de estudio
en tanto sus interacciones intersubjetivas, como parte de un grupo o comunidad. En este
sentido, la poesia social se caracteriza por ser una forma de expresion artistica ligada a
expresiones personales, desde y hacia un entorno. Nuestra intencidn es a través de una serie
de entrevistas, abordar y analizar la experiencia sobre el desarrollo de didacticas educativas
que tengan como medio la poesia como forma de expresion y ensefianza. De esta manera,
aportar a nuevas formas de generar educacion desde un punto de vista colectivo y artistico,
es decir, de educar desde el didlogo, y en sintonia con lo otro. Con realidades que

desconocemos, o incluso, que le somos indiferentes y nos encierran en el individualismo.

4.2 Muestra y Criterio de seleccion de casos

Para acceder a la comprension de la naturaleza del fendmeno estudiado, se pensd una
muestra que pudiera representar los elementos y caracteristicas que configuran socialmente
al objeto social. En este sentido, Navarrete (2000) desarrolla que la muestra en las
investigaciones cualitativas “busca la diversidad de matices de la naturaleza de las
relaciones sociales” (pag. 168). Para ello se utilizd un muestreo por juicio, debido a los
niveles socio estructurales en los que se plantea la problematica. Es decir, para esta
investigacion se examind 3 parejas de actores relevantes: 2 profesoras, 2 poetas, y 2

gestores culturales.

Para la realizacion de esta investigacion contamos con un contacto institucional debido al
proyecto de Trayectorias Largas que realiza la Universidad de Valparaiso. En este sentido
contamos con la informacion que contaba nuestra contraparte institucional Beatriz
Gonzales Fulle, jefa de seccion Educacion Artistica y Cultura, departamento que se
encuentra en el Ministerio de la Cultura, las Artes y el Patrimonio. De este modo, llegamos
a contactar con 5 de los entrevistados. Por otro lado, uno de los poetas entrevistados fue
contactado a través de uno de los investigadores, que se conocian de un intercambio

universitario en México.
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a) Docentes: esta parte de la muestra la representan dos profesoras mujeres, la primera
de 54 afnos, profesional docente de un colegio parroquial de la ciudad de Coyhaique.
La segunda, una profesora de 30 afios, profesora de un Liceo mixto en la region de
Aysén.

b) Poetas: para esta parte de la muestra se contd con la participaciéon de una poeta
mexicana de 44 anos, se define como una persona no binaria y se desempefia como
escritor y artista, actualmente realiza talleres de poesia social en Universidades. El
segundo poeta, de 55 afios, se dedica a la escritura de poesia, a la ensefianza de
literatura indigena y a dar talleres de poesia.

¢) Gestores Culturales: esta parte de la muestra es representada por un gestor de 92
afos, con una experiencia dentro del campo de la pedagogia desde la arquitectura, el
teatro y las artes plasticas. La segunda persona, corresponde a una mujer de 54 afios,
con una experiencia en pedagogia, filosofia y que actualmente trabaja como

funcionaria publica en el Ministerio de Cultura, las Artes y el Patrimonio.

4.3 Técnicas de recoleccion de datos

Como se menciond anteriormente, para propésitos de esta investigacion se optd por la
entrevista semiestructurada como instrumento para recolectar los datos. Esta eleccion se
fundamenta en base a la capacidad de recoleccion de esta herramienta de saberes y sentidos
sobre la conducta de un individuo (Tonon de Toscano, 2009). De esta manera, este tipo de
entrevista nos ofrece la posibilidad de poder abordar la subjetividad de los/las
entrevistados/as. La flexibilidad que ofrece este tipo de entrevista la vuelve una herramienta
capaz de adaptarse a los diversos sujetos/as, permitiéndonos trabajar a partir de sus propias
ideas, saberes y sentires, facilitando en analisis de estos reflejados en sus discursos
construidos a través de la practica (Tonon de Toscano, 2009: Ruiz, 2009). Por ultimo, hay que
mencionar que este enfoque nos permite efectuar un andlisis desde el actuar de los y las
entrevistados/as que son parte y a la vez producto de lo que se investiga, ofreciendo un
discurso unificado sobre un grupo cultural determinado (Tonon de Toscano, 2009).

Para las entrevistas semiestructuradas se construy6 un guion flexible para mediar la entrevista
a los ambitos estudiados, en este sentido, el guion contd con 3 ejes tematicos: la practica
pedagogica, la poesia como herramienta, y el pensamiento critico y creativo. La duracion de
estas entrevistas fue destinada para desarrollarse entre 30-50 minutos. Como parte de la

situacion pandémica en nuestro territorio, las entrevistas fueron realizadas a través de la
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plataforma de videoconferencia Zoom. Estas conversaciones fueron grabadas y transcritas

posteriormente, asignando codigos a cada entrevistado para el analisis sucesivo.

4.4 Proceso de recoleccion de datos

El proceso de realizacion de entrevistas tuvo tres momentos en que se efectuan contactos con
los entrevistados: en primer lugar, nos contactamos con una poeta mexicana que se define
como no binaria, (E_NB44P), quien fue de nuestro interés por su relacién con la poesia social
y por su larga experiencia en ejecucion de talleres. A su vez, le solicitamos a la jefa del area
de educacion artistica y cultura del Ministerio de la Cultura y las Artes (E_M54GC) una

entrevista, por ser un actor relevante en el &mbito de la gestion cultural en Chile.

En una segunda instancia, y luego de que la anteriormente mencionada E_ M54GC facilit6 los
siguientes cuatro contactos, por consiguiente, se comunicd con dos ellos: un destacado
personaje de la cultura en Chile, que actualmente trabaja como asesor del Ministerio de
Cultura (E_H92GC). A continuacion, se toma contacto con un reconocido escritor huilliche,
actualmente académico de la Universidad Diego Portales, en donde imparte clases de poesia

indigena latinoamericana (E_H54P).

En un tercer momento, se contactd con dos profesoras de lenguaje del sur del pais,
especificamente de la comuna de Aysén, pertenecientes a dos generaciones etarias diferentes.
Estas entrevistas permiten principalmente obtener un acercamiento sobre la pedagogia de
actores que estan inmiscuidos cotidianamente en el aula de clases. Asi, primero se entabld
didlogo con una profesora de la localidad de Mafiihuales (E_ M30D), de treinta afios, y por
ultimo, con una profesora de la comuna (E_M55D) quien en el momento de la entrevista tiene

cincuenta y cinco afos.

Para las entrevistas realizadas utilizamos una misma pauta de entrevista, orientada a los ejes
principales del presente documento: Pedagogia Critica y Poesia Social. La caracterizacion de
cada entrevista y los contenidos que emergen son influidos por la pluralidad de carreras,
género, edad, etc. Todas se desarrollaron en la plataforma Zoom dado el contexto de
pandemia, y en la mayoria de los casos, la distancia geografica con los entrevistados. Las
entrevistas fueron grabadas con el consentimiento de los participantes y posteriormente
transcritas rigurosamente. Como es mencionado anteriormente en el marco metodologico,
surgieron algunos inconvenientes con la realizacion de nuestro primer plan de recoleccion de

datos, pero con la realizacion de entrevistas no hubo mayores problemas.
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Pasando a la etapa de andlisis del contenido de estas entrevistas, se organiza la informacion
en tablas con algunos conceptos clave predeterminados, y categorias relevantes emergentes.
Finalmente, con los datos ya tabulados, se relaciona informacion para confeccionar subtitulos

que permitan presentar el andlisis de forma mas organica.

4.5 Técnicas de analisis de datos

Después de la recoleccion de datos a través de las entrevistas a los actores clave, se decidio
guiar el andlisis en torno a los discursos de cada entrevistado. De esta manera, el concepto
analisis de discurso que utilizamos deriva del acercamiento que hace Ruiz (2009) respecto a
este tipo de analisis:
“El interés por el discurso para el conocimiento de la realidad social, parte de la
consideracion de la orientacion subjetiva de la accion social: la accion social estd
orientada por el sentido que da el sujeto a su propia accion, por lo que es preciso

atender a este sentido para la comprension y la explicacion de la misma.” (pag. 3)

La intersubjetividad en este contexto toma relevancia en tanto los entrevistados guian su
accionar y pensar a través de sentidos producidos y compartidos socialmente. En este sentido,
el andlisis de discurso permite introducirnos a la situacion biogrdfica de cada entrevistado, a
través de la cual afloran las representaciones, emociones y racionalidades de acuerdo con
cada experiencia, a cada memoria colectiva y a la realidad sociocultural de cada persona

entrevistada. (Vélez Restrepo, 2003)

Para el andlisis de las transcripciones, se construyd como parte de la primera revision una
serie de tablas con cada concepto principal', en las cuales se describieron las principales
categorias emergentes de cada entrevistado. Luego, con base a estas tablas, se realizo el
analisis textual y contextual de caracter descriptivo para las citas mas relevantes y
significativas en el marco de los intereses de esta investigacion. Del mismo modo, se dio paso
al analisis interpretativo de los extractos de las entrevistas, acompafiado de las categorias
emergentes en las matrices de conceptos. Si bien la descripcion del proceso descrito
anteriormente es propuesta como lineal y sucesivo, el proceso de analisis se superpone en

tanto la interpretacion estd siempre presente, teniendo en cuenta que los niveles textuales,

' Revisar anexos para ver tablas de matriz.
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contextuales e interpretativos se realizan en un constante ir y venir, es decir simultaneamente,

en un constante didlogo entre ellos. (Ruiz, 2009)

4.6 Consideraciones éticas

Como parte de las consideraciones €ticas que se tomaron para esta investigacion, se opto por
dejar en el anonimato a los entrevistados. Debido a esto, en el capitulo dedicado al analisis, se

hablara de cada entrevistado a través de un codigo asignado.
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5. PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS

5.1 Presentacion de resultados
A partir de las transcripciones de las entrevistas, y las consecuentes lecturas de estas, se optd
por organizar los resultados en tablas de matriz de conceptos y categorias a partir de los tres
conceptos principales: Pedagogia critica, Pensamiento critico y Poesia Social. Para ello se
destaco y organizo los principales fragmentos en los testimonios de los entrevistados y se
clasificaron dentro de categorias emergentes en una tabla matriz de doble entrada. El

resultado de las tablas de acuerdo con sus categorias quedo de la siguiente manera:

POESIA SOCIAL
Categorias | Creatividad Pensamiento Sentido de Expresion Encuentro con el otro
Critico Comunidad (dialogo)
Tabla 1. Poesia Social Categorias.
PENSAMIENTO CRITICO
Categorias Inteligencia Emocional/Manejo y Auto-conocimie
g Poesia/Arte | Creatividad | aprendizaje a través de emociones nto Referentes
Tabla 2. Pensamiento Critico Categorias.
PEDAGOGIA CRITICA
- q q . Practica
g Politica (cuestionamiento Social (rechazo a la Cultural (rechazo a la .
Categorias ., Ay Educativa
de las formas de homogeneizacion en los mercantilizacion en la .
N 5 e Tipo de
subordinacion) estudiantes) educacion) Relacién

Tabla 3. Pedagogia Critica Categorias.

Las categorias de cada tabla se ubicaron de tal manera de acuerdo con su relevancia en el
relato de los entrevistados. A medida que se revisaron las transcripciones se mostraron
cddigos similares los cuales fueron organizados y revisados para localizar los elementos
similares en los demads relatos. Después de este proceso se construyeron 5 tablas con las
categorias emergentes y las predeterminadas. En consecuencia, para propositos del analisis se
coloco énfasis en los elementos emergentes de sus discursos, mientras que las categorias

predeterminadas acompafiaron y apoyaron la informacion analizada.
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5.2 Analisis de datos
A continuacion, se presentaran los resultados del analisis de contenido que se efectud a las 6
entrevistas realizadas. Este analisis se realizo a partir de los conceptos principales trabajados
tedricamente en los capitulos anteriores, con relacion a las categorias, conceptos e ideas que
surgieron en cada relato.

Para la comprension de estos resultados, presentamos la tabla de cddigos de entrevistados:

Cédigo Género Edad  Ambito Cultural
E NB44pP No binario 44 Poeta
E H54P Hombre 54 Poeta
E M54GC Mujer 54 Gestora cultural
E H92GC Hombre 92 Gestor cultural
E M55D Mujer 55 Docente
E M30D Mujer 30 Docente

Tabla 4. Entrevistados.

5.2.1 Pedagogia Critica

1. Horizontalidad de las relaciones dentro del aula de clases

Un punto por destacar dentro de lo que nos narran los entrevistados en lo referente a la
educacion fue las dindmicas entre educador y educando, y en ellas pudimos observar ciertas
similitudes en cuanto a lo que ellos plantean como una forma ideal o esperable en que se
desarrolle esta. “Pues mira, dentro del taller la dinamica que tomamos es una dinamica muy
horizontal, o sea, ahi yo llego a aprender al igual que ellos, los dos estamos en el mismo
sitio, o sea yo no llego diciendo yo pues bueno, como sé de poesia yo les...no.” E_NB44P. En
el caso de nuestro entrevistado E NB44P podemos observar que él en su dinamica dice
aplicar una dinamica de tipo horizontal, en la que reconoce que eso significa que ambos,
tanto educador como educando, estan en una situacion similar ante lo que refiere a la
recepcion de conocimientos. “tendria que ser mds horizontal que la relacion que conocemos,
porque también de pronto, si estamos hablando de ciertas edades, entre los 14 a los 19 arios,
creo que de pronto también es por eso que mucha gente de esta edad le va mal en las
escuelas, no quiere hacer las cosas, porque siempre como maestro llegas a imponer, o sea,

muy pocos maestros llegan a tratar de ser empdticos con el alumno, como que todos
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queremos llegar a ser el maestro y tu haces lo que yo digo, y entonces en esas edades los
chavales estan a la contra de todo” En cuanto a la situacion actual, el entrevistado menciona
que la dindmica que se emplea usualmente influye negativamente en el rendimiento de los
estudiantes, ya que los profesores tienen una actitud impositiva que no conecta con los
estudiantes que en su adolescencia tienen una actitud de resistencia hacia lo estatuido, por lo

que la respuesta a esto deberia ser la relaciones mas horizontales.

Para nuestra entrevistada E M30D el problema de la motivacion también reside en la
relacion educando-educador, y para ella desde esta relacion se deben realizar los cambios
para que esto también pueda generar un cambio a nivel mds institucional en este caso en
referencia a la ensefianza de la poesia y su valor a nivel educativo. “yo creo que tiene que
cambiar nuestro trabajo docente, de como nosotros podemos influenciar, de como nosotros
podemos motivar a las personas a querer la poesia para que asi se vayan generando cambios
mads macro a nivel institucional, gubernamentales también, porque si uno sabe el valor de la
poesia yo puedo llegar y decirle a mi jefe de UTP, mira yo quiero trabajar estas habilidades
con la poesia y si lo argumento bien lo voy a conseguir (...) Entonces el empoderarse un
poco de lo que es la poesia, el creer el cuento y empezar a generar el cambio, es algo que
hay que empezar a hacer. Para que los colegios vean que la poesia y que el arte, permite
desarrollar habilidades, permite generar un conocimiento mayor y asi se vaya visibilizando a

también a nivel mayor.” (E_M30D)

Bajo esta misma linea, el entrevistado E HS54P realiza también una critica hacia las
relaciones de poder que se encuentran incrustadas en las dindmicas educativas, pero en este
caso lo hace desde una critica a la institucibon mas que a los actores mismos
(profesor-alumno). “En el aula generalmente digamoslo hay que ceiiirse a ciertos programas
establecidos o planteados a las universidades en este caso. Y eso tiene un lado positivo que
es que te permite ordenarte en la entrega de ciertos, de cierta informacion... Entonces ahi
claro se establece una posicion de poder que muchas veces conspira contra la posibilidad de
un dialogo mas fluido, mas simétrico entre el agente educacional por decirlo de algun modo
v los receptores, los estudiantes. “Profundizando en este punto, el entrevistado dice: “Creo
que todos los estudiantes tienen conocimientos que se pueden poner en juego en una
dinamica de ensenianza-aprendizaje. Pero claro, la estructura digamoslo de la educacion

formal a veces hace que esto no sea tan —digamos- expedito, ;no? O sea creo que por ahi hay
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una falencia que todavia no se puede solucionar en tanto las entidades educacionales
formales todavia estan regidas por unas normativas un tanto ariejas, un tanto extemporaneas
y con un muy poca —digamos, jno?- posibilidad de hacer ingresar el conocimiento de los
propios estudiantes en un dialogo mucho mas democratico, jno?” E_H54P. El entrevistado
hace una critica hacia la normativa actual que rige a la educacion formal por considerarla
desactualizada, y como impedimento de que se den didlogos mas democraticos dentro del
aula de clases. Otro punto que menciona a la hora de hacer una critica al sistema educativo
chileno es la cantidad de alumnos por sala de clases “si tienes 30-40 estudiantes es como
complicado también establecer una relacion direccionada digamos a un estudiante, a 2,
porque hay un grupo que estd intentando recepcionar una cantidad de conocimientos
especificos.” (E_H54P). Punto que comparte con la entrevistada E M 55D: “Creo que la
relacion deberia ser mas horizontal que vertical, definitivamente, cierto, el profesor tiene que
tener un rol mas de proximidad, y obviamente para trabajar ciertos elementos, como
proyectos dentro de la sala necesitamos menos estudiantes definitivamente.” Esto se
enmarcaria en una critica a la estructuralidad del sistema educativo chileno que por su afan
funcionalista ha preferido la cantidad a la calidad, de hecho, en el estudio Education at a
Glance de la OCDE (2018) ubica a Chile como uno de los paises en donde mas alumnos por
sala de clases hay en el mundo). De esta manera este aspecto también afectaria en las
relaciones entre profesor-alumno, ya que no permite una proximidad o un conocimiento mas

direccionado.

Ademas de criticas a las relaciones de poder que se dan a nivel micro y macro, se ve
expresado en las entrevistas una critica a la relacion educando-educado, y una critica al
aspecto institucional de la educacion chilena, asimismo, nos encontramos con una propuesta
de la mano de E H92GC “La buena pedagogia es entregarle herramientas al educando para
hacer preguntas cada vez mds afinadas, no inteligentes o no inteligentes, mds afinadas en lo
que pueda decir para expresar claramente qué es lo que uno quiere saber.”. Esta
intimamente ligado a la concepcion de didlogo que presenta la pedagogia critica, que como
nos dice Promueve una conciencia ético-critica en el educando (Dussel, 1998), que
atravesada por el didlogo, hace surgir una relacién horizontal entre educador-educando, para
producir un nuevo conocimiento a partir de esta experiencia” (Freire, 1988). La formulacion
de preguntas por parte del educador daria espacio a que el conocimiento se democratice y
pueda producir nuevos conocimientos desde la subjetividad del educando, y de esta manera

también el educando tomaria una posicion diferente a la usual en que su propio estamento se
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veria modificado. El conocimiento de esta manera pasaria por una dinamica de flujo mas
horizontal, en que no exista una posiciéon de poder estdtica, sino que el mismo estudiante
desde su experiencia, aprendizaje e intuicion pueda encontrar las respuestas, es una forma de
empoderarse ante el conocimiento y la realidad misma. Asi el educando seria un guia mas

que una figura lejana y de autoridad.

Otra propuesta que se encuentra de manera implicita, ya que lo menciona desde lo
experiencial, la encontramos de la mano de la entrevistada E M54GC: “Yo nunca senti esa
falta de respeto para nada; siempre hubo un didalogo muy cercano. Y como les digo, fue
Justamente a través del vinculo del arte, o sea del encuentro a través de la expresion y de la
creacion, lo que permitio esta relacion digamos mas dialogal, siempre dialogal. Yo nunca me
situé ante esos estudiantes como una persona que estuviera errada que tenia que transmitir
para nada, siempre fue una relacion como muy dialogal.” Desde su experiencia en la época
en que ejercia de profesora, nos cuenta que se logré dar una relacion mas dialogal con los
estudiantes gracias y a través del vinculo con el arte. Ademas, ella no tuvo una preconcepcion
sobre el estudiantado en tanto su posicion de profesora, sino que sentia que los estudiantes
también poseian un conocimiento que es valido, lo que permiti6 la relacion mas dialogal. Por
lo que hay que reconocer el valor del arte como eje democratizador y que logra también
espacios de expresion dentro del aula de clases. En este punto, encontramos un punto de
cruce con nuestro entrevistado E_H54P quién nos dice que la literatura permite que se genere
un didlogo mas abierto entre el educando y el educado “en el caso mio que enserio poesia,
ensernio literatura en definitiva ya no hay por la misma condicion, por la misma, por los
mismos contenidos de esta disciplina, de esta expresion, es posible generar un didlogo mucho

’

mads abierto porque la literatura te permite aquello.’

Como punto final del andlisis de la horizontalidad como cuestionamiento a formas de
subordinacion, encontramos dos problemas importantes que podemos identificar al respecto
en el discurso de los entrevistados que fueron por una parte la dindmica vertical que se
emplea actualmente en el aula de clases y también la cantidad de alumnos por saldn, cosa que
dificulta que el conocimiento sea mas dirigido. Pero también dentro de las mismas entrevistas
encontramos un punto que ayuda en el desarrollo de relaciones mas horizontales a través de
la realizacion de preguntas, por una parte, y el valor del arte por el otro. Son dos puntos que
ayudan a democratizar las relaciones y a complejizar el conocimiento, para asi también lograr

una vision critica y creativa de la realidad.
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IL. Critica a la homogeneizacion de los estudiantes y reconocimiento

de la diversidad

Dentro de los puntos sefialados por los entrevistados y que guardan relacion con la pedagogia
critica, sobresale el tema de la multiculturalidad en Chile, ya que “el reconocimiento de lo
diverso, el respeto a la diferencia y la superacion de las desigualdades son una exigencia ética
de la pedagogia critica y el imperativo de la construccion de un mundo mejor (como utopia
de lo real y concreto).” (Arias, 2007), por lo que los entrevistados asumen este reto y lo
llevan a cabo desde diferentes dngulos que les permite mostrar otras maneras de entender el
mundo a sus alumnos. Para el entrevistado E NB44P resulta necesaria la ensefianza desde
nuevos métodos educativos y diferentes a los tradicionales, como es el caso de los zapatistas
en México, o el modelo de Freire en Brasil, “/...] hoy dia otras pedagogias, otras formas de
ensefianza y creo que ya las nuevas pedagogias ya nos hablan y nos dan a entender que hay
mas diversidad, que no hay una sola forma de enserianza en el mundo. Creo que muchas de
estas, sobre todo en México, el zapatismo nos ha venido a ensefiar que hay otras formas de
enseriar, de educacion, y eso es lo que nos hace a nosotros como poetas o como pensadores
querer cambiar al mundo, querer dar otro tipo de enseiianza. Porque por estas nuevas
pedagogias que no son tan nuevas no, que ya tiene tiempo, después de Freire y de todas estas
gentes en el Brasil que empiezan a movilizar nuevas pedagogias, pues bien toda esta
corriente. Si hay que cambiar la forma de ensefianza.”, podriamos inferir que su método de

ensefanza guarda similitud con la pedagogia fronteriza.

Para continuar con este ultimo punto, y teniendo en cuenta la multiculturalidad dentro de la
pedagogia critica tenemos la concepcion de Giroux que ademds de incorporar los elementos
de la pedagogia freiriana, lo actualiza al momento contemporaneo para asi formar la llamada
pedagogia fronteriza. Segiin Martinez (2006) los fines educativos centrales de la pedagogia
fronteriza son: “Desarrollar formas de transgresion a partir de las cuales sea posible desafiar y
redefinir los limites existentes. Desarrollar condiciones en las que los estudiantes puedan leer
y escribir dentro y en contra de los codigos culturales existentes. Crear espacios para producir
nuevas formas de conocimiento, subjetividad e identidad.” (id, p.84). Como se puede
observar en esta cita, lo que propone la pedagogia fronteriza es un rescate de la diferencia

como forma de desarrollo de la subjetividad dentro del aula de clases. Es un aspecto
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importante a tener en cuenta en las sociedades actuales, por lo que se puede incorporar a los
ya antes mencionados de la pedagogia, de modo que podriamos resumirlos en: problematizar
el conocimiento para afrontar una realidad que es compleja, relaciones horizontales entre los
educadores y los educando, una critica hacia las relaciones de poder que perpetian sistemas
desiguales, la busqueda por construir un mundo mas justo e integral y el rescate de la

diferencia como elemento democratizador y creativo dentro del aula de clases.

La pedagogia critica como practica contra-hegemonica y liberadora desarrolla los principios
martianos y freireanos de la alteridad. Es una respuesta humanista a situaciones pedagogicas
que estan atravesadas por la inmigracion y la interculturalidad (Alvarado Arias, 2007), esto
guarda similitud con lo vertido por la entrevistada E M54GC: “Hoy dia en Chile, cualquier
aula tiene migrantes, y por lo tanto tiene también digamos otras culturas de otros paises que
estan presentes en el aula, pero ademas también existen nifios y nifias que pueden venir de
distintos lugares también del mismo pais. Es super distinto trabajar en sectores rurales que
trabajar en sectores urbanos, jmuy distinto! También ahi tu tienes diversidad, también tienes
diversidad que tu dices que es la diversidad de género. Cuando hoy dia ya no podemos
hablar de estructuras binarias, ya no podriamos decir “ponganse en fila y ponganse aqui los
hombres y aqui las mujeres”. No podemos decir eso, porque seria una agresion plantearlo
binariamente. Por lo tanto, tenemos diversidad de género, tenemos diversidad cultural,
tenemos diversidades sociales, y todo eso te lleva a ti te obliga a ti como profesor como
profesora a integrar en tu dialogo, en tu conversacion con los estudiantes, ese
reconocimiento.” De tal suerte que en la experiencia de la entrevistada, la diversidad no s6lo
se refiere a la diferencia de culturas que puedan existir dentro de Chile, sino también de las
provenientes de otros paises, se refiere también a la diferencia entre sectores rural y urbano y
ademas, en la categoria de lo individual, a las diversidades de género, lo cual obliga a los
docentes a ser incluyentes y dejar de lado discursos que pudieran ser discriminatorios para el
alumnado, por ejemplo. Su declaracién resulta fundamental en el entendimiento de la
pedagogia critica ya que propone el reconocimiento de la diferencia y sobre todo la practica
de principios humanistas, al decir que los docentes no pueden seguir replicando actitudes que
hagan una separacion, por ejemplo, basados en el género de los alumnos, ejemplificando
perfecto que “el reconocimiento de lo diverso, el respeto a la diferencia y la superacion de las
desigualdades son una exigencia ética de la pedagogia critica y el imperativo de la

construccion de un mundo mejor (como utopia de lo real y concreto)” (id,p.3). La pedagogia
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critica, propone la creacion de nuevos y diferentes métodos de ensefianza, que sélo se puede
lograr, gracias al reconocimiento de las otredades, que implica la aceptacion de su diversidad

y la adecuacion de la ensefnanza para cada caso especifico.

Por otro lado, se menciona una critica respecto a la cantidad de alumnos que puede llegar a
existir en una sola aula, ya que, este hecho, muchas veces resulta en una educacion genérica 'y
totalizadora, dejando de lado las diferencias entre los alumnos, en palabras de £ M 55D [...]
con un profesor por ejemplo que esta en primero basico que estd enseiiando a leer, que tiene
cuarenta ninos en la sala o treinta y tanto, qué diversidad va a ver en esa situacion, como va
a poder ver el desarrollo, descubrir esa condicion unica que tienen algunos nifios para la
expresion de palabras, pero la poesia se puede usar en todo contexto. [...] la diversidad,
cierto, con la inclusion del pie en nuestras clases también ha mejorado, pero hasta segundo
medio nada mas. Nosotros tenemos apoyo pie, que nos permite ver la situacion de cada nivio
v de su expresion mas libre dentro de la sala, hasta segundo. Tercero y cuarto ya no hay
educadores que te puedan ayudar en aula, entonces, es una situacion... depende de la
capacidad que tenga el profesor de generar acercamientos, cierto, de permitir la expresion
libre de los chiquillos. No hay una cosa que diga, esta es la diversidad que estamos

buscando...no. No se puede, es muy dificil lograr con esa cantidad de chiquillos.”

Por su parte, E_ H54P menciona: “Si tienes treinta, cuarenta estudiantes es como complicado
tambien establecer una relacion direccionada digamos a un estudiante, a dos, porque hay un
grupo que esta intentando recepcionar una cantidad de conocimientos especificos.” El reto
seria lograr contar con mas aulas que permitan un mejor reparto en el alumnado asi como
profesores preparados para atender a grupos pequefios y no caer en estos vicios de la
enseflanza comunes.

Relacionado a esto, se encuentra otro eje importante de la pedagogia critica que es la correcta
comunicacion que se logre con los alumnos y la forma en que esta pueda transformar y
proponer soluciones a los problemas en una comunidad, a través de la integracion y
participacion de todos en los problemas sociales, pero también a través de la escucha activa y
el conocimiento que se tenga de la diversidad de cada alumno. En esencia, la comunicacion
es poner en comun unos signos que suscriben unas intenciones compartidas por quienes
intervienen en un acto discursivo; es reconocerse ¢ticamente y mutuamente en el discurso, sin

que ello implique ausencia de diferencias (Prieto, 2004). En palabras de E M30D “Entonces
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el contexto es super diferente y el poder hacer estos aterrizajes, el poder pensar en ejemplos
creo que de que es una forma pedagogica es primero conocer la cultura de los chicos para
poder hacerle la bajada de los contenidos. Y ya para abordar las diferencias individuales,
también estos mismos juegos nos permiten ir conociendo los intereses y muchas veces
aprovechar estos intereses para engancharlos en las actividades en las clases.” Entendiendo
que la comunicacion y la participacion mediante el didlogo ético incrementan la comprension
mutua, la elaboracion de formas de convivencia y el compromiso para realizar todo aquello
que se ha acordado, la palabra honesta, como experiencia y como responsabilidad, revierte en
dimensiones de sinceridad que legitiman la dignidad humana (Austin, 1981), que, de manera
exclusiva, fomenta la participacion, las relaciones interpersonales, y en ellas el afecto como el

primer nivel de democracia escolar (Ricoeur, 1997).

El maestro que desarrolla la pedagogia critica considera el proceso educativo desde el
contexto de la interaccidn comunicativa; analiza, comprende, interpreta y trasforma los
problemas reales que afectan a una comunidad en particular. Concibe la educacion como
posibilidad para la identificacion de problemas y para la busqueda de alternativas de solucién
desde las posibilidades de la propia cultura. Considera a la ciencia como la opcién de
rejuvenecimiento espiritual, como mutacion brusca que contradice el pasado para
reconfigurar el presente (Bachelard, 1984). En este marco, resurgen las practicas cooperativas
como espacios de accion social, en los que cada uno de sus miembros asume
responsabilidades especificas de gestion y de consolidacion de procesos autonomos, como se
lo cuestiona E H92GC ,;Qué nos hace humanos? La solidaridad, la inclusion, no la
separacion, el entendimiento, el abrazo en vez de puiiete, y asi, todo ese tipo de

cosas. Eso es lo que debe transmitir, lo demds es como lo pone en practica ya él. Aqui, toma
especial importancia la comunicacion horizontal ya que liga las voluntades de los sujetos en
iguales condiciones de accion y de vida, es decir, en este proceso los interlocutores alumnos -
docente, se simbolizan y significan con base en la validacion del discurso del otro. Y esto se
puede lograr a través de la sensibilizacion en los alumnos, en el contacto con sus emociones y
el reconocimiento del otro como parte de uno mismo, sin dejar de lado lo mencionado por
E M 55D de que esto depende de la capacidad que tenga el profesor de generar
acercamientos, cierto, de permitir la expresion libre de los chiquillos”, y que “la poesia se
puede usar en todo contexto.” por lo que algunos de los entrevistados se basan en la literatura

y la poesia para lograrlo.
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E _H54P menciona que para lograr una educaciéon menos homogeneizadora, se sirve de
herramientas de ensefianza basadas en poesia, literatura y narrativas del mundo indigena: “Lo
que hago es enseniar poesia, literatura, narrativas vinculadas fundamentalmente el mundo
indigena, ;no? Y eso permite, como tema central del proceso de enserianza, aprendizaje en
esos espacios formales. Permite abrir un poco mas la cancha y direccionar un conocimiento
mucho mas pertinente, porque de una u otra manera hay que dialogar con los estudiantes en
relacion a los conocimientos que tienen de esos temas, como los afectan esos temas en
términos politicos, culturales; sociales, cotidianos, ;no? De partida, digamos ya preguntar
si saben algo o no sobre pueblos originarios abre digamos una cierta posibilidad de didlogo
que es mucho mas expandido, que tiene muchas aristas. Y ahi se empieza a conocer la
experiencia personal en relacion a otros grupos humanos de la diversidad digamos, en este
caso la diversidad de los pueblos originarios; sus especificidades de caracter estético,

cultural, historico.”

Como podemos observar, la pedagogia Critica en el actual contexto chileno tiene un papel
fundamental para la superacion de la desigualdad, la exclusién, la reivindicacion y
dignificacion de la labor docente, el rescate del valor ético y politico en la practica
pedagodgica, no solo en los espacios de la educacion formal, si no en todos los escenarios
socioculturales en donde se desarrollen procesos de transformacion de las personas y su
realidad. Por lo cual, para lograrlo, se puede servir del conocimiento que se tenga de la
personalidad y contexto de los alumnos, asi como de la ayuda de la literatura, la poesia, y en
general cualquier manifestacion artistica que ayude a la sensibilizacion y conexion con los

otros y el entorno.

111. Rechazo a la mercantilizacion de la educacion

Una de las criticas mas comunes al sistema educativo dentro de la pedagogia critica, es su
cuestionamiento a las relaciones asimétricas dentro de la sociedad ‘“cuestiona las relaciones
de poder que generan en los seres humanos situaciones asimétricas de las mas diversas
formas, y supera la vision estatica del discurso monologico de la educacion tradicional
(id,p.2)”, como primer punto, surge el cuestionamiento hacia la mercantilizacion y la
competencia, “el sistema educativo promueve valores ligados al mercado, la competicién y la

adquisicion de conocimientos” (Oliva, 2016). Dentro de las opiniones vertidas por las y los
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entrevistados, encontramos un rechazo a las practicas vigentes de ensefianza y aprendizaje
que convierten la educacion en un producto de mercantilizacion que a su vez, separan a la
sociedad, al respecto E M54GC menciona: “Desde que en 1988 se firmo la municipalizacion
de los establecimientos educacionales, desde ese momento se inicio esta larga carrera en que
la escuela y el liceo han caido digamos, en manos de una forma de comprension que es la del
libre mercado, por asi decirlo. Y por lo tanto, se entiende la educacion también como un
bien, como un bien que debe ser adquirido y un bien por el cual también hay que pagar.”,
esto guarda relacion con lo dicho por Giroux cuando menciona la importancia de conocer la
obra de Freire, “En el momento presente en que las instituciones publicas de educacion
basica y superior estdn siendo asociadas a la logica del mercado, y su conformidad a ese

modelo econdémico, a la pérdida de poder, conocer las contribuciones significativas de la obra

y el legado de Paulo Freire es ahora, mas importante” (2016, p. 297)

Por su parte, E H92GC menciona que, esta division en la sociedad entre los “vencedores y
los perdedores” solo le sirve al mercado: “Para mi esta muy mal, pero esta muy bien para la
sociedad de mercado, porque la escuela, como esta hecha la ‘escuelizacion’ hoy dia es carne
de canon para el mercado (sic.) Fijate, pusieron como valor la competitividad y el éxito
viejo, y para estas dos cosas tu estds dispuesto a matar al otro. Entonces la separo; la
sociedad es de perdedores y vencedores. Y esto puede ser muy bueno para ser campeon en
deportes, pero no para ser gente que es socialmente valida. (...) El crecimiento no es
desarrollo, es una parte que para gran parte de la sociedad es muy importante que exista si
no, la gente se muere de hambre, pero no es la base del desarrollo. La base del desarrollo es
la comunidad, la base del desarrollo es la sociedad inclusiva, la base del desarrollo es la
Jjusticia para todos. El nifio nace holistico, con el pensamiento holistico, y nosotros lo
racionamos en curriculums.”, dicha opinidén se relaciona con la forma en que lo concibe
Giroux al hablar de la obra de Freire, “la educacion critica es un elemento fundamental para
el cambio social progresivo, y de que la forma en que pensamos en politica es inseparable de
aquella como comprendemos el mundo, el poder y la vida moral a la que aspiramos.” (idem),
resaltando aqui otro elemento importante, que es el trabajo en conjunto y el reconocimiento
de la diversidad, que serian la base del desarrollo, en palabras de E H92GC, a su vez,
E M54GC menciona la necesidad de cambio en el sistema escolar chileno, ya que este
modelo s6lo reproduce la fragmentacion: “El sistema escolar reproduce, el sistema escolar

chileno reproduce la enorme fragmentacion que existe en Chile. No en vano, ya lo sabemos.
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Se ha dicho que Chile es uno de los paises donde mayor uhm, ;Cudl es la palabra? Se me
fue. (sic.) Donde mayor distancia social existe, no hay otra palabra mas brutal para decirlo.
Y ese sistema que existe en Chile se reproduce en el sistema escolar. Por lo tanto, el sistema

’

escolar completo debe cambiar.’

Por lo que, si entendemos a la pedagogia critica como una opcidén que facilita el trabajo
escolar en funcion del reconocimiento del sujeto como agente de cambio social (Ramirez
Bravo, 2008), es importante que en su aplicacion, se busque hacer frente a los modelos
preestablecidos, lineales y normativos que se han impuesto sistematicamente, porque de otra
forma, solo se estaria replicando el mismo modelo educativo que lejos de fomentar y ayudar a

la cooperacion de los individuos para un cambio social, los dividiria y segmentaria.

Ala par de esto, también es importante reconocerlo y aplicarlo desde lo individual, como
menciona E_NB44P al ser afectado directamente por este sistema hegemodnico, busca nuevas
alternativas pedagogicas, “Yo mismo, no me vinculo a toda esta corriente educativa que es la
que nos domina. Porque, yo soy una persona que me asumo cOmMo una persona queer,
entonces yo no tengo una identidad propia tanto femenina como masculina. Entonces al no
entrar en estos parametros, en realidad por eso doy talleres, o sea, ninguna universidad me
contrata para ser maestro, ;por qué?, por mi tema de identidad genérica. Si no hay identidad
genérica, generalmente las universidades no te contratan. [...] Tendria que llegar una gente
al poder que sea mas sensible, sobre todo, con la educacion, o sea, no es lo mismo ser
sensible con la economia, que ser sensible con la educacion. Si no hay identidad genérica,
generalmente las universidades no te contratan”, generando asi, acciones subversivas con lo
normado que benefician a sus educandos ya que es una ensefianza mas libre, inclusiva y
abierta, a la par que cuestiona los sistemas operantes de opresion y hegemonizacion de la

sociedad, desde lo individual.

Por ello, la pedagogia critica ofrece alternativas de solucion a estas problematicas, la clave
esta no so6lo en los métodos de ensefianza, sino en el papel de los propios educandos, como
menciona E M30D depende de qué tan comprometidos estén los docentes con su propio
aprendizaje y la motivacion que tengan para construir nuevos modelos, luchando y no
dejandose vencer por el modelo sistematico imperante: “Yo creo que la educacion

actualmente en chile esta en pariales, yo creo que todavia hay que generar muchas practicas
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educativas, muchas instancias, porque, como te digo, yo considero que la evaluacion docente
no nos ayuda a medir como es una prdctica docente de acuerdo a como deberia ser esta
practica. La evaluacion docente es algo que estda muy pauteado y ensayado, no es algo que
me permita medir. Y si ya vemos que el curriculum no estd adaptado, actualizado, que no se
ha adaptado a nuestro contexto nacional, o sea, tenemos que partir de ahi, de la evaluacion
docente, de la bajada, de qué tanto capacitamos a nuestros docentes, de qué tan
comprometido y motivado estd el ambiente y el clima laboral. Yo creo que hay muchos
profesores que quizas estudian por vocacion, pero el sistema mismo los va desmotivando en
el fondo. Entonces, creo que hay muchas prdacticas que hay que mejorar para que el servicio
que se ofrece a los estudiantes sea el mejor. También el nivel de compromiso y motivacion
que hay que generar de parte de los estudiantes.”. Partiendo de esto, entonces, el docente no
solo deberia ensefiar sino también aprender y desarrollar capacidades metacognitivas que le
permitan establecer objetivos y metas alcanzables, planear programas de trabajo, escoger

ejercicios, materiales y actividades que le ayuden a lograr los objetivos educativos deseados.

Para esto, podria servir el arte, como lo menciona E NB44P: “Y tomar la palabra como un
instrumento para ejercer prdcticas artisticas distintas de las hegemonicas. [...]” y en
palabras de E_H54P la poesia también puede ser un gran elemento en la formacion de nuevas
formas de imparticion de la ensefianza: ““/...] Creo que la poesia en ese aspecto, les podria
ser una herramienta muy util para los profesores, para los pedagogos, (sic.) que les permita
conocer, reconocer, interactuar y entregar elementos mucho mas importantes para la vida
cotidiana de los nifios y las nifias, jno? Porque —como digo- hay una gran falencia de una
educacion emocional, sentimental, y una educacion formativa en aspectos no contemplados
por la parrilla educacional oficial en donde se requiere de los alumnos mas bien elementos
como la competitividad, ;no? Elementos como la memoria, aprenderse de memoria ciertas
cosas y sin comprenderlas, ;no? ;Qué se yo? No valorar ciertos elementos de su propio
entorno. Creo que hay una serie de factores que la educacion vinculada a la formacion
poética podria abordar, abordar de manera mucho mds efectiva.”. Segin mencionan los
entrevistados, a través del arte se puede lograr una verdadera sensibilizacion de las
problematicas sociales, al mismo tiempo que se promueve la critica y ayuda a generar una
consciencia mas amplia de lo que ocurre a nuestro alrededor, asi como a desarrollar una
aceptacion de cosas que no se hablan en las aulas como los sentimientos y las emociones, y

como a través de la poesia y el arte se puede conectar ellas.
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También es importante recordar la metafora de la doble espiral, la cual se refiere a que el
trayecto de aprendizaje de los alumnos puede ser multiple y en direcciones opuestas, al
contrario de la implementada nocién de linealidad que permea el sistema educativo chileno y
que le exige al estudiante una idea de progreso monodireccional, en palabras de E H92GC:
“Lo que pasa es que desde la escuela formal, desde chico te embuten esa cosa de la escalera
que es lineal y que hay peldarios. Es decir, llegamos a definiciones tan idiotas: basica, media
y superior. ;Superior a qué y media por qué, medio rasca, qué? ;Qué es lo medio? Y esta al
medio, jpor qué esta al medio? Sigue habiendo la espiral.”. En estas condiciones, la escuela
se convierte en un escenario posible de critica que, con disciplina y esfuerzo, permite el
cuestionamiento de modelos sociales hegemodnicos; y de esta manera, converge lo educativo

con lo pedagdgico, lo cultural, lo sociopolitico y lo histérico.

De los comentarios de las y los entrevistados, se puede inferir que la educacion es una pieza
fundamental del proceso que hace posible la reproduccioén de un sistema de dominacion, lo
que, en ultima instancia, resulta en un mecanismo para su perpetuacion. Por ello es muy
necesaria la educacion de alumnos criticos con su entorno y su realidad social, ya que a
través de la critica hacia las relaciones de poder es que se puede superar la vision hegemonica
de la educacidn tradicional y a tener una vision mas compleja de la educacion y de la realidad
misma, lo que resultaria en una capacidad para proponer soluciones a los problemas y
generar dentro de los alumnos, un sentido de pertenencia dentro de un ntcleo social, a la par
que se logre cuestionar el sistema regido por ideales de poder que nos afectan de manera
directa e indirecta. Aqui se resalta la fuerte vinculacion entre la cultura y educacion como eje
central en las politicas publicas, en las que hay que tener presente a los jovenes no s6lo como
sujetos que absorben y consumen la cultura actual, sino también como agentes y productores

de una nueva cultura emergente.
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5.2.2 Poesia Social

I. Expresion, dialogo y sentido de comunidad

Como parte de la poesia en el aula, la expresion constituye un factor fundamental en el
proceso de ensefianza. De acuerdo con diversos entrevistados, la poesia constituye un medio
para ingresar a la interioridad. Este concepto de interioridad se comprende como propia de la
subjetividad del individuo. Esta subjetividad se entiende tanto como desde la parte
emocional del individuo, como desde un dmbito mas abstracto en cuanto a ideas o formas de

pensamiento racional.

La poesia como medio para ensefiar, se sitia desde la comunicacion de dos ambitos de
nuestros procesos cognitivos: por una parte, el pensamiento racional, y por otro con un
“sentir” ligado a las emociones y pasiones del individuo. Segun los entrevistados la expresion
estd inevitablemente relacionada a la sensibilidad del individuo, en este sentido, la poesia
seria un medio para desarrollar la expresividad, entendiéndose esta como el pensar/sentir del
individuo. La interpelacién de uno mismo respecto a los que uno siente y piensa, conlleva un
proceso critico y personal: “;Qué siento yo? El pensamiento y la emocion tienen que estar
articulados, deben estar vinculados en los posible. Yo no puedo estar con una idea y una
emocion en ruptura.” (E_M54GC). En este marco, la poesia dentro del aula desarrolla la
expresividad del sujeto, y por ende la inteligencia emocional debido al proceso de

introspeccion.

Por otro lado, la expresividad coloca énfasis entre lo individual/el yo y su relacion con lo
colectivo/ lo otro. Lo resultante: un dialogo entre la subjetividad del individuo y su contexto,
siempre con una perspectiva primordial desde lo personal. El didlogo, por lo tanto, se
constituye como parte del proceso artistico y educativo que se desarrolla con el uso de la
poesia. En este contexto, la idea de dialogo se constituye como un constante intercambio
entre la subjetividad del individuo y su contexto, desde y hacia su realidad social y cultural.
En este sentido, el entrevistado E H54P entiende la poesia como ‘“una herramienta de
mancomunion, de interaccion, como una herramienta pedagogica que permite sacar el yo”.
Para el entrevistado E H54P el concepto de dialogo toma un enfoque particular que subraya
este elemento de intercambio entre el individuo y su realidad, nos referimos en este caso a su

rol como poeta desarrollado desde la cultura mapuche. En este caso, la expresion y el dialogo
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se establece desde una perspectiva especifica a esa comunidad. Sin embargo, este dialogo no
se remite a estos contextos especificos, sino que esta abierta a otras comunidades y
receptores, por lo tanto, la poesia ofrece un dialogo abierto que trasgrede los limites
culturales, la recepcion de este recae en el receptor: “La poesia (...) es un ofrecimiento de un

dialogo, tu lo puedes aceptar o no” (E_H92GC).

Como parte del proceso de aprendizaje, la poesia acerca al artista/estudiante hacia la
comunicacion, como se vio anteriormente, el uso de la poesia esta estrechamente ligado al
dialogo y a la relacion con /o otro, por lo tanto, la poesia social en este caso conlleva esta
condiciéon interpersonal. Para varios entrevistados, la poesia acerca a las personas “la
mancomunion” como expresa E H54P es parte del &mbito de la poesia, sobre todo cuando se
habla desde o hacia una comunidad. Tanto para las docentes E M30D y E M55D como para
los poetas E H54P Y E NB44P la poesia constituye un sentido colectivo, un sentido de
“tolerancia” y “respeto” hacia el otro. Cuando hablamos de poesia en el aula, se habla desde
la sensibilidad: “un ser sensible a la poesia es un ser sensible a la humanidad” (E_MS55D).
En este caso, los y las entrevistadas colocan énfasis en el caracter sensible de la poesia,
capacidad que expresan que se pierde, y se trabaja poco desde la pedagogia y la educacion

formal actual.

I1. Creatividad: el fuego que enciende el juego

A partir de la experiencia que compartieron los entrevistados, una de las categorias que
surgi6 constituye una parte importante en el proceso de ensefianza y aprendizaje: la
creatividad. La imaginacion es vital para desarrollar esta habilidad, sin embargo, como
antecedente la educacion en chile no tiene como principal elemento desarrollar la
imaginacion y creatividad, en este sentido, la entrevistada E M55D expresa esta condicion
actual, en tanto la compara con las habilidades que se pueden desarrollar con el uso de la
poesia. La creatividad se veria envuelta en una dinamica de “juego” con el lenguaje: “E/
juego de palabras, las palabras tienen vida, tienen colores, tienen sonido, entonces puede
desde pequeiio estimular a través del juego de palabras la creacion”. El concepto de “juego”
en este caso conllevaria la motivacion necesaria para introducir al estudiante al ambito de la
poesia. El juego, por lo tanto, es una dindmica entre el estudiante y lo que puede llegar a
crear, lo que puede llegar a combinar y expresar mediante palabras. El juego es algo

importante dentro de este dmbito ya que estimula la curiosidad y la atencion de los
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estudiantes en el aula, una de las problematicas que sefialan las docentes entrevistadas es la
motivacion para la lectura de ciertas tematicas. “La curiosidad es la madre de la creatividad,

si destruyes la curiosidad, castigas la curiosidad, cagaste, no se puede enseniar nada”

(E_H92GC).

La curiosidad de este modo, guia la creatividad, y sin ella, la motivacion para indagar sobre
ciertas temadticas se cierra. Para llegar a un desarrollo optimo del pensamiento critico y
creativo segun el relato de los entrevistados, debe existir un mecanismo de “juego” que

atraiga, que motive y que impulse a cada estudiante.

III. Pensamiento critico: la mente en movimiento a través de un arte

trasgresor

A través del relato de los poetas entrevistados, pertenecientes al &mbito artistico y educativo,
se encontraron varios puntos interesantes en sus testimonios. Entre ellos destaca el concepto
de pensamiento critico, a través de la poesia como medio “movilizador” y de “resistencia’.
En cuanto a esto, la entrevistada E NB44P expreso la importancia de “la palabra” en tanto
cuestiona lo sabido, lo aprendido y lo que existe en tanto conocimiento. En este sentido, la
palabra tiene una connotacion dindmica, lo que el individuo lee o escribe, consecuentemente
lo “mueve” ;hacia donde?, seglin el relato, hacia dos direcciones, una interior, y otra exterior.
La capacidad movilizadora de la poesia nos mueve hacia nuevas indagaciones, nuevas
interrogantes sobre diversos aspectos de la vida personal del lector/escritor de poesia,
asimismo, moviliza al individuo a nuevas realidades, nuevos mundos. La perspectiva del
entrevistado se dispone en contraposicion de una estructura formal de la educacion, asi como
también las estructuras hegemonicas de conocimiento. Esto tiene una directa influencia en
como a través de su experiencia escribiendo y ensefiando poesia social, desarrolla un tipo de
pensamiento critico, que segun el mismo entrevistado es el “proposito fundamental” de la
poesia social. En este contexto, la docente E M30D menciona también el caracter
fundamental de poesia, ligado al desarrollo de tanto un pensamiento critico como creativo. El
proceso creativo y critico van en conjunto, el cuestionamiento interior y exterior del
individuo guian el proceso hacia un resultado que si bien es concreto, como un poema, no da
respuesta definitiva alguna problematica en especifico, de tal manera, como menciona el

poeta E H54P: “la poesia en general no te da respuesta definitiva de la vida, del universo,
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de la historia, de la politica, de la filosofia, sino que te entrega posibilidades de caminos de

indagaciones”.

Por otro lado, la poesia como medio movilizador del pensamiento, revela un proceso de
“autoconocimiento” el cual esta relacionado con la expresion y creatividad del individuo que
lee o crea poesia. Es decir, que es una revision propia, personal, respecto a un tema, un
concepto, sentir o idea. Esta perspectiva sale a flote en varios relatos de los entrevistados, y
demuestra la capacidad analitica y critica resultante del uso de la poesia. El contraste de este
uso se diferencia de su concepcion comun del arte poético, ya que la poesia se queda con los
grandes exponentes nacionales como Gabriela Mistral o Nicanor Parra. Sin embargo, no se
concibe mas alla de ambitos culturales segregados de la poblacion general. Como veremos

mas adelante, esta desconexion no permite el desarrollo del arte en la educacion.

No obstante, la importancia de la poesia no solo reside en el autoconocimiento y en el
desarrollo de un dialogo interior/exterior, sino que asume un papel emancipador dentro de un
contexto donde el arte se ve segregado a espacios intermitentes y desconectados de la
realidad escolar y social. En este sentido, “e/ arte irrumpe en la escuela, transgrede ese
ritmo, transgrede el sistema...” (E_M54GC), es decir, el componente emancipador del uso de
la poesia, y como menciona la entrevistada el arte en general se contrapone con los
conocimientos dados y “trasgrede”. El significado de esta palabra es interesante en este
contexto y se relaciona con la accidén de cuestionar alguna ley, norma o status quo, de este
modo, el arte traspasa estas estructuras y conocimientos institucionalizados, es decir, se
cuestiona y se desarrolla la capacidad critica y analitica sobre lo que hay. De esta manera, el
pensamiento de vuelca sobre si mismo, recordando la la concepcion critica de Kant y de la
escuela de Frankfurt. En este marco, el arte “obliga a volver a pensar, y a volver a
desarrollar y a proyectar” (E_M54GC). Por otro lado, la “palabra como resistencia”
(E_NB44P) ) presenta un componente interesante en contraparte del concepto de trasgresion,
es decir, se sitlia “la palabra” como un medio de resistir la hegemonia cultural y social del
contexto. Esta contraposicion tiene significados diferentes, y sin embargo, se ubican de forma
similar en relacion de cuestionamiento social, tanto el arte que rompe normas (trasgresor),
como la letra que no se acopla a la hegemonia social y cultural (resistencia). Estos conceptos
desafian lo que estd establecido, y se ubican en los margenes del pensamiento, desde un
espacio ligado a un humanismo olvidado por la educacion, un recoveco donde se haya lo que

no se toma en cuenta, lo que no es util, no es practico.
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6. CONCLUSIONES

La pedagogia critica como punto de partida en el andlisis nos da un marco critico basal en
donde se pone en cuestion el rol y la estructura educativa actual en Chile, para asi conocer los
discursos de actores implicados en el area con respecto a las falencias y a qué nivel estas se
van reproduciendo. En este caso las dividimos en tres que serian: los cuestionamientos a las
relaciones asimétricas que se dan en el aula de clases, el rechazo a las formas de
homogeneizacion de los estudiantes y una critica a la mercantilizacion y sus ldgicas valdricas
dentro de la educacion. En un segundo término decidimos ver el discurso de los mismos
actores con respecto al rol que la poesia social puede cumplir para desarrollar ciertas
habilidades, que en este caso quedaron divididas en: expresion, didlogo y sentido de
comunidad; creatividad; y pensamiento critico. Dicho esto, y luego del andlisis, podemos

concluir algunas cosas.

Todos los actores reconocen que existe una gran falencia en el area educativa. En el caso de
las relaciones verticales que se dan dentro del aula de clases y que son reconocidas por los
actores, tenemos puntos de vistas diferentes en cuanto a cudl podria ser la causante de estas;
por un lado nos mencionan la problematica que existia en el aula y en el rol del profesor
como el problema de que se den este tipo de relaciones, ya que este tomaba una posicion
imperativa, y por el otro lado apuntaban hacia la estructura que formaliza las relaciones
dentro de la educacion, en especial a lo referente con la gran cantidad de alumnos que
conviven en la sala de clases. En lo que refiere a la homogeneizacion de los estudiantes, la
critica de los entrevistados apunta a la situacion actual de Chile y la tematica de la migracion
y multiculturalidad, en la que es necesario reconocer la diversidad y la gama de identidades
que puedan existir dentro de un aula de clases, ya que eso también permite que exista un
espacio mas comunitario y abierto, en la que las diferencias puedan aportar y enriquecer el
aprendizaje y la convivencia. Por ultimo, y en lo que refiere a la mercantilizacion de la
educacion, los entrevistados realizan una critica a la estructura valorica de mercado que se ha
inmiscuido en la educacion y los problemas que esta puede traer en el desarrollo de los

estudiantes y lo ambientes pedagdgicos, y por ello postulan la necesidad de la cultura y las
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artes dentro de la educacion como agente que nos ayuda a potenciar una vision de la realidad

mas compleja que la vista en términos de mercado.

Con respecto a nuestro segundo punto que fue la poesia social, podemos identificar algunos
discursos en cuanto a las habilidades que esta ayuda a desarrollar. En primer lugar,
encontramos que las nociones expresion, didlogo y sentido de comunidad estan intimamente
relacionadas en lo que refiere al uso de la poesia y que ayudan a desarrollar la sensibilidad de
los estudiantes como proceso de autoconocimiento, cosa que actualmente esta bastante
ausente en los ambientes educativos. Otra habilidad que emerge también como punto
importante dentro de la poesia social es la creatividad, y en este caso esta ligada a una idea de
curiosidad que se activa a través de una dindmica de juego que logre motivar a los
estudiantes, por lo tanto, se da en un proceso que va asi: dinamica de
juego-curiosidad-creatividad. Por Gltimo, una habilidad importante que se desarrolla a través
de la poesia social y el arte en general es el pensamiento critico, que ayuda a tener una vision
mas compleja de la realidad y a su vez también transgrede el sistema dandole otro ritmo en
que el pensamiento se moviliza hacia dimensiones impensadas, pero siempre desde un ser
que también esta conectado con su realidad y las problematicas que estdn sumergidas en esta.
Si bien nuestro trabajo principal estuvo enfocado en la poesia social y su rol dentro de
ambitos pedagogicos, podemos observar en los resultados que el arte en su aspecto general
ayuda a desarrollar habilidades que no estan presentes de forma habitual en las aulas de clase

de Chile,

Teniendo en cuenta lo antes mencionado, creemos que una mayor incorporacion del arte a
través de politicas publicas podria ser una solucién a ciertos aspectos y falencias de la
educacidn, pero para lograr un cambio mas ambicioso es necesario un cambio en cuanto al
poderio que tiene hoy por hoy el mercado dentro de la educacion en Chile. De todas maneras,
es necesario reflexionar sobre el quehacer diario, las dindmicas en las relaciones y los nuevos
tiempos que se avecinan, por lo que nos parece vital dialogar con todos los actores que estan
implicadas directamente en el area educativa para asi tener un panorama amplio y desde el
mismo lugar en que se desarrollan, mas que desde una posicion de poder que no esta

conectado con las necesidades e intereses propios de una educacion integral.
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ANEXOS

Tabla Matriz de categorias de Poesia Social seglin transcripciones de entrevistados:

POESIA SOCIAL

Categoria | Creativi | Pensamie Sentido Expresion | Encuent | Didacti | Acercamiento a

s/ dad nto de ro con el ca la realidad

Entrevist Critico Comunid otro

ados ad (dialogo)

E_NB44P | La -La poesia | -La El sentir, -Autores | -La -Hablar desde el
imaginac | social necesidad | que la poesia | que poesia contexto,
ion (ver | tiene como | de hacer te toque. La | tienen como un | dialogar desde la
texto que | proposito | comunida | poesia parte | que ver instrume | diversidad.
refierea | fundament | d. desde la con la nto
la al emocion y el | disidenci | didactic
metafora | movilizar pensamiento | asocialy | o para
y las el intrapersonal | sexual. represen
alas). pensamien tar e

to critico. incentiv
-Cuestiona ar desde
lo disidenc
establecido iasy
margene
S.
-Vincula
rla
poesia
con la
musica
ylo
visual.

E M54G | La -Reflexion | -Comunid | -La poesia -La - -

C poesia del ad ayuda a la poesia es
ayudaa | entorno, respecto a | expresion de | colaborac
desarroll | cuestionar, | la emociones. i6n entre
ar la transgredir | construcci personas,
creativid | lo o6n de se
ad. establecido | expresione construye

s sentido

artisticas. en
comunida
d.

E M52D | -Lavida | --- -Habilidad | -La poesiay | -La -Nexo -Poesia como
que da la dela la asignatur | con la interpretacion de
poesia a poesiayel | sensibilidad | ade musica | larealidad,
las sentido de | humana. lenguaje acercamiento a
palabras comunida es mas realidades
yala d. dialogant individuales/cole
creativid ey ctivas.
ad abierta a

la
comprens
ion.

E_M30D | -Foment | -Lapoesia | --- -Habilidad - - -Los poetas
ar el para que se puede pensaron la
pensami | fomentar desarrollar poesia como una
ento el por la poesia forma de
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creativo. | pensamien expresion expresion y de
-Imagina | to critico. (pensar, construccion
cion -Habilidad sentir, vivir). social.
como principal,
material | transversal
parala a otros
creativid | conocimie
ad. ntos.
E H92G | -La -El -El --- -La --- ---
C curiosida | pensamien | desarrollo poesia es
desla to critico es la dialogo,
madre de | es mucho | comunida no
la mas d concepto.
creativid | abierto que -La
ad. cualquier humanida
cosa que d como
no sea sociedad
critica, de
ademas dialogo.
alimenta el
misterio
que es un
motor.

E_HS54P - -La poesia | -Proyectos | -La poesia -La -La -La poesia como
como en el sur se acerca y posibilida | poesia herramienta de
herramient | en conectaalo |[dde transite | compresion de la
ay como comunida | personal, dialogo a otros realidad.
forma de d abre un que ambitos | -La poesia como
interrogar. | -La poesia | descubrir suscita la | para que | herramienta

como que hay mas | literatura | no simétrica para
herramient | alla. quede acercarse a la
ade -La poesia obsoleta | realidad
mancomu | como , en ese
nion, de expresion de caso
interaccid | los Pueblos mencion
n. y como ala

herramienta cancion

de yal

conocimient relato

oy oral.

autoconocim

iento

-Poesia es el
gran arte que
tiene Chile y
el espacio
para la
expresion de
la
interculturali
dadyla
diversidad
sexual.

Tabla de Matriz de categorias de Pensamiento Critico segun transcripciones de entrevistados:

PENSAMIENTO CRITICO
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Inteligencia

Cédigos Emocional/Manejo
Emergentes/ , y aprendizaje a Auto-conoci
. P a/Art ivi .
Entrevistados oesia/Arte Creatividad traveés de miento Referentes
emociones
-El pensamiento -Se menciona | -Menciona que a
critico se moviliza que la poesia | través de la poesia se Garcia
E_NB44P con la poesia y la potencia la puede llegar a --- Lorea
lectura. creatividad. expresar mejor lo
- Metaforas. que uno siente.
-Como parte
de una
-Se menciona como | educacion
E_M54GC parte de una manera | integral, de - -
integral de educar. manera
creativa y
critica.
D t .
esencanto -Mediante la
Ayuda al por contextos comprension
yuda : de pandemia, | -Sensibilidad frente p
E _MS52D pensamiento . lectora.
- . volver a al otro, tolerancia .
autonomo. . Mediante la
motivar a
. lectura.
estudiantes.
-La poesia como
medio para
desarrollar el Mediante la
pensamiento critico oo
AutONOmo activacion de
¥ SDEOIO. roles en el -Manejo de
La musica como . . Ramon
aula, emociones a través .
forma de acercar a estudiante de la palabra Diaz
E M30D los estudiantes a la . p . - Eterovic
— .. , como sujeto | -Inteligencia
lirica, a la metafora, . . Poetas del
Juego a la poesia activo. emocional en aula, sur
%i ferentes formas ’ Actividades contencion. ’
de aproximar de expresion
.. ersonal.
conocimiento p
mediante el arte en
diferentes facetas.
. -Libertad de
-Poesia como . creacion a .
resultado material través de Auto-disciplin
de la “poética” preferencias a
(pensamiento/sentir Ensefiar, no
personales.
E H92GC abstracto). “Hay que . formar. .
- -Arte como forma alimentar la Ensefiar a
i .. estudiantes a
dialogante para un curiosidad udi
otro. _-> para cuestionar, a
-Identidad, y Hegar a la preguntars
autodefinicion a creatividad
partir del otro. )
L . -Creatividad,
—Poe?swzlsm es‘ietlca, escasa -Desde la emocion -Aprendizaje
E H54P S¢ pierde en e debido a la llegamos a las y reflexion de
- tllfmp,o' estructura de | palabras, fuente de contextos
-roesia para la educacion | ispiracion. cercanos.

reafirmar la
identidad.

formal.
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-Poesia y arte como
conocimiento
transversal.

Tabla de Matriz de categorias de Pedagogia Critica segln transcripciones de entrevistados:

PEDAGOGIA CRITICA
L 1. Politica . Practica
Cédigos . . Social (rechazo ala | Cultural (rechazo a .
. (cuestionamiento . ., RO Educativa
Predeterminados/ homogeneizacion la mercantilizacion .
. de las formas de . iy Tipo de
Entrevistadas Y en los estudiantes) en la educacion) a9z
subordinacion) Relacion
-Palabra como
instrumento para
practicas no
hegemonicas.
. . -Menci f
-Horizontalidad de « ,encmffa 1o formar
. vinculo” de la . .
la relacion . . -Horizontalidad
maestro-estudiante . . . corriente educativa de la relacion
S " | -Diversidad Social a | que “es la que nos .
Aprendizaje mutuo partir de la domina” maestro-estudian
bidireccional. . i ers te. Aprendizaje
E_NB44P Se menciona tolerancia de -Sensibilidad desde la muturz) 7
. . perspectivas. institucionalidad. e
cuestionamiento a . bidireccional.
., Menciona una .
la subordinacion de . -Sentido de
. . necesidad de tener .
estudiantes hacia el . comunidad
rofesor educadores sensibles
p ' a los temas
educativos, y no
exclusivamente hacia
los aspectos
econdmicos de estos.
. -Critica a educacion
-Menciona una
. de mercado
relacion cercana, .
debido al vinculo -Critica a lo escaso Relacion dialogal
E_M52GC -Diversidad género de la literatura en la
- con el arte. - . con los alumnos
. educacion, ademas es
-Crisis de la .
h mas instrumental que
educacion ..
artistico
-Diversidad social y
tolerancia Critica a la cantidad
E M54D -Necesidad de la de estudiantes (lo Relacion
- diversidad social, menciona varias horizontal.
critica a la sociedad | veces).
estratificada.
-Cambio en las
practicas
docentes con
-Critica a la respecto a
E_M30D - - educacion y el motivar la poesia
curriculo. para lograr un
cambio a nivel
macro
institucional.
-Diferencia entre -Critica a laidea de | -Criticaala -Critica a la
E H92GC educacion y disciplina en la educacion lineal, hay | pedagogia como

escuela, critica a la
educacion formal.

escuela y esgrime la
idea de

que ensefiar, no
formar.

formacion de
alguien, como
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auto-disciplina
acompaiada.

-Nos hace humanos
la solidaridad, la
inclusion, el
entendimiento.

-Critica a la
educacion a la
educacion funcional
mercantil. Educacion
con sentido.

-Marcar la diferencia
de lo que presenta
como educacion de
mercado.

-Critica al curriculo
por ser
racionalizacion.

transmisora de
conocimiento.
-Incentivar que
los alumnos
hagan preguntas,
asi incitan la
curiosidad y por
ello despierten la
creatividad.

-El rol del
educador es
entregar
herramientas a
los estudiantes
para que hagan
preguntas mas

E_H54P

refinadas.
-La importancia
del dialogo.
-Critica a la cantidad -Relaciones
de estudiantes, cosa horizontales.

que hace que la
entrega de
informacion sea mas
general y menos
direccionada.

-Critica a la
enseflanza ortodoxa y
a la competitividad.

-Lo establecido
en la educacion
formal afecta la
relacion
alumno-profesor.
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