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Introduccidn

La presente investigacion surge a partir de la intencion de reconocer cual es la
forma en que son ensefiados los contenidos referidos a las poblaciones indigenas
dentro del Sistema Educacional chileno. Si bien esta es una tematica amplia, que
puede ser abordada desde distintos puntos de vista y enfoques, para este caso en
especial hemos optado por realizar un andlisis de los Textos Escolares oficiales,
es decir, agquellos que son distribuidos de forma gratuita por el Estado de Chile a

los diversos Liceos y Colegios Particulares Subvencionados®.

Y si bien son variadas las investigaciones relacionadas a Pueblos Indigenas y
Textos Escolares, pretendemos con esta investigacion establecer un parametro
distinto. Al abordar un periodo que va desde el afio 2005 hasta el 2015, tenemos
la intencién de reconocer hasta qué punto han cambiado los Textos Escolares en
relacion a los contenidos ensefiados y los ultimos avances historicos sobre las
poblaciones indigenas. Es decir, nuestro objetivo general sera analizar el relato
oficial presentado a través de los Textos Escolares para visualizar la forma en que
se omite, olvida y mitifica la historia de los Pueblos Indigenas ubicados dentro de
las fronteras del territorio chileno. Para ello escogeremos tres Pueblos Indigenas,
Aymaras, Rapanui y Mapuche, debido a que nuestra finalidad es identificar como,

los manuales escolares, Omiten el pasado peruano y el proceso de Chilenizacion

! Estos establecimientos corresponden, en primer lugar, a aquellos que estan a cargo de cada una
de las Municipalidades a través de sus respectivas Corporaciones de Educacion. Y en segundo
lugar, a aquellos que, estando a cargo de un sostenedor de caracter privado, reciben algun tipo de
financiamiento a través de subvenciones entregadas por el Estado.
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vivido en la zona norte; como Olvidan la historia de los Rapanui y las
consecuencias derivadas tras la incorporacion de la Isla a la soberania chilena, y;
finalmente, como el relato oficial Mitifica la historia y algunos de los personajes

principales del pueblo Mapuche.

Para realizar este objetivo, es necesario tener en cuenta algunos de los libros que
han abordado la relacion entre Pueblos Indigenas y Textos Escolares, en primer
lugar podemos citar el trabajo de Andrea Riedemann, titulado “Representaciones
cambiantes e historia fragmentada: Los mapuche en los textos escolares de
historia de Chile, 1846-2000” (2012). En este texto podemos encontrar un analisis
generalizado de la perspectiva bajo la cual se abordan, en especifico, los
contenidos referidos a los Mapuche® en una extensién amplia de tiempo. La
principal idea que esta autora pretende demostrar es como se han creado distintas
representaciones 0 visiones sobre este pueblo, y como estas se han ido
modificando en funcién del cambio en los intereses y necesidades relacionadas
con la idea de nacion y la identidad nacional. Agregando también que el relato
histérico sobre el Pueblo Mapuche es episodico y fragmentado, o sea, no es una
narracién que tenga una consistencia y este siempre presente en funcién de la
Historia de Chile, sino que se encuentra solo en ciertos momentos especificos,

generando una negacion de su historia en el presente (Riedemann, 2012).

Aunque no deja de ser interesante esta propuesta, existe a lo menos un problema
fundamental y tiene relacién con la cantidad de textos revisados segun cada
periodo. Asi por ejemplo, para todo el periodo que va desde el retorno a la
democracia hasta el aflo 2000, utiliza un solo texto. Creemos que a partir del
analisis de un solo manual escolar no es posible comprender un periodo de tiempo
tan amplio, entendiendo a su vez, toda la logica que existe tras la distribucion de
los Textos Escolares. En otras palabras, nos estamos refiriendo al proceso de

adquisicibn de Textos Escolares, el que consta de cinco procesos

2 Segun dice José Bengoa, utilizaremos el sentido estricto de la palabra Mapuche, sin “s” debido a
que “el sufijo “che” significa “gente” (no se dice “gentes” en castellano” (Bengoa, 2000;14)



interrelacionados®, en el cual existe un proceso de licitacion dentro del que
participan variadas editoriales. Ademas de esto, y como veremos en el primer
capitulo, existen por lo menos tres procesos complementarios que se realizan en
funcion de la seleccion de los contenidos, referidos al curriculum nacional, la
funcionalidad del manual y la traduccion que los autores realizan de los
conocimientos cientificos. Este dltimo punto es de vital importancia, porque,
independientemente que cada uno de los manuales tiene que estar en
concordancia con el curriculum, la traduccion realizada desde los autores puede
variar considerablemente entre un afio y otro, y sobre todo cuando cambia la

editorial que se adjudica la licitacion.

Otro de los trabajos relacionados con este punto es el realizado por Daniela Frias,
titulado “La representacion del Pueblo mapuche en los textos escolares 1880-
1930” (2010). En este texto podemos encontrar varios aspectos destacables, entre
ellos, la relacion entre las representaciones sobre el pueblo Mapuche y su impacto
en el imaginario colectivo nacional, dentro del cual prevalecen imagenes
estereotipadas que siguen la linea marcada por el poema de Alonso de Ercilla, “La
Araucana”. Es asi como nos encontramos tanto con representaciones positivas,
como también con perspectivas negativas en torno a la imagen de los Mapuche,
destacando en primer lugar aquella relacionada con la idea del “guerrero
indomito”, por un lado, y la de “borrachos, inmorales, supersticiosos y viciosos”,

por otro (Frias; 2000: s/p).

El problema fundamental que podemos encontrar en funcién de este texto, esta
relacionado con el periodo de estudio. El cual, al ser tan alejado al nuestro,
presenta dificultades al momento de establecer algun tipo de continuidad histérica

en relacion a su hipétesis.

®Una descripcion mas amplia de este proceso la podemos encontrar en el siguiente enlace:
http://www.textosescolares.cl/index2.php?id_portal=65&id seccion=3749&id _contenido=15679



http://www.textosescolares.cl/index2.php?id_portal=65&id_seccion=3749&id_contenido=15679

Aunque el texto de Sara Smith, “Manuales escolares de Historia y Ciencias
Sociales y subalternidad mapuche”, también aborda la relacion entre textos
escolares y poblaciones indigenas. Este se desarrolla a partir de la problematica
de la multiculturalidad, un tema importante pero que se aleja de nuestros objetivos

de investigacion.

En el aflo 2011 Rodrigo Basualdo publicé una tesis de pregrado titulada “El
indigena un Otro en los textos escolares de historia. Estudio sobre las
concepciones y significados en los textos escolares licitados en los gobiernos de la
Concertacion”. A diferencia de los trabajos anteriores, en este texto podemos
encontrar un analisis que abarca a los Pueblos Indigenas en general y no solo
sobre el pueblo Mapuche en particular. Teniendo como idea principal que las
representaciones sobre los pueblos indigenas son de caracter colonialista o
eurocentrista, el autor propone y define una serie de conceptos bajo los cuales se
circunscribe el relato sobre estos pueblos, caracterizados principalmente por la
‘raza, racismo, civilizacién, barbarie y la problematica de género”. El principal
defecto que podemos encontrar en esta tesis de pregrado esta en relacion a la
forma en que se analizan los textos escolares y la coherencia entre su hipétesis, el

desarrollo la investigacion y la forma en que presenta la conclusiones.

Finalmente, podemos citar dos tesis de pregrado las que, junto con presentar un
contexto relacionado especificamente con el pueblo Mapuche, ponen a disposicion
propuestas de cémo se deberia abordar la ensefianza de estos contenidos:
“Desmitificando la Historia Mapuche. Contribuciones para la ensefianza de una
nueva Historia de Chile” (2006) y otro que propone de plano un nuevo texto de
estudio: "Una nueva propuesta de texto escolar para el estudio del pueblo

mapuche entre 1850-1870. Aproximaciones a su realidad actual” (2001).

Teniendo en cuenta las principales investigaciones relacionadas con nuestro tema
de investigacion, podemos identificar que estas concentran su analisis en torno al
pueblo Mapuche en especifico. Y como sefialaramos anteriormente, nuestra
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intencidn es establecer un parametro distinto, esto lo podremos observar a través
de variados elementos, por ejemplo, esta investigacion no particulariza la relacion
del Estado chileno con los Pueblos Indigenas a través del estudio de una etnia en
particular, sino que al incluir a tres distintas, pretendemos establecer algunos
elementos que puedan ser homologados, en cierto grado, a los demas Pueblos
Indigenas. Asi por ejemplo, los Aymaras en la zona norte representan procesos
caracteristicos vividos por otras etnias que también sufrieron procesos de
aculturacion similares. El caso de los Rapanui, si bien es totalmente distinto en su
origen al resto de las poblaciones originarias chilenas, presenta elementos
comunes, sobre todo con aquellas etnias ubicadas en la zona austral,
especialmente los Tehuelches, debido principalmente a los procesos de
privatizacion de las tierras y de la explotacion econémica. El caso de los Mapuche,
como se contextualizara mas adelante, es abordado en esta investigacién debido
a que son la principal etnia, tanto demografica como histéricamente, dentro del
contexto nacional y, a su vez, la que mayor cobertura recibe en diversos aspectos.
Entre ellos podemos destacar todos los problemas asociados al “conflicto
mapuche”, y su manipulaciéon a través de los medios, como también, aquellos

relacionados con la CONADI y el problema de la tierra.

Otro de los elementos con los cuales pretendemos marcar una diferencia en
relacion a los demas trabajos esta condicionado por el analisis mismo de los
textos escolares. Debido a que, los trabajos recién enumerados solo toman
algunos manuales especificos para describir procesos mas amplios o,
simplemente su analisis no fue el mas adecuado. Ante esto, nuestro periodo de
analisis incluye los textos publicados entre los afios 2005 y 2015, esto nos permite
no tan solo conocer las visiones propias por cada manual, sino que también,
establecer las perspectivas que cada Editorial otorga y realizar una comparacion
entre las mismas. Junto con dilucidar la forma en que son expuestos los

contenidos referidos a los Pueblos Indigenas.



Para poder desarrollar este objetivo especifico, la presente investigacion esta
dividida en tres capitulos, el primero de ellos se titula: “Los Textos Escolares de
Historia y Ciencias Sociales. Artefactos culturales del Estado”. En este apartado
sintetizaremos las principales caracteristicas de los Textos Escolares, abordando
problematicas relacionadas con la Investigacion sobre manuales escolares, su
funcionalidad como medios de comunicaciébn de masas, los contenidos y los
procesos de selectividad y omision derivados de posiciones ideologicas, la
reproduccion y socializacion de cédigos culturales, entre otras, con la intencién de
establecer ciertos elementos que nos permitan analizar los textos escolares

distribuidos en nuestro periodo de estudio.

En el segundo capitulo, titulado “Pueblos Indigenas. Historias de Omisién, Olvido y
Mitificacion”, desarrollaremos los principales acontecimientos histéricos derivados
del proceso conocido como “Asimilacién Forzosa (1880-1939)*, para el caso de
Aymaras y Rapanui. Estableciendo los principales elementos de su historia
ancestral, la forma en que comenzé a gestarse la relacion especifica con el Estado
chileno y las consecuencias derivadas de este proceso. Para el caso de los
Mapuche, estableceremos un pardmetro distinto, debido a que nuestro objetivo
esta relacionado con visualizar procesos de mitificacion es que su analisis estara
enfocado en establecer las perspectivas que el relato oficial presenta en cuatro
secciones distintas del texto escolar Especificamente estamos hablando de la
representacion que de ellos se establece en los capitulos dedicados a los Pueblos
Originarios y la Resistencia Indigena (1541-1810), la Conformacion del Estado

nacional (1810-1830), y el proceso de Ocupacion de la Araucania (1860-1883).

Estableciendo estos parametros analiticos, relacionados especificamente con los
textos escolares en general, y con la historia de los pueblos indigenas en
particular. En el tercer capitulo presentaremos un analisis detallado por cada uno

de los manuales publicados dentro de nuestro periodo de estudio. El tercer

* Esta periodificacion es presentada dentro del Informe Final de la Comisién de Verdad Histérica y
Nuevo Trato (2008).



capitulo finalizard con una sintesis general de cémo son presentados y
representados los pueblos indigenas tomando en cuenta para ello, los elementos

vistos en el segundo capitulo.

Como forma de concluir la presente investigacion, estableceremos cual es la
vision que los Textos Escolares presentan sobre cada uno de los Pueblos
Indigenas escogidos a través de los pardmetros analiticos expuestos en el primer
capitulo, para reconocer hasta qué punto es posible comprobar nuestra hipétesis.
La cual consiste, en términos concretos que el Texto Escolar, como artefacto
cultural y politico manipulado por el Estado, Omite, Olvida y Mitifica la historia de
los Pueblos Indigenas. En particular, Omite el pasado peruano y la Chilenizacién
de los Aymaras, Olvida la historia y las consecuencias derivadas de la
incorporacion de la Isla de Pascua a la soberania chilena y Mitifica la historia y los

héroes de los Mapuche
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Capitulo |

Los Textos Escolares de Historia y Ciencias Sociales.

Artefactos culturales del Estado

El presente capitulo tiene por finalidad identificar las principales caracteristicas de
los manuales escolares. Para esto, realizaremos una breve descripcion sobre la
forma en que son entendidos, segun variados autores e investigadores, con

respecto a sus definiciones y funciones, entre otros aspectos.

La idea general de este capitulo es reconocer los elementos principales que
definen a los manuales escolares, para a partir de estos, realizar el respectivo
analisis de aquellos Textos Escolares distribuidos por el Estado de Chile desde el

afo 2005 al 2015.

1.1. Lainvestigacion sobre Manuales Escolares

El analisis de los libros escolares actualmente estd tomando una gran relevancia
dentro de las investigaciones relacionadas al sistema educativo en general, y de la
escuela y las relaciones que se dan dentro de ésta, en particular. Esta importancia
se puede observar desde dos aristas, la primera referida al aumento de
investigaciones relacionadas a los textos escolares y, en segundo lugar, a que

éstas se desarrollan dentro de instituciones con relaciones continentales e
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intercontinentales. Claro ejemplo de esta situacion se expresan en los trabajos del
Instituto Georg Eckert para la investigacion internacional sobre textos escolares
(Georg Eckert Institute for International Texbooks Research®) ubicado en Alemania
pero con un amplio trabajo en el continente europeo; el Centro de investigacion
MANES® (Manuales Escolares), que incorpora investigadores espafioles,
portugueses y americanos; y en el caso de Francia, esta el “Institut National de
Recherche Pédagogique (INRP). Los cuales, junto con dedicarse a realizar una
investigacion multidisciplinar en torno a los textos escolares, han destinado parte
del tiempo en recolectar manuales escolares, creando asi una amplia base de
datos desde donde es posible obtener los materiales necesarios para la

investigacion.

Chile no queda ajeno a esta realidad, y junto con investigaciones desarrolladas por
autores en forma independiente, o asociada a alguno de los centros de
investigacion nombrados anteriormente. Estan aumentando también las instancias
oficiales de analisis de Manuales Escolares, ejemplo de esto son los seminarios

nacionales e internacionales organizados por el Mineduc.

1.2. (Qué investigar?

Por lo tanto, no es de extraflar que las investigaciones actuales sobre textos
escolares aborden una gran cantidad de tematicas especificas, como bien lo han

resumido GOmez, Cdzar y Miralles (2014;18).

“Los vinculos entre el poder, las reformas de los curriculos, el uso partidista
del pasado por parte de las instituciones, el papel de la historia en la
creacion de identidades sociales y culturales, y su reproduccién en los
manuales; los tdpicos y estereotipos sobre contenidos histéricos, su
reproduccion en la concepcion de la historia por parte del alumnado, la
seleccion y omision de conocimientos del pasado y sus vinculos con la

investigacion académica; el tratamiento de las competencias educativas, el

> http://www.gei.de/en/the-institute.html
6 http://www.uned.es/manesvirtual/ProyectoManes/index.htm

12



desarrollo del pensamiento historico y critico a través de las actividades de

nl

los libros de texto, las imagenes y recursos textuales” (Gomez, Cézar y

Miralles, 2014;18).

En cuanto a tematicas de estudio, Alejandra Pellicer sintetiza todos estos
aspectos, pero desde una clasificacion mas precisa, en este sentido establece dos
ambitos de estudio desde los cuales es posible investigar. En primer lugar,

clasifica la investigacion relacionadas a los “aspectos periféricos”:

“tales como el analisis de su caracter ideoldgico, la discusidon sobre la
competencia que genera con los libros de iniciativa privada, su gratuidad
(en los casos donde la politica de cada pais sea distribuirlos gratuitamente),

su obligatoriedad, su unicidad, etcétera.” (Pellicer; 2007;280).

Y en segundo lugar, destaca los “aspectos técnicos pedagdgicos” del libro de

texto:

“tales como las estrategias metodoldgicas y los conceptos implicitos en su
elaboracion; el analisis sobre si los contenidos incluidos en el curriculo
nacional estan presentes o no; de qué modo se hace uso de los libros de
texto en la escuela; sobre qué concepciones tienen los usuarios (maestros y

alumnos) de ellos, etcétera.” (Pellicer; 2007:280).

Al complementar ambas propuestas, podemos obtener una sintesis como la

siguiente:

Aspectos periféricos:

a) Los vinculos entre el poder y el caracter ideologico.

b) El uso partidista del pasado por parte de las instituciones.

c) El papel de la historia en la creacion de identidades sociales y culturales, y su
reproduccion en los manuales.

d) Los topicos y estereotipos sobre contenidos histéricos, su reproduccion en la

concepcion de la historia por parte del alumnado.

’ Para una mayor especificidad de esta cita recomendamos leer el articulo titulado “La ensefianza
de la historia y el andlisis de libros de texto. Construccién de identidades y desarrollo de
competencias.” Publicado por los autores ya citados en ENSAYOS. Revista de la Facultad de
Educacién de Albacete, 11-25 (2014)
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e) La seleccion y omision de conocimientos del pasado y sus vinculos con la
investigacion académica.
fy La competencia que genera con los libros de iniciativa privada.

g) Su gratuidad, su obligatoriedad, su unicidad.

Aspectos técnico pedagogicos:

h) El tratamiento de las competencias educativas.

i) El desarrollo del pensamiento histérico y critico a través de las actividades de
los libros de texto, las imagenes y recursos textuales.

j) Las estrategias metodoldgicas y los conceptos implicitos en su elaboracion.

k) Las reformas de los curriculos y el analisis sobre si los contenidos incluidos en
el curriculo nacional estan presentes o no.

l) De qué modo se hace uso de los libros de texto en la escuela.

m) Sobre qué concepciones tienen los maestros y alumnos de ellos.

Como es posible observar, existe una gran diversidad en cuanto a tematicas de
estudio e investigacion relacionadas a los textos escolares, destacandose no tanto
en torno a la especificidad de cada una, sino que mas bien por cuanto la
posibilidad que existe de interrelacionar estas tematicas. En relacidbn a nuestro
tema de estudio, si bien este trata de la vision sobre los pueblos indigenas
chilenos que se traduce en los textos escolares, este tema esta relacionado a su
vez con los vinculos entre el poder, las reformas de los curriculos, el uso partidista
de la historia, la creacion de identidades sociales, la reproduccidon de estereotipos

y con la seleccién y omisién de conocimientos.

Todas estas tematicas de investigacion, nos permiten a su vez, perfilar cuales son

las caracteristicas especificas de los textos escolares.
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1.3. Caracteristicas de los Manuales Escolares

Como es posible observar, son multiples las variables que pueden ser estudiadas

a partir del analisis de los textos escolares. Pero para entenderlas, es necesario a

su vez, conocer cuales son las caracteristicas mas importantes de los libros de

texto que nos permiten transformarlo en una riquisima fuente de estudio. En este

sentido, Simone Lassig, directora del Georg Eclert Institute y conferencista en el

“Seminario Internacional de Textos Escolares de Historia y Ciencias Sociales”

desarrollado en Santiago en el afio 2008, nos entrega un aporte fundamental para

entender las caracteristicas especificas del conocimiento que encontramos en los

textos escolares, las cuales podemos resumir en las siguientes ideas:

a)

b)

Son un tipo especifico de “Medios Masivos”, que “estan directa o
indirectamente influenciado, definido y de varias maneras certificado, por el
Estado”;

El conocimiento es “siempre altamente selectivo”; los curriculos y los textos
escolares son “hasta cierto punto un ‘timbre” oficial que promete “la
verdad”; a su vez, son “instrumentos de influencia politica y control social”
aunque en sociedades democraticas, el conocimiento de los textos
escolares va de la mano de una negociacion entre varios grupos;
“transportan no solo informacién sino también cédigos culturales, sociales y
politicos” los cuales estan en funcién, y van cambiando, segun las
modificaciones en las estructuras sociales y hegemoénicas (Lassig, 2009;
12-13).

En relacion a las caracteristicas expuestas por la investigadora, las podemos

sintetizar en tres ideas esenciales que son ilustrativas de los textos escolares:

1)
2)

3)

son un medio de comunicacién de masas
la alta selectividad de los conocimientos entregados
la reproduccion de codigos culturales, sociales y politicos a través de los

manuales escolares.

En sintesis, podemos observar como, a través de los textos escolares, se

identifica la idea de “La Reproduccion”, expuesta por Bourdieu, en tanto que, la
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funciébn de adoctrinamiento que cumple el sistema educativo se expresaria
esencialmente a través de la seleccion de los contenidos que son entregados

desde los textos escolares, como forma de reproduccién cultural.

1.4. Los Textos Escolares como Medios de Masas

Como “Medios Masivos”, la importancia radica fundamentalmente en la cobertura
que pueden alcanzar los textos escolares, debido a que, al ser entregados en
forma gratuita desde el Estado, estos “llegan a gran parte de la poblacién y en que
en muchos casos son la instancia formadora inicial, y por ello de gran impacto en
los educandos” (Riedemann, 2012; 8). Al estar “certificado por el Estado”, su uso
deja de ser neutral y, por consiguiente, actia tanto como artefacto cultural como
politico®, en otras palabras son “instrumentos de influencia politica y control social”

(Lassig, 2009;12).

Pero fue solo a fines del siglo XIX que se dieron las condiciones necesarias para
que el libro de texto comenzara a ser un recurso pedagdégico utilizado dentro del

sistema escolar y para el respaldo de la labor del docente dentro del aula.

“Los estados nacionales y la nueva burguesia crearon un sistema escolar y
nuevas materias escolares. A partir de entonces, el libro de texto empezé a
ser elaborado en la forma en que hoy dia se conoce (produccién masiva,
contenidos acordes con la edad del nifio, sujetos a un programa oficial y
con respaldo institucional), surgiendo un nuevo género” (Torres & Moreno,
2008;167).

En Chile la preocupacion por el uso y distribucion de textos escolares la
encontramos con fuerza desde fines del siglo XIX y comienzos del XX, aunque

como bien acota Andrea Riedemann (2012), la produccién de textos escolares no

8 Segun Apple (1993) los textos escolares no son solamente artefactos o elementos culturales y
politicos, también son mercancias econdmicas: “los principales nucleos editores controlan el
mercado de la mayor parte del material, no s6lo en los centros capitalistas, sino también en
muchos otros paises. ElI dominio cultural es un hecho real para millones de alumnos de todo el
mundo, debido, en parte, al control econdmico de la comunicacién y la edicién que ejercen los
grupos multinacionales y, en parte, a las ideologias y los sistema de control politico y cultural de las
nuevas elites de los paises que fueron antiguas colonias. Todo ellos ha llevado a complicadas
relaciones y luchas sobre el conocimiento oficial y el libro de texto entre el “centro” y la “periferia” y
también dentro de esta ultima.”
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se realizaba en funcidon de un curriculo oficial, dejando a otras instituciones la

responsabilidad de elaborarlos:

“Podriamos decir que el Estado, la iglesia y la elite vieron en los textos
escolares un elemento civilizador de la poblacion chilena que posibilitd la
uniformidad del saber dentro de todos los confines del territorio [...] pues los
textos escolares poseyeron los siguientes fines: moralizar, reformar y
normar a la poblacion por medio de sus ensefanzas.” (Frias Meneses,
2010;3).

En la actualidad, esta politica de distribucién masiva de los Textos Escolares sigue
siendo una realidad que consume millones de pesos y que se encuentra altamente
cuestionada, especificamente las licitaciones que se han realizado en este item

muestran el gran gasto que efectua el Estado®.

1.5. Contenidos de los Textos Escolares: Ideologia, selectividad y omision

En relacion a la segunda caracteristica relacionada con el tema de la selectividad

de los conocimientos entregados por los textos escolares, podemos observar que:

“Su elaboracién expresa la seleccion de determinados conocimientos,
saberes y representaciones que reproducen la ideologia dominante. La
seleccidn, instalacion y transmisién de conocimientos y saberes son parte
de un curriculum hegemoénico, al decir de Michael Apple, y de una
pedagogia instrumental [...] Asi, los lenguajes escritos y visuales de los
textos escolares representan las fuerzas y producciones de los poderes
hegemonicos de una sociedad, es decir, la legitimacion de una ideologia
dominante.” (Espinoza, 2012;70)

Dentro de las explicaciones a esta seleccion de determinados conocimientos,
podemos encontrar una serie de variables interrelacionadas entre si, ya

esbozadas en la cita anterior, pero que es necesario especificar. En primer lugar y

® Por ejemplo, los establecimientos educacionales pertenecientes al sector municipal y los de tipo
particular-subvencionado reciben de forma gratuita los textos escolares, previa licitacion realizada
desde el Estado. Para este afio 2015, se compraron 17.358.900 ejemplares, con un costo total de
$24.078.205.935. Fuente: Gonzalez, F., & Reyes, C. (23 de Febrero de 2015). Los negocios
también vuelven a clases en marzo. La Tercera, pags. 2-4.
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siguiendo a Luis Alberto Romero existen al menos tres procesos diferentes que

confluyen en los textos escolares:

“El curriculo, que el texto desarrolla; la disciplina cientifica, cuyos resultados
el autor del texto traduce, y la produccion editorial, que define cuestiones
tales como la seleccién de autores o la presentacion gréafica, de maltiples

implicaciones didacticas” (Romero, 2009; 58).

En funcion del problema fundamental que estamos presentando, los conceptos
importantes entregados por el autor estan relacionados con el curriculo y la
traduccion que él o los autores de los textos escolares realizan de la disciplina

cientifica.

En segundo lugar tenemos lo que Ajagan & Turra (2009: 89) definen en relacion a
la funcion del texto escolar, estos autores, sintetizan claramente una doble
funcionalidad que es posible apreciar en este tipo de textos, por una parte existe
una funcién “manifiesta”, caracterizada por: “reproducir datos de la realidad lo mas
fielmente posible, reproducir fundamentalmente conocimientos ya creados en el
contexto de la investigacién, de la ciencia, seleccionandolos, filtrandolos.”°. Los
autores explican que, junto con este contexto de investigacion, existen otros dos
mas, el segundo es el relacionado con la “produccion didactica” en el cual se
simplifican, filtrando los conocimientos cientificos y, finalmente, el contexto de la
“descodificacion” o “recepcion” que se realiza en el aula. Por otra parte, la
segunda funcion otorgada a los textos recibe el nombre de “selectiva’,
caracterizada por el énfasis que se les otorga a ciertos conocimientos culturales,
en desmedro de otros, para presentarlos como “los oficiales, verdaderos y
legitimos; no pocas veces se trata de los productos culturales de los sectores

socialmente dominantes” (Ajagan & Turra, 2009; 87).

19 | a cita contintia de la siguiente manera: “Una caracteristica del texto escolar es que tiende a
simplificar, filtrar contenidos, por ejemplo: no es lo mismo la quimica que se ensefia en secundaria
que aquella que se crea y se estudia en un instituto de investigacion; tendran distintos niveles de
abstraccion, de profundidad, de rigor. Ese contexto de la produccion cientifica o de la ciencia; el
libre escolar operara como un contexto de nivel intermedio, como una suerte de filtro que
simplificard esos conocimientos creados en el contexto de la ciencia; existira, por fin, un tercer
contexto que serd el de la descodificacion (o recepcién) en la sala de clases.” (Ajagan & Turra,
2009: 89).
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En sintesis, podemos observar que esta selectividad que se evidencia en los
textos escolares responde a una serie de variables relacionadas entre si. En
primer lugar, la seleccion y omision de contenidos responde a la especificidad del
curriculo nacional, siendo éste quien estructura las bases bajo las cuales se
elaboran los textos escolares y, por lo tanto, los contenidos a presentar. En
segundo lugar, el otro factor influyente dentro de estos procesos esta relacionado
a la funcionalidad que se les otorga a los manuales, tanto la funcion selectiva
como la manifiesta, pueden presentarse en un mismo texto escolar, o0 en un
mismo contenido en especifico. En tercer lugar, nos encontramos con dos
conceptos, que si bien tienen distintos nombres, hacen referencia a un mismo
proceso, la “traduccion de la disciplina cientifica” (Romero, 2009) y la “produccion
didactica” (Ajagan y Turra, 2009). Es decir, la forma en que son procesados los

conocimientos cientificos para que puedan ser ensefiados en la sala de clases.

En cuanto a la relacion entre el texto escolar y el curriculo, podemos observar que
el curriculo nacional es el que impone las bases de selectividad de los
conocimientos reproducidos en los textos escolares. Entendiendo a su vez, que el
curriculo responde a lo que Rafael Valls (2001) denomin6é como “historia
regulada”, es decir, aquellos aspectos preestablecidos desde la “Administracion”,
que en este caso corresponderia a lo que Lassig establecia como una de las
caracteristicas del texto escolar, es decir, la “certificacion y participacion directa o
indirecta del Estado” (2009: 12). Esta relacion entre el curriculo, la escuela, el
texto escolar y la selectividad del conocimiento queda claro con las palabras de

Jaume Martinez Bonafé:

“El saber escolar se presenta preelaborado segun el cddigo curricular
hegemonico de la fragmentacion disciplinar. En ese modelo de catequesis
es necesario un recurso que compendie el resumen de lo importante, a
menudo en forma de preguntas y respuestas. El libro de texto es el
catecismo de la pedagogia escolastica y, en efecto, resulta una coherente
concrecion de la teoria de la cultura y del conocimiento escolar que define

el proyecto escolastico” (Martinez, 2007; 430).
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Por otro lado, si hablamos del control o certificacion que otorga el Estado, tanto
para el curriculo como para los textos escolares, es necesario destacar el aporte
realizado por Michael Apple (1987), quien se ha encargado de develar
fundamentalmente, las distintas relaciones entre el sistema educativo, el poder y
las ideologias dominantes que dan sustento al Estado. En este sentido, y tomando

las palabras del mismo autor, indicamos que:

“[...] los libro de texto no son simplemente “sistemas de transmisiéon” de
“datos”. Son, a un mismo tiempo, el resultado de actividades, conflictos y
compromisos, econdémicos y culturales. Estdn concebidos, disefiados y
escritos por personas reales con intereses reales. Se publican en funcion de
las limitaciones politicas y econdémicas de los mercados, los recursos y el
poder [...] Lo que se considera conocimiento legitimo es, por el contrario, el
resultado de complejas relaciones de poder y de luchas entre clases, razas,
sexos Yy grupos religiosos identificables. Por tanto, educacién y poder son

elementos de un binomio indisociable.” (Apple, 1993: 110).

Es por esto que, el texto escolar se posiciona en el centro de este “binomio
indisociable” entre Educacién y Poder, debido a que la selectividad de los
contenidos reproducidos por los manuales estan en concordancia con las
tensiones presentes entre lo que esperan las Instituciones del Poder de la

Educacion y los Sistemas Educativos.

Llegado a este punto, y para comprender la legitimidad del conocimiento
seleccionado y omitido y, a la vez, reproducido por los manuales escolares, es
necesario retomar uno de los puntos ya descritos anteriormente en cuanto a las
caracteristicas de los textos escolares como Medios Masivos, esencialmente todo
aguello relacionado a su caracter de artefacto politico y cultural. En este sentido

Mario Carretero sefialo que:

"Su poder para cartografiar lo real en sentido amplio, discriminandolo de la
fantasia y recordando aquello que se dara por cognoscible, por logico y
legible, coloca al libro por encima de la autoridad de la palabra del maestro.
Lo convierte en la voz del sentido de realidad y del saber hegemonizado, en

el portador de un sentido comun aggiornado por las sucesivas
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administraciones y la eficacia de la palabra escrita, con el plus de prestigio
simbdlico que posee como artefacto cultural ("lo dicen los libros" es una
frase que indica la legitimidad del objeto independientemente del contenido,
y que expresa un respeto- ¢fetichista?- construido desde la escuela).”
(Carretero, 2007; 79).

En otras palabras, independientemente de la seleccién o discriminacion que se
realizan con ciertos contenidos en los textos escolares, estos se alzan como los
portadores de la verdad oficializada desde el Estado y que esta escrita y descrita
en funcion de sus intereses y poder hegemonico. Esto se establece a partir de la
construccion misma del curriculo nacional y por la funcionalidad del texto escolar

en especifico.

En relacion a la traduccion cientifica o produccién didactica de los textos
escolares, estos también influyen en cuanto a la seleccién de los contenidos a

reproducir en los Manuales Escolares:

“Vale sefalar que la transposicion didactica contiene un matiz singular en el
caso de los contenidos histéricos: la ensefianza de la historia suele guardar
una intima adhesién emotiva a los simbolos y los relatos de la identidad
nacional en detrimento del pensamiento critico. Finalmente la transposicion

se convierte en re-posicion” (Carretero, 2007: 38).

Este punto en especifico lo trataremos con mayor profundidad en el siguiente

apartado.

1.6. Textos Escolares e Identidad nacional: Reproduccidon y socializaciéon de

codigos culturales.

Sin tener la intencién de adentrarnos en profundidad en torno al concepto de
identidad nacional, es necesario establecer ciertos aspectos importantes derivados
de la relacion existente entre nacion e identidad. En primer lugar, y siguiendo tanto
a Hobsbawn como a Gellner, hay que tener en cuenta que el concepto de nacién
es una “novedad” que podemos circunscribir dentro de un contexto histérico

especifico, en este caso, dentro de la modernidad (Hobsbawn, 2004) y, a su vez,
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entendiendo que tanto “las naciones, al igual que los estados, son una
contingencia, no una necesidad universal” (Gellner, 2001;19), se comprende que
la nacion, al ser una construccion cultural, no es un ente inmutable e invariable, al
contrario, es una “contingencia” que esta sujeta a un constante cambio y revision.
En este sentido, si la identidad nacional es un derivado o expresion de la nacion, y
la nacién es a su vez una construccion cultural, también lo es la identidad y sus

definiciones.

“La identidad no es solo una especie de herencia inmutable recibida desde
un pasado remoto, sino que es también un proyecto a futuro. Ademas, por
su naturaleza misma, una identidad nacional no so6lo va cambiando y
construyéndose, sino que va creando versiones plurales sobre su propia
realidad.” (Larrain, 2001; 10)

Otro de los aspectos que es necesario destacar en torno al concepto de nacion
esta relacionado con la forma bajo la cual los grupos humanos pasan a formar
parte de la nacionalidad y, por lo tanto, parte del estado-nacion. En este caso,
podemos observar que existen a lo menos dos formas clasicas que pueden
describir este proceso, ya sea por asimilacién o limpieza étnica (Rossineri, 1999;
s/p). Siguiendo esta linea, los estados nacionales necesitaron fortalecerse, tanto
para asimilar culturalmente a través de la escuela -y otras instituciones-, como
también para “limpiar étnicamente”, es decir, a través de la violencia y el

exterminio usando la fuerza legitimamente organizada.

Es en funcion de este primer punto, la asimilacion cultural, que podemos
circunscribir la tercera caracteristica que destacamos a partir de los postulados de
Lassig, en relacién a que los textos escolares “transportan no solo informacion
sino también codigos culturales, sociales y politicos” (2009; 13). Esto tiene una
amplia relacion con el componente socializador que se le imprime, no tan solo al
texto escolar en particular, sino que mas bien al sistema educativo en su conjunto,
y esto se da por el rol que cumple la escuela dentro del funcionamiento estatal,

segun Althusser (2008), uno de los principales aparatos ideoldgicos de Estado en
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la sociedades capitalistas. En este sentido, y siguiendo a Mario Carreterro, la

escuela:

“tiene una particularidad: es una institucion oficial —-no autébnoma respecto
del Estado-, cuya funcion es formar ideolégica y cognitivamente —en ese
orden de prioridades- a alumnos de muy poca edad, altamente versatiles, si
tenemos en cuenta que no han desarrollado aun las habilidades cognitivas
para percibir la aculturacion de formato histérico-académico que se les
imparte” (Carretero, 2007;38)

En palabras més claras, lo que sefiala el autor es que, es en la escuela en donde
se dan los procesos de aculturacion en formato histérico-académico, es decir, se
enmascara la Historia a través de la academia y su legitimad, por lo tanto, la
“cultura” que se las traspasa a los estudiantes no es tal. En esta misma linea y
precisando los dichos de Carretero, los conceptos que explican de forma mas
clara estos procesos de aculturacion serian el ocultamiento y manipulacion

ideologizada y partidista de la historia y de su ensefianza (Carretero, 2007).

La formacion ideolégica que impone el Estado a través de la Escuela cumple con
varios objetivos, los cuales, siguiendo al mismo autor se pueden definir como

"1y “fines romanticos”. Este Ultimo es uno de los mas relevantes

“fines ilustrados
y es el concepto bajo el cual podemos contextualizar esta tercera caracteristica de
los textos escolares, pues estd destinado a crear ese sentimiento de amor a la
patria que une a los distintos ciudadanos bajo el Imaginario de una ldentidad
nacional comun y compartida dentro de unas fronteras geogréficas establecidas.
Son estos cadigos culturales, sociales y politicos los que, regulados y certificados
desde el Estado, se crean -0 manipulan, seguin sea el caso- para reproducir la
idea de nacion y, por lo tanto, la identidad nacional. En sintesis, podriamos

establecer que es el Estado el que crea y recrea a la nacién a través de la

Escuela, y la ensefianza de la historia es su cara mas visible:

' Los fines ilustrados estan ligados a la “formacién del conocimiento social y la construccion del
espiritu critico [...] se pretendia que el alumno comprendiera racionalmente los procesos histéricos
sometiéndolos a un recurso de objetivacion progresiva” (Carretero, 2007;20).

12 En cambio los fines romanticos surgen “a fines del siglo XIX con fines identitarios, ligados al
espiritu romantico y vinculados con la construccién de las naciones” (Carretero, 2007;20).
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“Las identidades nacionales también desempefian funciones internas, mas
intimas, que atafien a los individuos de las comunidades. Entre éstas, la
mas evidente es la socializacion de sus miembros para que lleguen a ser
ciudadanos y ‘naturales’ de la nacion. Esta funcion es desempefiada por los
sistemas publicos de educacion normalizada y obligatoria, por medio de los
cuales las autoridades estatales esperan inculcar en sus miembros la
adhesion a la nacién y una cultura moderna singular”. (Smith (1991), citado
en Carretero; 2007: 44)

O como bien sefiala Jelin y Lorenz (2004),

“*

el espacio escolar es clave para la transmision de conocimientos
especificos, pero también se espera que lo sea para la transmisién de
valores y reglas sociales. Por afiaduria, también se lo ve como clave para la
construccion de identidades colectivas, especialmente aquellas

concentradas en torno a la idea de Nacion”.

Por lo tanto la Escuela, y especificamente hablando, la ensefianza de la historia
(con sus respectivos materiales de apoyo, como por ejemplo, el texto escolar),
juegan un rol preponderante para la reproduccion del Estado, de su ideologia y su
Identidad nacional. Como bien sefial6 Carretero, “la historiografia y la escuela se
revelaron cruciales en la configuracion de la identidad comun, en torno a la cual se
fusionaron por completo los conceptos de Estado y de nacion” (Carretero, 2007:

41).

Pero para que la Escuela cumpla con su finalidad roméantica, es necesaria la
existencia de un relato sobre la nacion, en el cual se sinteticen las caracteristicas
distintivas de ésta, por lo tanto lo primero que se constituye es un Imaginario en
torno a la idea de nacion. En este sentido, la definicion entregada por Miguel Rojas

Mix expresa lo que se debe entender por imaginario:

“El imaginario nacional no es lo mismo que la iconografia nacional. Aunque
hace uso de ella, el imaginario nacional es mucho mas vasto. Se desarrolla
en el marco de un relato autorizado de la historia, un relato que adquiere un
estatus casi teoldgico y se blinda frente a cualquier interferencia. Se unen

en él lo simbdlico, lo tipico y lo convencional. Esta compuesto de héroes
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fundadores, ideas, valores y alegorias patrias que tienen efecto vinculante
para la vida politica y social, ya que son cohesionadoras del cuerpo social.
Toda comunidad, nacion, patria o tribu necesita sélidas imagenes mentales

para creer en si misma” (Rojas Mix, 2006: 1156-1157).

En relacién a lo anterior, la Historia como asignatura escolar y la ensefianza de
esta, toman una gran importancia desde mediados del siglo XIX, debido a que fue
necesaria la creacion del Estado nacional y de un sistema educacional acorde a
los preceptos ideoldgicos de este, para que fuese la Escuela la institucion
encargada de otorgar la legitimidad necesaria para reproducir sus codigos
sociales, politicos y culturales, es decir, su imaginario. Transformando asi a la
enseflanza de la historia como prioridad gubernamental. En este sentido,

Carretero en concordancia con Althusser, sefal6 que:

“Si las naciones son, en cierto sentido, ficciones historiograficas, la
escolarizacion y la ensefianza de la historia adquieren un caracter
estratégico y estructural tal que lleva a las teorias mas criticas de siglo XX a
considerarlas aparatos de reproduccion ideolégica del Estado” (Carretero,
2007: 42).

Claramente, el texto escolar no queda ajeno a esta problematica, y ésta es una de
las razones por la cual, su estudio se presenta como un paso importante para
comprender los valores sociales en constante pugna presentes en ellos, tanto en
la produccién didactica o traduccion cientifica, como por sobre todo en las bases

curriculares impuestas y certificadas oficialmente a través del Estado.

“El libro o texto escolar — con sus lecturas, y con la seleccion de lecturas y
de contenidos tematicos — transmite y propone valores, valoraciones de la
cultura propia y de otras culturas. Un texto escolar no es un texto neutro en
cuanto a valores, no esta libre de ideologias o visiones de mundo, aun
cuando no pocas veces se intenta o se aspira a crear textos que sean
neutros. Por el contrario, el andlisis de contenido del texto escolar
demuestra que éste participa activamente en la creacion de identidades
sociales.” (Ajagan & Turra, 2009: 93)
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En funcidbn de la creacion de identidades sociales, los distintos paises de
Latinoamérica, con sus diferentes sistemas de educacion y, por lo tanto, con sus
respectivos textos escolares, no estan para nada ajenos a esta realidad. Como
bien sefalan Luis Alberto Romero (2009) y Juan Fonseca (2009), para el caso
argentino y el peruano respectivamente. El factor esencial que permite entender
esta funcion creadora de identidades o sentido comun, tiene amplia relacion con la
ideologia dominante y la consecuente proliferacion de los nacionalismos como
forma de particularizar la historia de cada pais. Por lo tanto, lo que puede ser
observado es un uso partidista e ideologizado de la ensefianza de la historia. “Este
uso ideolégico de la historia se nota en la manera en que se han abordado

muchos procesos de la historia comun latinoamericana” (Fonseca, 2009: 336).

Aterrizando esta problematica para el caso chileno, Daniela Frias Meneses es

clara en sefalar que:

“[...] desde fines del siglo XIX y comienzos del siglo XX, los textos escolares
se hicieron masivos en la nacion chilena y, con ello, los contenidos de los
textos se comenzaron a transformar en una “doctrina” para la sociedad. Sus
representaciones elaboradas desde la oOptica de la elite, fueron las que
normaron y ayudaron a concretar el imaginario colectivo de la sociedad.
Bajo este escenario, la propagacion de la ensefianza de la Historia de Chile
fue pieza crucial para generar las lealtades hacia el emergente Estado.”
(Frias Meneses, 2010: 1)

Aunque si bien durante este periodo la influencia del curriculo no es determinante
como para explicar la selectividad de los contenidos, lo que si permite comprender
la funcionalidad del texto escolar tiene relacion con la importancia que la misma
elite le otorgaba al sistema educativo en general, como forma de civilizar y

moralizar a los nuevos ciudadanos.

Con lo descrito hasta el momento, tanto la diversidad de temas de investigacion
posibles relacionadas a los textos escolares, sus caracteristicas especificas, los

procesos que influyen dentro de éstos, la funcionalidad y la selectividad de los
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contenidos, y como éstas se relacionan con el curriculo y la creacion y transmision
de valores sociales Es necesario comenzar a aproximarse a lo que podria ser una

definicion de texto escolar. En este sentido, Simone L&assig propone lo siguiente:

“‘En casi todos los Estados ocupan un rol central en la construccién de
identidades y en la transicibn de concepciones historicas oficiales.
Alrededor de todo el mundo, transportan las esferas simbdlicas de
significado y valores que podrian ayudar a crear cohesion y producir
legitimidad politica dentro de sus sociedades. No solo transmiten hechos o
informacion sino también auto-imagenes especificas, imagenes de lo “otro”
e imagenes del “enemigo”. De esta manera, los textos de historia sirven
como instrumentos de la politica de memoria del Estado y como recursos
clave en proyectos de identidad y construccion de nacién a través de la

produccion de conocimientos” (Lassig, 2009: 13).

Con respecto a lo anterior, lo importante seria destacar que el texto escolar
funciona como “instrumento de la politica de memoria del Estado” (Lassig, 2009:
13), es decir, nos permite visualizar la forma en que el Estado, el poder y la
ideologia dominante, perciben a la sociedad en un determinado periodo de tiempo.
En relacion a esto, Juan Pablo Espinoza es mas enfatico en sefalar la
manipulacion ideolégica presente en los textos escolares:

“El texto escolar o pedagoégico oficialmente tiene como funcién la
transmision de saberes y conocimientos, segun los planes y programas
educacionales. Es un instrumento que apoya las practicas de los docentes y
participa de procesos de socializacibn, ya que son transmisores de
creencias, valores, dimensiones morales y éticas, ideologias,
representaciones sociales y culturales de la infancia, mujeres, hombres,

instituciones, entre otros. (Espinoza, 2012: 70).

Siguiendo esta misma linea, pero relacionandola al problema de la ensefianza de
la historia y, por lo tanto, la version oficial de ésta que se genera desde el Estado,
Mario Carretero sostiene que:

"Negar, perseguir, matar, destruir las pruebas fisicas y simbdlicas,
desintegrar radicalmente. Eso mismo han hecho las distintas versiones de
las historias escolares de cada Estado-nacion -aunque la violencia se
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amortigle bajo las suaves, plastificadas y alegremente ilustradas portadas
de los libros escolares" (Carretero, 2007; 22).

1.7. El Texto Escolar como objeto de estudio

Como hemos indicado la ensefianza de la historia en la escuela es el principal
promotor de estas ideas creadas por el Estado, y el texto escolar oficial, a su vez,
aparece como una de las herramientas culturales ideales creadas para el
cumplimiento de dichos objetivos. En este sentido, y siguiendo a Torres & Moreno

el texto escolar se puede definir como:

"Asi entonces, el texto escolar es un recurso didactico, que puede ser de
sustrato material o virtual, en el cual se materializa un discurso compuesto
por palabras, simbolos e ilustraciones, estructurado de manera secuencial y
sistemética en atencién a la maduracion intelectual y emocional del lector, y
creado con la intencién expresa de ser utilizado como recurso pedagdgico
en el proceso de ensefianza aprendizaje del sistema escolar formal, con el
fin de brindar informacién sobre algun area del conocimiento en atencion a
la oferta curricular establecida en los programas de estudio, elaborados por
las autoridades educativas nacionales, quienes a su vez autorizan,
supervisan y reglamentan sus contenidos, extension y tratamiento." (Torres
& Moreno, 2008; 64-65).

Es decir, el texto escolar al ser un “recurso didactico” elaborado por las
“autoridades educacionales”, es también un “artefacto cultural y politico”
(Carretero, 2007: 76), al ser “utilizado como recurso pedagdgico” se constituye
como un “instrumento pedagdgico privilegiado para la formacion de sujetos y, con
él, la posibilidad de promover imaginarios colectivos en el paso por la escuela”
(Jaramillo, 2012: 167), y al entregar informacién supervisada y reglamentada, el
texto escolar “parcela el saber de acuerdo con programas de estudio, que, a su
vez no son neutrales, sino que responden a politicas educativas en permanente

pugna” (Carretero, 2007: 80).

En palabras mas simples, el texto escolar es el artefacto cultural y politico

manipulado por el Estado para entregar una idea de imaginario y una nocion de
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identidad, vale decir, transmite los valores y codigos culturales, sociales y politicos
creados desde el poder y la ideologia dominante. Supeditado al curriculo nacional,
transmite estos valores seleccionando los contenidos que mas encajen dentro del
modelo preestablecido y su importancia radica en la amplia cobertura que alcanza
al ser un medio de masas, distribuido de forma gratuita en las escuelas y colegios

del pais.
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Capitulo 1l

Pueblos Indigenas. Historias de Omision, Olvido y

Mitificacion

El presente capitulo no pretende ser una relato acabado y completo sobre la
historia de los pueblos Aymaras, Rapanui y Mapuche, sino que mas bien, es el
punto de partida y de referencia para el posterior analisis sobre la vision y los
contenidos que son seleccionados a la hora de ensefar la materia especifica en
torno a los pueblos indigenas en los Textos Escolares entre los afios 2005 y 2015,
en segundo afio de Educacion Media. Por lo tanto, las referencias a la historia de
estas etnias indigenas se realizan en forma general, pero especificando aquellos
rasgos y acontecimientos que, desde nuestro punto de vista y para la presente
investigacién, son esenciales para establecer los mecanismos bajo los cuales, se
omite, olvida y mitifica la historia de estos tres pueblos a través del relato oficial
presentado en los Manuales Escolares distribuidos por el Estado. Sin embargo,
esto no quiere decir que en el posterior analisis de los Textos Escolares no

incluyamos otras variables.

El texto que utilizaremos como referencia para la construccion de este capitulo es

el Informe Final elaborado por la Comision de Verdad Historica y Nuevo Trato
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(2008)*. Si bien este capitulo no fue creado exclusivamente en torno a las
conclusiones de esta comision, si consideramos importante partir desde esta
iniciativa pero de forma critica, debido a que presenta una serie de aspectos
relevantes para la presente investigacion y, ademas, para su elaboracion se conto
con la participacion de importantes investigadores y especialistas en esta area.
Especificamente el apartado que trata sobre el pueblo Aymara y el pueblo
Rapanui se construyeron a partir de este Informe, el apartado sobre los Mapuche
tendra una metodologia distinta, la cual serd debidamente explicada cuando sea el

momento de abarcar a esta etnia.

2.a. La Comisién Verdad Histéricay Nuevo Trato. El contexto.

Es interesante consignar, antes de adentrarnos en la materia en especifico,
algunos elementos que consideramos relevantes en cuanto trata del uso y
motivaciones que, desde el gobierno de turno, se otorgé a esta Comision. En
primer lugar, el texto parte con palabras de la Presidenta de la Republica del
periodo 2006-2010, Michelle Bachelet Jeria, quien reconoce que las intenciones
de este Informe estan relacionadas con dar conocer la “vision de los pueblos
indigenas” y elaborar “recomendaciones para construir una politica de Estado que
permitiera avanzar hacia el reencuentro de la sociedad chilena en su totalidad”

(CVHNT, 2008; 15).

Al respecto podemos identificar una serie de elementos relevantes. Al seialar que
es necesario conocer la “vision de nuestros pueblos indigenas”,
independientemente del concepto “nuestros”, indirectamente esta indicando que
antes de este Informe esa visién no existia o, simplemente no se toméd en cuenta,
y por lo tanto, “nuestros pueblos indigenas” no eran parte de “nuestra historia

nacional” (o no lo eran hasta ese momento). Aunque lo mas paraddjico viene de la

'3 En adelante la designaremos con las siglas: CVHNT.

4 Entre los variados participantes, podemos nombrar a José Bengoa, Francisco Huenchumilla,
Aucan Huilcaman, Rolf Foerster, Jorge Hidalgo, Leonardo Leo6n, Lautaro Nifez, Jorge Pinto, entre
otros.
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mano del concepto de “recomendaciones” las que, como tales, pueden o no ser

tomadas en cuenta. Otorgando un amplio grado de ambigiiedad al Informe Final

“La Comision sometié a deliberacién y a debate estos documentos, y sobre
la base de los mismos, se formd conviccibn en torno a una serie de
propuestas sobre las cuales sustenta las recomendaciones, que constituyen
sugerencias para un Nuevo Trato entre el Estado de Chile y los Pueblos
Indigenas del pais.” (CVHNT, 2008: 29).

Con lo dicho hasta este momento, no queda mas que cubrir con un manto de
dudas todo aquello que, a partir de este Informe, se tome como sugerencia para la
elaboracion de propuestas que seran recomendaciones para que exista un Nuevo
Trato. Finalmente quedara en manos de la historia saber si alguna de estas

propuestas ayuddé a generar los cambios esperados.

Para finalizar esta primera parte introductoria, no tomaremos en cuenta que al
parecer, el caracter multiétnico y multicultural de nuestra sociedad se estableci6
solo a partir este Informe, ni hablar de cambios y reconocimientos
constitucionales. Pero si existe un punto importante mencionado por la Presidenta
Bachelet en cuanto a que, y segun ella, este Informe sera difundido en todos los
establecimientos educacionales del pais. Esto nos demuestra dos aspectos
importantes, el primero es que, efectivamente el sistema escolar es uno de los
elementos mas eficaces para la difusion del pensamiento emanado desde el
Estado, pero a su vez, como este Informe solo presenta sugerencias, propuestas y
recomendaciones, el mecanismo esencial para la difusibn y propagacion de la
vision oficial del Estado, el texto escolar, no presenta ningun tipo de cambio y/o
modificacion a raiz de las conclusiones expuestas en este Informe. Este serd uno
de los elementos que en el tercer capitulo abordaremos para nuestro analisis y

conclusiones.

Otro de los motivos por los cuales decidimos iniciar este capitulo, abordando el
Informe de la Comision Verdad Histérica y Nuevo Trato, es que las tematicas que

se tratan en éste, estan directamente relacionadas con varios de los puntos a
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investigar en este trabajo, esencialmente en este segundo capitulo. Las materias
tratadas en este informe van desde la: “Relacion histérica entre el Estado y los
Pueblos Indigenas; tierras y territorios mapuches; historia y situacion de los
pueblos indigena del Norte de Chile (Aymara, Atacamefio, Quechua y Colla);
historia, situacion actual y perspectivas para el desarrollo del Pueblo Rapa Nui;

sugerencias para una nueva politica de Estado” (CVHNT, 2008: 22).

Con el objetivo de lograr comprobar nuestra hipétesis de trabajo, solo
seleccionaremos a tres pueblos, Los Aymaras, el Pueblo Rapa Nui y los Mapuche.
Las razones que nos motivaron para esta seleccién estan en funcion a que cada
uno de ellos representa un proceso distinto y caracteristico dentro de sus
especificidades, pero a la vez, enmarcado dentro de una vision global que
enmarco la relacion entre el Estado y los Pueblos Indigenas desde el momento de

su ‘Asimilacion Forzosa’ hasta el dia de hoy.

“Los pueblos indigenas sienten su cultura amenazada y se ven a si mismos
como victimas de un proceso historico en el que fueron condenados -a
veces con violencia- a la invisibilidad y a la exclusién. Ellos sienten que hoy
en dia tienen derecho a hacer publica, y a que se les sea reconocida, la
identidad que fue ahogada durante el proceso de constitucion del Estado
nacional. Hoy dia reivindican esa identidad y los lugares con los que ella
estd atada, no con el afan de desconocer los intimos vinculos que poseen
con la Nacion chilena, sino con el proposito de integrarse plenamente a ella
desde lo que ellos son, desde lo que han llegado a ser. La Comision valora
profundamente ese propdésito de integracion y comprende que debe él debe
ser alcanzado no desde la supresién de la identidad de esos pueblos, sino

mediante su pleno reconocimiento.” (CVHNT, 2008; 26).

No deja de ser interesante destacar que el reconocimiento de la identidad propia
de los pueblos indigenas siempre estara condicionado a los limites impuestos
desde el Estado y dentro del contexto de la identidad nacional chilena. En otras
palabras, lo que plantea este informe, aunque sea de manera indirecta, no es mas
gque una forma de asimilacion de las reivindicaciones étnicas al marco legal
establecido dentro de los parametros estatales y de la nacionalidad chilena. Por lo
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tanto, excluye y deslegitima cualquier otra forma de reconocimiento que no siga
esta férmula. Por ejemplo, las demandas de autonomia territorial de ciertas

organizaciones mapuches.

Para terminar con esta parte, es necesario tomar en cuenta un aspecto importante
destacado en este Informe y que tiene relacién con un tema ya abordado en el
capitulo anterior, estamos hablando del concepto de “Historia Oficial”. Segun

palabras de la Comision:

“la comisién, tiene por objeto contribuir al debate sobre la Historia Indigena
de Chile y no pretende en ningdn momento, transformarse en la Unica

verdad o en la nueva versiéon de una “historia oficial” (CVHNT, 2008: 38).

Estos dichos, y a la luz de lo descrito en el capitulo anterior, claramente pueden
expresar un hecho cierto y comprobable. Si este Informe quisiese erigirse como
una verdad oficial y parte de la Historia Oficial del Estado, sus conclusiones se
verian expresadas dentro del Sistema Escolar, las bases curriculares y, desde

luego, en los Textos Escolares.

2.b.- Elementos de unarelacién compleja: El Estado y los Pueblos Indigenas

En forma general, la relacion que ha establecido el Estado nacional con sus
Pueblos Indigenas ha sido compleja desde sus inicios, si bien tomaremos el caso
de tres Pueblos Originarios, creemos que los elementos que aqui identificaremos
facilmente pueden ser homologados para el resto de aquellos que dejamos fuera.
El primer pueblo que analizaremos es el Aymara, pueblo de larga data en la actual
zona norte, anexado al Estado chileno a consecuencia de la Guerra del Pacifico, y
desde ese momento, pueblo trifronterizo, es decir, una nacion entre tres fronteras
distintas. En segundo lugar, los Rapa Nui, que si bien tienen un origen étnico
distinto al de los otros pueblos ubicados dentro de las fronteras nacionales, estos
han vivido y sufrido un historica relacion con el Estado nacional marcada por la

omision y el olvido de los procesos vividos y los hechos sufridos a lo largo de su
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desarrollo. Y en tercer lugar, los Mapuche, quizas el pueblo mas caracteristico y
recordado dentro del relato oficial y no so6lo aquel representado en los Textos
Escolares. Su historia es parte de la Historia de Chile, sus héroes son usurpados
por la nacidon chilena y su reconocimiento como pueblo es a través de la

mitificacion de su pasado aunque se les niegue en el presente.

De cada uno de estos pueblos hablaremos de su historia y de su relacion con el
Estado, no con la finalidad de reivindicarla, debido a que claramente ya existen
textos que lo hacen y de mucho mejor forma de lo que podriamos hacerlo dentro
de esta investigacion. La idea general es sefalar los elementos principales de
cada una de estas historias para asi poder mostrar y demostrar que es mas lo que
se omite, olvida y mitifica de ellos que lo que realmente se cuenta como veridico
dentro del relato oficial difundido por los Textos Escolares. Este relato a su vez,
contindia con algunos de los elementos propios del siglo XIX que caracterizaron la
relacion entre el Estado y los Pueblos Indigenas, por ejemplo, la dicotomia entre la

civilizacion y la barbarie.

Retomando nuestra linea principal y siguiendo algunos de los planteamientos
emanados por la Comisién de Verdad Histérica y Nuevo Trato (2008) la historica
relacion entre el Estado nacional y los Pueblos Indigenas fue dividida en dos
periodos diferenciados, el primero de ellos se denomind como “Asimilacion
Forzada” y el segundo como “Integracion Frustrada” (CVHNT, 2008:. 38). En
funcién de los objetivos planteados en esta investigacion, solo abordaremos el
primer periodo, el trata sobre las formas bajo las cuales comenzé la relacion entre

el Estado nacional y los pueblos indigenas anteriormente mencionados.

Otro de los elementos que consideramos importante destacar antes de hablar de
cada uno de los pueblos, es que dentro de este mismo Informe, se reconocen una
serie de aspectos relevantes para la discusion actual de las reivindicaciones de los
grupos indigenas, como también para el debate académico e intelectual. La
Comisién reconoce que tras el proceso de expansion territorial vivido a fines del
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siglo XIX, no solo cambiaron las fronteras nacionales, sino que esto afectdé de
manera determinante a las Comunidades Indigenas reconociendo que en los
territorios incorporados a la nacion no se ejercia soberania o no se ejercitaba de
manera efectiva; que no existieron politicas de proteccién hacia los indigenas y
estos, a su vez, era considerados como obstaculos para la incorporacion
econdémica; que para hacer efectiva esta soberania, se dejo en manos de privados
las tareas de explotacion de recursos nacionales y civilizacion de los indigenas;
identifica lo perjudicial de este tipo de politicas sobre todo para las comunidades

de la zona austral y para los Rapa Nui (CVHNT, 2008; 36-37)

El periodo de la “Asimilacién forzada” (CVHNT, 2008) comienza cronolégicamente
en 1880 y termina en 1930 y se “caracteriza por la aplicacion de politicas del
Estado hacia los Pueblos Indigenas, con el objetivo de transformarlos en
ciudadanos chilenos, bajo un concepto de identidad nacional homogénea, sin
consideracion a la diversidad cultural existente en el territorio” (CVHNT, 2008: 38).
Las politicas aplicadas en cada zona geogréafica siguieron esta idea en general
pero con diferencias especificas segun las caracteristicas propias de cada pueblo
y segun el destino econémico previsto para cada espacio. En el caso de los
pueblos del norte, esta politica se reconoce con el nombre de “chilenizacion”, para
el caso de los Mapuche fue la “Comision de Radicacion de Indigenas” y los Rapa
Nui sufrieron procesos de concentracion de la poblacion originaria y la entrega de

sus territorios a manos de privados (CVHNT, 2008: 38).

A continuacién, examinaremos brevemente la historia de cada uno de estos
pueblos poniendo énfasis en ciertos rasgos relevantes que, a nuestro juicio, no
solo oscurecen el relato oficial omitiendo, olvidando y mitificando lo publicado a
través de los Textos Escolares, sino que por sobre todo, demuestran que la idea
de “inclusion” a la nacidn no es mas que eso, una idea. El enfoque principal es

describir este primer contacto o relacién con el Estado nacional debido a que, de
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una manera u otra, es este el que define el porvenir de cada pueblo hasta la

actualidad.*®

En sintesis, los principales elementos que abordaremos en este capitulo, segun
cada uno de los tres Pueblos Indigenas seleccionados, son: a) Aymaras, la
omision de parte su pasado peruano y los procesos implicados en la chilenizacion;
b) Rapa Nui, el olvido —no solo discursivo, sino que literal- de su historia y de los
sucesos traumaticos propiciados por el Estado chileno; ¢) Mapuche, mitificacién y

utilizacién de su historia.

Contextualizando a cada uno de estos pueblos dentro del periodo conocido como
“Asimilacion Forzosa” (1880-1930'°) el que a su vez, coincide con el momento en
gue nuestras elites se vieron mayormente influenciadas por la discusion sobre la

civilizacion y la barbarie.

' En lo que respecta a las demandas por sus tierras ancestrales para el caso de Mapuche y
Rapanui y de reconocimiento para los Aymaras.

'® Sj bien el periodo comienza en el afio 1880, para el caso de los Mapuche, iniciaremos el analisis
a partir del inicio del proceso de independencia chileno, debido a que es a contar de esa época que
comienza la relacién entre la Elite capitalina que llegara al Estado y los Mapuche.
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2.1.- El norte peruano y los Aymaras: Consecuencias de

la Guerra del Pacifico.

La Historia de los Aymaras se inscribe dentro de la larga historia de poblamiento y
adaptacién al espacio andino. El sector de los Andes ha sido cuna de grandes
culturas a lo largo del tiempo, siendo los Inkas, la Ultima expresion de la herencia

de una forma de vivir que se traspaso6 de generacidon en generacion.

La llegada de los europeos a América significo un proceso de cambio radical para
todos los pueblos indigenas que lograron someter bajo su control. Aunque si bien,
lo 400 afios de dominacién espafiola no significaron un exterminio de la cultura de
los pueblos vencidos, sino que mas bien, durante todo el periodo colonial, las
culturas americanas lograron re-articular y adaptar su cosmovision y tradiciones al

nuevo contexto impuesto.

Solo fue producto de la llegada de los Estados nacionales que las Culturas
Indigenas vieron gravemente afectadas, no solo sus formas tradicionales de

existencia, sino que por sobre todo, su cultura y cosmovision.

2.1.a- Los Aymaras y el Estado Peruano

‘Estos indigenas han enfrentado no solo distintos contextos sociales,
econdmicos y politicos, sino también dos “comunidades imaginadas”
(Anderson: 1993) con sus propias definiciones de sus ‘“limites” vy
“soberanias”, frente o respecto de las cuales han debido plantear
modalidades particulares de inclusion o exclusion y, ademas, estrategias
para enfrentar leyes y practicas gubernamentales, incluidas las destinadas
a regimentar el acceso a las tierras necesarias para su reproduccion

economica y social” (Gundermann Krdéll y Gonzéalez Cortez, 2009: 51).

Necesariamente, al hablar de las poblaciones Aymaras ubicadas en el actual
territorio chileno, tenemos que hacer referencia también a la historia del Pera vy el
nacimiento de su Estado nacional. Este, al integrar dentro de su seno una mayor
cantidad de poblacion indigena y étnicamente diferenciada se vio en la gran
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dificultad de compatibilizar y homologar la calidad de ciudadanos de la nacion a

todos los miembros de la sociedad, incluidos los indigenas:

“‘Cuando se produce la Independencia y nace la republica peruana, el
ideario liberal de los libertadores trae fundamentalmente dos noticias a los
indigenas: por un lado se plantea que dejaran de ser “indios” para
transformarse en “ciudadanos”, en el mismo pie de igualdad que todos los
habitantes del recién creado pais; por otro, se eliminara la comunidad
tradicional, por lo que deberan convertirse en pequefios agricultores que
contribuyeron con su trabajo a la formacion de la riqueza nacional. Se
buscaba una reforma radical de la estructura agraria la sociedad
estamental. Con la abolicién del tributo, se removia un pilar basico del
vinculo entre Estado colonial y comunidad india.” (Gundermann Kroll y
Gonzéalez Cortéz, 2009: 54).

Fue José de San Martin quién en 1821, establecio la calidad de ciudadanos a los
indigenas, aboliendo con ello el tributo indigena, el cual, segun él, era el “principio
de la desgracia politica de los grupos indios”, aboliendo también “la denominacién

de ‘indios o naturales’ junto con el ‘tributo indigenal”” (Diaz y Tapia, 2003: 183).

Posteriormente fue Simon Bolivar quien, en 1824 y 1825 abolio el tributo indigena,
suprimié la propiedad corporativa de las tierras y los titulos nobiliarios (ej.
Caciques), junto con todos los servicios personales gratuitos que pervivian desde

la época colonial (Diaz y Tapia, 2003: 183).

Si bien todas estas medidas se enmarcaban en los ideales del liberalismo politico
de la época, fue a causa de la crisis econdmica posterior a la Independencia y
“debido a la falta de organizacion en la fragmentacion de los territorios comunales
y al desinterés de los propios indigenas, [que] éstas medidas carecieron de
efectos practicos” (Diaz y Tapia, 2003: 184), lo que motivO que en 1826 se
reintrodujera el tributo “mediante un nuevo concepto: contribucion de indigenas”
(CVHNT, 2008; 112), era necesario reactivar las arcas fiscales y el tributo de los

“‘indigenas peruanos” fue una de las formas utilizadas por el naciente Estado.
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Aunque en la préactica las estructuras virreinales se mantuvieron dentro del nuevo
contexto politico liberal, lo que en palabras de van Kessel seria una
‘recomposicion del status neocolonial” (van Kessel, 2003:167) esto, expresaba
una condicion de hibridez social y politica que permitié “a los indigenas apelar a la
condiciéon de ciudadania para sostener demandas por educacion y/o proteccion
legal de parte del Estado, y al mismo tiempo, utilizar la condicion de
contribuyentes, articular el reconocimiento estatal de los viejos titulos coloniales
sobre repartimientos.” (Diaz y Tapia, 2013: 186). Esta condicién de hibridez social
y politica se mantuvo hasta 1854 cuando, nuevamente, se homogeneizé a la
poblacién indigena a través de conceptos como “agricultores”, “peones” o

simplemente “andinos” (CVHNT, 2008: 112).

“En perspectiva, la posicion de los indigenas al interior de la sociedad
peruana decimononica fue ambigua, ya que se desplazaba
contradictoriamente entre un status de sujeto tributario (remante de los
vestigios coloniales) al de un ciudadano propietario (libre, con mdultiples
derechos). Esta ambigtedad discursiva (moderna y ciudadana) y préactica
(praxis colonial), en tanto en contenidos sociales como politicos, caracterizo
las relaciones (en ocasiones tensas) entre los comuneros andinos y el
Estado, generando la mentada ‘ciudadania tributaria’ (Contreras y Cueto,
2000)."".

En sintesis, con todos estos cambios, la Comunidad Tradicional Indigena
comenzaba un proceso de cambio cultural en el cual, la Comunidad cedia su
importancia en funcion de la autonomia familiar dentro de cada uno de los pueblos
indigenas. Este cambio se vera acelerado gracias a la modernidad que traia

consigo el auge del salitre.

' Diaz y Tapia, 2013: 185
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2.1.b.- El Auge del Salitre y la irrupciéon de la Guerra del Pacifico

‘La empresa del salitre fue la que dio su caracter y significado a la
economia de Tarapaca en el siglo XIX y hasta 1930. Junto con la
explotacion guanera, ella fue, desde 1835, el sector mas dinamico de la
economia de Tarapacd, y a partir de 1850 se transformd en una empresa
de interés mundial, por la importancia estratégica del producto para la
industria bélica (polvora) y para la agricultura (abono). Fue su interés
politico lo que desencadend la guerra del Pacifico (1879-1880) y la guerra
civil de Chile (1891).” (van Kessel, 2003; 166)

Entre los afios 1870-1880 y 1930, en la zona norte del actual territorio chileno, se
vivié un proceso modernizador de corte capitalista caracterizado por la extraccién
del salitre, esto significo la creacion de vias ferroviarias y puertos para la
extraccion de este mineral. Lo que, para las poblaciones indigenas, significd un
nuevo tipo de relacién con el capital, el mercado y nuevos agentes econdémicos,

politicos y religiosos (CVHNT, 2008).

A raiz de esto, las poblaciones indigenas no estuvieron como entres pasivos, sino
gue todo lo contrario, tuvieron que reacomodarse al nuevo contexto econdémico.
Para el caso de los Aymaras, estos se integraron econémicamente a través de dos
formas, “como proveedores de alimentos y forrajes, y como mano de obra en las
oficinas salitreras” (Diaz y Tapia, 2013: 191). Generando cambios y el reemplazo
de formas tradicionales por nuevos agentes econdmicos, por ejemplo, el arriero
(que se traslada por distintos circuitos economicos) desplazo al tradicional llamero

(Diaz y Tapia, 2013: 191).

Con la irrupcién del Auge Salitrero las poblaciones Aymaras comenzaron a vivir un
nuevo proceso econémico que influyé y trasformé la forma en que

tradicionalmente se habian desenvuelto.

Con el inicio de la Guerra del Pacifico (1879) no se detuvo el crecimiento y
expansion de la produccion salitrera, al contrario, “por la apertura del mercado

internacional de inversiones, asi como la multiplicacion del comercio,
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contribuyeron a acentuar los procesos migratorios hacia afuera de las
comunidades y una mayor conexion mercantil con los centros econémicos
regionales” (CVHNT, 2008: 112). En funcion de todo esto y del necesario control
gue necesito establecer el Estado chileno en los nuevos territorios sometidos es
gue comenzd a gestarse lo que en su momento y hasta el dia de hoy —pero no sin

contradicciones- se conoce como “Chilenizacion”.

2.1.c- La Chilenizacién de las provincias anexadas

“La historia de la chilenizacion practicamente empieza con la firma misma
del tratado de Ancon. A partir de ese instante puede decirse que Chile
intentara, por todos los medios posibles, ganarse la adhesion y simpatia de
los habitantes de esa zona [...] En esa forma, pues, la chilenizacién se
convertia —como muy bien lo calificé el diario La Union de Valparaiso- en un

“‘estado de guerra sin fusiles”.” (Palacios, 1974; 16).

Como es conocido, la Guerra del Pacifico (1879-1883) fue un conflicto que
involucré a tres paises, Chile, Pert y Bolivia. Las acciones bélicas estuvieron
concentradas en la zona norte del actual territorio chileno, antiguamente, de

soberania indigena, peruana y/o boliviana.

‘hacia 1879, la poblacion indigena de Tarapaca no solamente se
encontraba al margen de los motivos de la guerra, sino al margen de los
tres Estados en conflicto. La relacion entre el Estado chileno y las
comunidades indigenas, sera con posterioridad a la guerra, incluso podria

decirse que en rigor sera al comienzo del siglo XX.” (CVHNT, 2008: 114)

Fue a raiz de este conflicto que, los Pueblos Indigenas de “nacionalidad” peruana
y boliviana ingresaron dentro de la jurisdiccion, soberania e imaginario del Estado
de Chile y comenzaron a ser parte de la comunidad imaginada (Anderson, 1993)
por las elites nacionales. Ubicados en una zona estratégica que rapidamente se

transformé en el polo de desarrollo econémico de Chile.

“Consecuencia inmediata de la Guerra del Pacifico fue la ocupacién por

tropas chilenas del sector andino de Tarapaca y Arica (region aymara
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occidental) ya en el afio 1880. A largo plazo, la posterior definicién de la
region como territorio chileno, segun los tratados de limites con Bolivia
(1904) y Pera (1884 y 1929), significo la desintegracion del espacio aymara
en tres Estados. Los criterios geograficos empleados no consideraron el

espacio étnico de estas poblaciones.” (Tudela, 1993-1994: 2004)

Las disputas territoriales generadas a raiz del conflicto armado se concentraron en
las Provincias de Tarapacda, Arica y Tacha. En 1883 la anexion de Tarapaca se
formalizé a través del Tratado de Ancdn, sin embargo, Arica y Tacna quedaban
bajo administracion chilena pero a la espera de un plebiscito (1894) que decidiera
soberanamente la pertenencia a Chile o a Peru. Este plebiscito no se realizo y
finalmente este problema se zanjé en 1929 a través del Tratado de Lima, dejando

en manos chilenas la provincia de Arica y en manos peruanas la de Tacna.

“Histéricamente, el proceso de incorporacion del extremo norte a Chile es
diferente segun sea la zona geografica. Mientras Tarapaca y Antofagasta
pasaron inmediatamente a la soberania nacional, Tacna y Arica quedaron
sumergidas bajo un complejo proceso diplomético de status quo de casi
cincuenta afios de duracién. En un intertanto, el rol asumido por el Estado
chileno también fue complejo, debido a que debid incorporar bajo la légica
liberal una nueva categoria estamentaria, el mundo andino, con un
ordenamiento social que ya habria abrazado la légica liberal del Estado
nacional bajo la soberania peruana. Asi, lo que quedaba en juego era
convertir a estos ciudadanos a una adscripcion de ciudadania chilena lo que
suponia una idea de homogenizacion basada en la cuestion de igualdad
con el resto del pais.” (Aguirre y Mondaca, 2011: 45-46).

La definicion de las nuevas fronteras significé un quiebre para el territorio histérico
utilizado por los pueblos indigenas de ese sector, especialmente para los pueblos
indigenas. En especifico, van Kessel describe de la siguiente manera el “espacio

aymara”:

“La circunscripcion del territorio aymara —aunque modificado en algo por la
politica poblacional incaica con sus trasmigraciones de mitimaes- abarco
globalmente una extensa zona desde el lago Titicaca en el norte hasta Salta
en el Sur y desde la costa del Pacifico hasta las selvas subtropicales

amazobnicas. Sin embargo, los aymaras nunca conocieron un territorio
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exclusivo y sus reinos admitian grandes zonas de ocupacion no aymara,
como Atacamefios, Changos, Urus y Chipayas. Los reinos aymaras tenian
formas de “archipiélagos verticales” que combinan los recursos ecolégicos

de un mayor numero posible de niveles ecolégicos.” (van Kessel, 1985: 9).

En este sentido, y debido a la reorganizacion fronteriza establecida tras el fin de la
Guerra del Pacifico, es posible establecer que el espacio aymara quedo dividido

en “sub-espacios nacionales” (van Kessel, 1985).

Los primeros afios de ocupaciéon militar fueron para reorganizar
administrativamente la regidn, era necesario reactivar las extracciones mineras del
salitre, restableciendo el orden y poniendo en marcha a las oficinas. Este hecho es
particularmente significativo en Tarapacd, debido a que esta provincia paso
directamente a jurisdiccion chilena, en cambio, Arica y Tacna, al ser un territorio
en disputa diplomatica vivié otra realidad, de ahi que diversos autores consignen
qgue los procesos sociales, culturales, econdmicos y politicos tomaron rumbos
distintos entre estos dos espacios, Aguirre y Mondaca (2011), Tudela (1993-1994),

CVHNT (2008), Diaz (2003), Castro (2004), entre otros.

“El proceso de Tarapaca es diferente al de Tacna y Arica, la dinamica de
dominacion no es homogénea, existe convivencia entre chilenos y peruanos
durante un largo periodo, casi cincuenta afios de ocupacion chilena,
también hubo intolerancia y xenofobia en ambas nacionalidades.” (Diaz,
2003: 69-70).

Por una parte, es posible reconocer que en sector de Arica y Tacna hubo una
importancia geopolitica, mientras que en Tarapaca, el caracter estuvo marcado

por la economia (Castro, 2004)

Si bien compartimos a cabalidad esta necesaria distincién establecida segun cada
espacio geografico (Arica y Tacna, por un lado, y Tarapaca por el otro). En lo que
sigue de este apartado esta diferenciacion entre los espacios se realizara de forma
sintética, procurando ser lo mas concreto posible y buscando aquellos elementos

comunes que nos permitan establecer las caracteristicas generales que
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identifiquen a este proceso de Chilenizacion y que, a su vez, nos faciliten el

posterior analisis con los textos escolares.

En lo sucesivo, lo que nos interesa analizar es el proceso denominado como
“Chilenizacion”, hecho mayormente omitido en los Manuales Escolares, tanto en

sus definiciones como en sus consecuencias.

“El principal efecto sobre las comunidades indigenas, radica en los
procesos ideoldgicos e institucionales asociados a la integracion forzada a
Chile y de los mecanismos aplicados desde el Estado para asegurar la
soberania en estos nuevos territorios. De este modo, el proceso de
chilenizacién abre su periodo en el afio 1879 y continla hasta 1990, y ha
consistido ante todo en establecer sdlidas estructuras estatales en la region,
desde municipios hasta poderosos cuarteles de frontera.” (CVHNT, 2008:
116).

El concepto “Chilenizacion”, no solo presenta diferencias en cuanto a su aplicacion
practica en los territorios anexados, Arica y Tacna y Tarapaca, sino que a nivel
académico, su definicibn y consecuencias también generan posiciones
encontradas entre los autores y segun sea el espacio geografico en el cual se
analiza este proceso. En funcibn de esto, describiremos sus principales

planteamientos, en primer lugar, para el caso de Arica y Tacna.

Tomando en consideracion lo expuesto por Raul Palacios (1974), la Chilenizacion
se puede dividir en dos etapas distintivas, la primera se inicia desde el mismo
momento de la ocupacion legal “en virtud de la clausula tercera del tratado de
Ancon” (Palacios, 1974: 53-55), y que duré hasta fines del siglo XIX. La segunda
abarca desde comienzos del siglo XX, “después del rechazo del protocolo
Billinghurst-La Torre [...], y que perduré hasta 1929 en que se soluciona

definitivamente el problema.” (Palacios, 1974: 55).

El autor identifica como objetivo general de este primer periodo:

“granjearse por todos los medios decorosos la simpatia y el carifio de la

poblacién regnicola, a fin de tenerla a su lado en el momento en que se
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verificase el plebiscito. O en otras palabras, transformar moderada y
lentamente el sentimiento patrio en favor suyo con el propdsito de asegurar
un resultado feliz llegado el momento de la consulta plebiscitaria.” (Palacios,
1974: 55).

En cambio, la fase mas violenta se caracterizd por la clausura de las escuelas
peruanas, aplicacion de leyes colonizadoras, clausura de iglesias y expulsion de
sacerdotes, asi como también el cierre de imprentas peruanas. Se instalé la
Escuela de Atrtilleria y Torpedos en el puerto de Arica y la expulsion en masa de

los habitantes de nacionalidad peruana, entre otras (Palacios, 1974: 66-67).

Patricio Tudela (1993-1994), platea la existencia de un conflicto ideolégico y
religioso que se desencadena con la llegada de la administracion chilena, la
secularizacion y el cambio estructural y la transformacion del Ayllu-comunidad

tradicional producto de la modernidad traida con el Estado chileno.

“La relacion que se establece entre el Estado chileno y los aymaras es la
de una aculturacion forzada. EI mecanismo es la introduccién de una
ideologia nacionalista y modernizante a través de la escuela, el servicio

militar y los capellanes militares.” (Tudela, 1993-1994: 211)

Desde una perspectiva mas cautelosa en cuanto trata de las consecuencias del
proceso, y critica en cuanto a su definicion misma, Alberto Diaz sefiala que el

proceso de chilenizacion es entendida como un

“proceso de articulacion de nuevas y complejas relaciones socioculturales
dindmicas y multidireccionales entre los agentes de la sociedad civil que
habit6, convivid, se enfrenté o sobrevivid a un escenario azotado por un
conflicto y litigio diplomatico, particularmente los casos de Tacha y Arica y
las zonas adyacentes para el periodo comprendido entre los afios 1884 a
1929, respectivamente.” (Diaz, 2003: 51).

El objetivo primordial seria entonces el de concientizar a la poblacion
homogeneizandola a través del nacionalismo, por lo tanto, es posible hablar
también de procesos de “desperuanizaciéon”, en cuanto la necesidad de

“despatriar” imponiendo los parametros de la nacién chilena (Diaz, 2003). Para el
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autor, la “incorporacion de una soberania y [la] aplicacién de leyes soberanas”,
estaban directamente relacionadas con la educacioén, o en este caso, “reeducacion
de un pueblo imponiendo patrones de pertenencia a una historia comdn como eje
de comunidad-nacién” (Diaz, 2003: 61). Ademas, es critico en relacion a los
autores que ven en la llegada del Estado nacional chileno, el ente modernizador
de la region nortina, (como Tudela por ejemplo), “Afirmaciones que distinguen al
Estado chileno como modernizador del territorio peruano, me parecen una

restriccion analitica y una miopia histérica ya insostenible.” (Diaz, 2003: 68)

En sintesis, “la chilenizacion desde esta vision es abrazar el tricolor de la bandera
chilena y dejar de lado la historia, tradiciones y modos de vida peruana.” (Diaz,
2003: 62). A grandes rasgos, esta es una definicibn homologable para ambos

espacios geograficos.

Otro de los aspectos que el autor destaca dentro de este proceso de chilenizacion,
tiene relacién con la actitud tomada por las mismas poblaciones aymaras, a
diferencia de Tudela, que a partir de su interpretacion se desprende la vision que
las poblaciones indigenas tuvieron poca capacidad de reaccion y fueron mas bien
entes pasivos ante el avance modernizador de la administracion chilena, debido a

la destruccion del Ayllu-Comunidad tradicional. Diaz sefala:

‘La actitud asumida por el Estado chileno signific6 el surgimiento de
algunos elementos y manifestaciones de resistencia local a las politicas
chilenizadoras; asi, lideres comunales con poder y autoridad local, emitiran
acciones de resistencia a la denominada chilenizacién. La poblacion rural,
de caracteristicas socioculturales andinas se vio envuelta en un sistema
administrativo complejo, en donde tuvieron que, en muchos casos,
reestructurar sus tradiciones, costumbres e identidades (solicitar o pedir
“‘permisos” para efectuar fiestas patronales, limpieza de canales, ritos e,
incluso, actividades cotidianas, como extracciéon de yareta y quefioales)
gue, sin embargo, asimilaron muy bien con el nuevo Estado nacional
chileno. Caso contrario, sucedid con sus supuestas filiaciones nacionales
con Perl, que debieron, en el mejor de los casos, abandonar el pais para
seguir practicandolas, puesto que no era y no fue posible en delante de
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ninguna forma legal, establecer un rasgo identitario nacional peruano.”
(Diaz, 2003: 74-75)

Otra forma en la cual se expresa esta resistencia por parte de las poblaciones
aymaras tiene estrecha relacién con el concepto de identidad y la forma en que
esta se expresa segun sea el contexto. Asi por ejemplo, se podia tomar como
propia una u otra identidad sociopolitica con tal de obtener beneficios estatales
como lo fue la inscripcidn de tierras como forma de mantener su estructura

tradicional de existencia (Diaz, 2003: 75-76).

Siguiendo una idea similar, Aguirre & Mondaca (2011), hacen hincapié en la
capacidad de articulacion social de las poblaciones indigenas (hablando para el
espacio geogréfico de Arica). Mas que procesos de desestructuracion, los autores
hablan de “recreacion y estructuracion de nuevas dinamicas andinas de

articulacion social” (2011: 20).

“[...] pensamos que los andinos fueron capaces de estructurarse e
incorporarse muy facilmente a las prohibiciones, puesto que se siguieron

realizando sin problemas muchas de [sus] actividades.” (2011: 26).

En cuanto a su definicidn, presentan una hipétesis distinta al concepto tradicional
de “Chilenizacién”, postulando que estas acciones pueden definirse como de

“disciplinamiento y articulacion social” (Aguirre y Mondaca, 2011).

En concordancia con las diferencias establecidas en el proceso de Chilenizacion
segun sea el espacio geografico. El informe de la Comision es claro al identificar

las distintas visiones que, desde el Estado, se tomaron para cada lugar.

Para el caso de Arica y Tacna, la Comision de Verdad Historica y Nuevo Trato
hace hincapié el trato especial recibido por los habitantes de esta provincia con el
objeto de aceptar al régimen chileno ante la eventualidad del plebiscito. Para
lograr esto, se atac6 en forma directa al patriotismo peruano a través de simbolos

y discursos favorables a la ocupacion (CVHNT, 2008: 116).
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En cuanto, para el caso de Tarapaca:

“La chilenizacidon en Tarapaca se hace notar de una manera compulsiva
durante las primeras tres décadas del siglo XX, iniciandose en “[...] 1907
efectivamente en Tarapaca”. La sociedad criolla, peruana y chilena
instalada en la costa, estigmatiz6 como “india” a aquella poblacion que se
encontraba en los sectores del interior —tierras altas, valles y oasis-. Para el
pueblo aymara, este periodo de la historia ha sido denominado también
como des-aymarizacién, porque tendi6 a un proceso de violencia,
intolerancia, amedrentamiento e imposicion de costumbres ajenas.”
(CVHNT, 2008: 116).

Para el caso de Tarapaca, Sergio Gonzélez ha subdivido el periodo de
“Asimilacion Forzosa” en dos etapas, entre 1883-1910 y 1911-1929 (Gonzalez,

1997).

“Tarapaca entre 1830-1910 se distingui6 por ser una region contenedora de
migraciones venidas de los tres paises vecinos y de todas las latitudes del
mundo, pero también se caracterizé por una gran tolerancia étnica y de
distintas nacionalidades, como por la existencia de organizaciones obreras
y patronales internacionalistas, y la existencia de clubes sociales, escuelas
e incluso curas peruanos y de otras nacionalidades. Tarapaca fue una
region pluriétnica y plurinacional, rasgo que defini6 el caracter y
personalidad del tarapaquefio de ese periodo. La Liga Patriética (Gonzéalez
y otros; 1994) y el clima nacionalista generado en la provincia, enfrentado a
un siempre amenazador plebiscito por Arica-Tacna y por el siempre aludido
“cautiverio” de Tarapaca, generd una ruptura definitiva en la percepcién de
la region.” (Gonzalez, 1997: 45).

Como se dijo anteriormente, tras la ocupacion militar, la principal preocupacion
del Estado chileno tuvo relacion con restablecer el orden, tanto en el ambito social
como por sobre todo en el econémico, volviendo a hacer funcionar las oficinas
salitreras y la exportacion. Debido a esto, y a que esencialmente en este territorio
no existia una pugna diplomética que pudiese poner en duda la soberania del
Estado chileno, es que la chilenizacion no tuvo expresiones violentas y sobre
ideologizadas durante los primeros afios de convivencia. En este sentido,
podemos observar que durante los primeros afios sucede todo lo contrario, debido
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a que instituciones privadas peruanas continuaron por largos afios funcionando sin
mayores conflictos con las autoridades chilenas. Por ejemplo, los periédicos,
colegios, las festividades del 28 de julio, asi como la Iglesia y las reuniones
sociales de marcada nacionalidad peruana continuaron con una relativa
normalidad. Esencialmente, este periodo se caracteriza por la organizacion de los
obreros en mutuales y asociaciones de este tipo, independiente de su

nacionalidad:

“‘entre 1890 y 1907 prevalecio entre los chilenos, bolivianos y peruanos una
solidaridad de clase que estuvo por sobre las contingencias y diferencias de
origen étnico o nacional. Durante ese periodo fue notaria la ausencia del
Estado chileno, entendido como aparato fiscal e ideoldgico y, por lo mismo,
el predominio de patrones salitreros de origen europeo.” (Gonzalez, 1995:
45)

El cambio entre ambos periodos se genera a partir del aumento de la violencia
durante el afilo 1907, en donde el Estado chileno interviene en forma sistemética
buscando aquella soberania que durante el periodo 1880-1907 no logré consolidar

(Gonzélez, 1995).

“Esa ruptura provocada en 1911 por la accién del Estado chileno (a través
de sus aparatos ideolégicos, como la administracion publica y la escuela
fiscal) y la accibn de la sociedad civil (a través de ciertos grupos
organizados, como las Ligas Patrioticas), se prolongd hasta 1929, cuando
un acuerdo entre ambos paises dio por resultado un Tratado que, ademas
de poner punto final al conflicto internacional entre ambos, terminé con el
conflicto interno en Tacna, Arica y Tarapaca. En 1929 Tarapacd ya no era la
misma provincia de 1911, se habia transformado en una region chilena
homogeneizada y asimilada a la identidad nacional, su multiculturalidad
guedd oculta en ciertas identidades locales, esparcidas en la region y fuera
de ella, una es la de los tarapaquefios del Callao en Peru.” (Gonzalez,
1997: 46).

Este segundo periodo dentro de la chilenizacién de Tarapaca irrumpié con fuerza
dentro de la poblacion residente, que no solo era chilena y/o peruana, durante este

periodo y debido al tipo de actividad econémica predominante, el censo de 1907,
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consignaba la existencia de 34 nacionalidades distintas (Gonzalez, 1997). La
violencia del tipo nacionalista se fue tomando el panorama en el norte de Chile,

sobre todo en escuelas e iglesias.

2.1.d.- La Escuelay la chilenizacion de los Aymaras.

El principio fundamental que guiaba la accion chilenizadora promovida por los
distintos aparatos ideoldgicos, fue sin lugar a dudas el “nacionalismo”. Un
nacionalismo que durante el periodo que va entre 1911-1929 fue extremo y
radical. Aunque la maxima expresion de este se vivio (y sufrid) en 1907, en la

Escuela Santa Maria de Iquique.

“En términos analiticos, 1907 reconfigura la historia regional en un antes y
un después, puesto que a partir de la masacre de obreros en la escuela
Santa Maria de lquique, se inaugura un doble proceso sociopolitico: por una
parte, la represion sobre la poblacién extranjera, especialmente la de origen
peruano, y por otro, un proyecto civilizador e integrador de las comunidades
andinas de la zona. Para Gonzalez (2006), el proceso que afectd a la
poblacion peruana tiene como hito el afio 1910, fecha que marco el inicio de

la chilenizacién compulsiva en la region.” (Diaz y Tapia, 2013: 188).

La accién chilenizadora basada en el nacionalismo como ideologia buscaba la
mantencion y reproduccion del orden social a imponer, esencialmente a través de
los aparatos ideolégicos de Estado, cuya funcion fue elaborar, inculcar y

reproducir las politicas dictadas por la elite y la administracion estatal chilena.

Los aparatos ideolégicos que con mayor intensidad actuaron sobre las
poblaciones recién integradas al territorio soberano del Estado chileno fueron de
diverso origen —no solo el Estado impuso sus instituciones, sino que también
desde la sociedad civil se organizaron otras-, pero en si, todas tenian un objetivo

claro, erradicar todo rasgo barbarie, es decir, de peruanidad y/o indigenidad a la
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poblacion ubicada en las nuevas zonas anexadas, a través de la imposicion de

una serie de simbolos patrios:

“‘Los simbolos patrios que acompafaron a la chilenizacion de Tarapaca
fueron elaborados en y desde varios aparatos ideologicos estatales y no-
estatales, tales como la escuela, la iglesia, la masoneria, organizaciones
para-militares como las ligas patriodticas, clubes sociales, las reparticiones
publicas, las fuerzas armadas, partidos y movimientos sociales y politicos,
etc. Lo interesante del fendbmeno es justamente su amplitud, pues el
proceso de ideologizacion-chilenizadora fue tanto desde la sociedad civil
como desde el Estado. Y todos los simbolos y acciones tuvieron un alto

contenido de violencia y autoritarismo.” (Gonzalez, 1995: 49-50)

La Escuela, es el aparato ideoldgico predilecto en las sociedades capitalistas
debido a la gran influencia que logra tener principalmente por su cobertura. En
este sentido, el sistema de instruccion estatal fue una de las principales
instituciones que llegd junto con la administracion chilena, si bien su accion se hizo
notar con fuerza desde inicios del siglo XX. La funcién primordial de la escuela en
funcion del nacionalismo y de los intereses de la administracién chilena tuvo
relacion con que esta es un medio ideal para trasmitir el patriotismo, sobre todo en

lo que respecta a los ideales, valores y el sentimiento de amor hacia la patria.

“El nacionalismo toma aqui un giro cultural de creacion artificial de una
unidad simbdlica, requerida principalmente por la modernidad o
modernizacién econdmica, la que descansa sobre la expansién de un
sistema escolar igualitario capaz de esparcir una cultura uniforme. El
nacionalismo inventa culturas desprovistas de toda base étnica, a fin de
unificar el imaginario de las naciones, impone lenguajes para reforzar su
coherencia y movilidad internas y logra asi asegurar la lealtad de los
ciudadanos, que comparten una similar concepcion del mundo impuesta por
Estado y transmitida por su sistema escolar.” (Aguirre y Mondaca, 2011: 44-
45)

En la escuela existe un terreno ideal para una mejor entrega y recepcion de este
tipo de mensaje, sobre todo si tenemos en cuenta que es en la temprana infancia

en la cual se pueden expresar mejor estos valores a difundir. A modo de sintesis,
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lo que buscaba “la chilenizacion exigié en materia educacional desarrollar una
conciencia nacional y crear un lazo ideoldgico con el estado chileno.” (CVHNT,

2008: 117).

Se implement6 una red de escuelas rurales en el sector andino, se construyeron
establecimientos educacionales y se les prohibié ejercer la docencia a todos
aguellos profesores de nacionalidad peruana. Lo que se buscaba con este tipo de
medidas era eliminar todo rasgo de la nacionalidad peruana dentro de la poblacién
(CVHNT, 2008: 117), homogenizando cultural, linglistica e ideolégicamente (Diaz
y Tapia, 2013).

“‘Hacia 1925, practicamente no habia localidad importante sin una escuela

donde se impartieran creencias, valores y normas propias de la cultura
educacional de la sociedad chilena.” (CVHNT, 2008: 117)

Aunque dentro de este contexto de chilenizacion, se pensdé como una institucion
de vital importancia para la civilizacion y moralizacion de los habitantes, en la
practica tuvo notables diferencias segun sea el espacio geografico en donde actué

la escuela.

En este sentido, la Escuela y el Sistema Educativo se implementaron con la idea

de difundir una cultura uniforme a través de la asimilacion, es decir

“‘mediante diversas medidas tendientes a la desaparicion de los elementos
de distintividad ciudadana peruana e identidad étnica y a su plena fusion en
la poblacién mayoritaria, bajo el comun paraguas de la cultura, la identidad
étnico-nacional y la ciudadania que comparte la mayaria.” (Aguirre y
Mondaca, 2011: 46)

Pero como deciamos anteriormente, el impacto real de la escolarizacion —con sus
objetivos y metodologias- fue muy distinto dependiendo del espacio geografico. No
tan solo diferenciando entre Tacna y Arica por un lado, y Tarapacéa por otro, Sino
gque mas bien, dentro de cada uno de los subespacios dependientes de estas

provincias. Asi por ejemplo, Castro (2004), siguiendo los planteamientos de van
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Kessel (1992) y Gonzéalez (2002), cuestiona la politica educativa destinada a

chilenizar, especificamente, a la poblacion andina de la provincia de Tarapaca.

“Entre las décadas de 1880 y 1920 la preocupacion estatal por instalar
escuelas publicas en la provincia de Tarapacd para consolidar una
socializacion de lo chileno sélo se restringié a los lugares de interés, es

decir los pueblos y puertos salitreros.”(Castro, 2004: 58)

A raiz de lo anterior, es clarificadora la exposicion de Figueroa y Silva (2011,
2013a y 2013b) y Silva (2013), en cuanto a clasificar en tres grandes grupos las
investigaciones relacionadas al sistema educativo y su impacto en la zona. Asi por
ejemplo, podemos encontrar estudios que resaltan la labor chilenizadora de la
escuela fiscal por un lado, y por otro, aquellos que han cuestionado “por su
ausencia” este rol, sobre todo en los habitantes de las quebradas y sectores alto-

andinos (poblacion mayoritariamente indigena) (Silva, 2013: 429)

Los autores recién mencionados, rescatan y representan a un tercer grupo de
trabajos enfocados especificamente en las voces y propuestas de los agentes

escolares primarios.

“En dichos estudios, se ha tensionado criticamente el rol chilenizador
tradicionalmente atribuido al sistema de instrucciéon primaria local (Figueroa
y Silva 2006; Silva 2009a, 2009b), demostrando su existencia en todos los
espacios regionales (Figueroa 2010 y 2011), evidenciando el escaso
impacto que la escolarizacién tuvo en todos los infantes tarapaquefios,
analizando las fuertes criticas de los agentes escolares al sistema
elemental de ensefanza (Figueroa y Silva 2011). En este escenario se
destaco el aporte de las maestras primarias (Silva 2010a, 2010b, 2010c),
donde la infancia fue objeto preferente de una significativa preocupacion
docente (Silva 2009a, 2009b; Figueroa y Silva 2009 y 2011), siendo
ademas la escolarizacion una demanda relevante, tanto para la iglesia
catdlica local (Silva 2009a, 2010b y 2011; Figueroa y Silva 2008 y 2010;
Catalan 2001) como para la amplia y rica corriente de pensamiento laico
(Rios 2011), tendencia predominante en las desérticas tierras
tarapaquenas.” (Silva, 2013: 429)
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Tomando en cuenta lo anterior, y en funcién a la relacion entre el sistema

educativo primario y la chilenizacion de los aymaras a través de este. Es posible

establecer un serio cuestionamiento a las posturas mas tradicionales que abordan

este tema. Sobre todo si analizamos la gran cantidad de obstaculos que se

presentaron a la hora de educar

“la falta critica de materiales de ensefanza, las deficientes condiciones del
mobiliario e infraestructura de los locales escolares, los bajos sueldos —
variante agudizada por los altos costos de la vida en las provincias nortinas-
la permanente rotacion del personal docente, el exceso de matriculas en
escuelas sobrecargadas por falta de ayudantes, nos lleva a sostener, sobre
la base de las demandas politico-pedagdgicas de los agentes escolares , la
instauracion de un cuestionamiento constante al impacto real del sistema de
instruccion primaria publica en toda la provincia de Tarapaca.” (Figueroa y
Silva, 2011: 80).

A modo de sintesis, nos quedamos con las palabras de Alberto Diaz y Marcela

Tapia:

“Como se ha constatado, el recorrido de la historia aymara esta friccionada
por la accién de los estados nacionales decimondnicos, por la Guerra del
Pacifico, el ciclo salitrero, la chilenizacion y la accion del Estado chileno a
través de la escuela fiscal, como hitos y procesos relevantes. En cada
momento, los aymaras buscaron estrategias diversas que combinaron
elementos de su cultura, agregaron unos y perdieron otros, como la lengua
por la imposicién de castellano. Migraron cuando fue necesario y crearon
mundos duales de subsistencia, como fue la movilidad entre la salitrera y
las chacras de los valles precordilleranos, cuando las circunstancias lo
requirieron. Fueron arrieros y circularon a uno y u otro lado de la frontera
impuesta sobre su espacio cultural, como lo hacen hasta el dia de hoy en
las ferias fronterizas de Colchane o del Tripartido en las cercanias de
Visviri. Ademas, se incorporaron a las fiestas religiosas tradicionales y
resemantizaron la ritualidad cuando fue necesario.” (Diaz y Tapia, 2013:
194)
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2.2.- Latragedia en el dia de Pascua. Rapa Nui, una

historia de crisis y adaptacion social.

La historia de los Rapa-Nui'®, no es mas que una tragica conjuncién de sucesos y
acontecimientos vividos y sufridos por sus habitantes. Estos hechos, no solo
convergieron en grandes crisis que significaron la casi desaparicion de los islefios
y la extincion de su cultura, sino que también, a partir de estos periodos criticos,

surgieron otros momentos de readaptacion social, cultural y politica.

“Asi, una sucesion de eventos histéricos de gran importancia permiten
entender como, entre la segunda mitad del siglo XIX y primera mitad del
siglo XX, se configuran los escenarios que culminan en la dominacion de la
isla por los extranjeros, declinacion —otros dirdn muerte- de una cultura y el
resurgimiento de una nueva que, si bien por décadas olvid6 su pasado, hoy
hurga en él, instrumentalizando su relacién con el pais del cual es hoy parte
y construyendo el futuro con renovado interés, mas no sea a través de un
manejo extraordinario de una historia que habiendo sido mal escrita, hoy

esta siendo ‘re-escrita’.” (Cristino, 2011: 20).
Sea por procesos internos o por influencia y accion de agentes externos, los
habitantes de la Isla de Pascua'® han tenido una enorme capacidad para
adaptarse y reacomodar su cultura y su cosmovision después de periodos de
grandes crisis sociales, econdémicas, y/o politicas. Aunque todo esto, no sin pasar
por un “continuo y progresivo proceso de aculturacion” (Cristino, 2011). En lo
sucesivo, en este capitulo revisaremos los principales sucesos historicos vividos
en la Isla, desde la llegada de los primeros colonizadores polinesios, el
descubrimiento por parte de los europeos y, por supuesto, la llegada del Estado

nacional chileno.

' Como bien aclara Hermann Fischer (2001), el concepto “Rapa Nui” es utilizado por los islefios
Pgara designar, indistintamente, tanto como el nombre de la isla, como su lengua y a ellos mismos.
El nombre “Isla de Pascua” fue acufiado a partir de la fecha de “descubrimiento” de la isla por

parte de los europeos. Esta fecha coincidio con la celebracion de la Pascua de resurreccion.
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2.2.a.- Una historia ancestral: Crisis y cambio durante la época del
aislamiento.

Arribando desde el este, especificamente desde el sudeste asiatico, grupos de
poblaciones de origen austronésico comenzaron un largo viaje hasta llegar a las
Islas Fiji, en donde desarrollaron lo que hoy en dia conocemos como la ‘Cultura
Polinésica’. Su migraciéon continué por las islas Tonga y Samoa, y las Islas
Marquesas. Aunque la fecha exacta de la llegada a la Isla de Pascua aun esta en
discusion por parte de los investigadores, se establece que fue durante los
primeros siglos de la era cristiana (Seelenfreund, Grifferos, Hucke, y Ramirez,

2004).

Una de las caracteristicas de las migraciones de los polinesios fue el tiempo
dedicado a la planificacion, debido a que estas se realizaban para radicarse de
forma definitiva en los nuevos espacios, lo que conllevaba, por lo tanto, un
proceso de descubrimiento y colonizacion para asi, asentarse de efectivamente
(Cristino, 2011). Por lo tanto, era comun que incluyeran dentro de su viaje

herramientas, plantas e incluso animales.

La llegada a la Isla se estima que pudo haber sido a través de dos grandes canoas
y las condiciones materiales y de recursos naturales de la isla fue el primer desafio
al cual tuvieron que enfrentarse y adaptarse los islefios, creando y desarrollando
una cultura compleja altamente estratificada y con un vasto conocimiento en areas
como la arquitectura, arte y astronomia, creando también, un sistema propio de

escritura (CVHNT, 2008: 264).

El mito del Ariki Hotu Matu’a, es el relato que mejor describe todo este proceso de
descubrimiento, colonizacién y asentamiento efectivo en la Isla, junto también con
la reparticion de las tierras entre las distintas tribus. Con respecto a esto ultimo, es
necesario entender que la propiedad de la tierra quedaba en manos de los

primeros pobladores y descubridores y era administrada por los jefes de los
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clanes, no era un bien hereditario, por lo tanto los territorios podian ser

reasignados segun se estimara conveniente (Edwards, 2011: 181).

“Por lo general, esta reparticion la efectuaba el Jefe descubridor entre sus
hijos, dando asi origen a diferentes clanes, los que a su vez se subdividian
a medida que en su interior surgian nuevos linajes. Por esta razén, en
muchos casos estas organizaciones socio-politicos pueden visualizarse y
diagramarse como un arbol genealdgico que tiene su origen en el Jefe
descubridor-repartidor.” (Edwards, 2011: 181).

El mito de Hotu Matu’a sigue estos patrones recién descritos, después de la
llegada de los primeros colonizadores polinesios a la Isla, se dio paso a la division
de la tierra dando origen asi a los distintos clanes y, a su vez, a los diversos
linajes, iniciandose asi, las distintas unidades sociopoliticas especializadas en

Rapa Nui.

Cada linaje estaba comandado por un jefe, y estos tenian el ‘derecho’ a deidificar
a sus ancestros o escoger sus propios dioses. El jefe de mayor rango era el
encargado de consagrar a los jefes de los nuevos linajes, ademas, cada jefe tenia
a su disposicion las tierras del linaje, las cuales entregaban a sus familiares para

Su uso segun sus necesidades territoriales (Edwards, 2011).

Por lo tanto, de lo anterior se desprende que no existia el concepto de propiedad
privada de la tierra, debido a que estas, al estar a disposicion del jefe del linaje, o
del jefe del clan o en su entidad mayor, el jefe descubridor-repartidor, podian

seguir siendo reasignadas a otros miembros y entre la poblacion.

Esta reparticion de tierras propicid uno de los rasgos caracteristicos de la cultura
Rapa Nui ancestral, de aqui provienen los Ahu (altares) de las grandes esculturas
tan tipicas de Isla de Pascua, los Moais. Creados durante un periodo de al menos
mil afios, estos representan una parte importantisima de la cultura Rapa Nui,
debido a que eran parte de un sistema simbdlico que otorgaba a los antepasados

la fuente de la abundancia, es decir, de bienes, prestigio, poder y legitimacion de
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los Ariki, todo esto se describe a través del concepto de mana (CVHNT, 2008:

267).

La construccion de estas estatuas, a su vez era expresion de la organizacion
politico-social de los habitantes de la isla. Una sociedad fuertemente jerarquizada,
dividida en linajes, separados y especializados segun su actividad productiva y
econOmica. Agricultores, pescadores y artesanos; sabios, guerreros y sacerdotes
y; el Ariki y la familia real, conformaban el espectro social de la isla antes de la

llegada de los primeros europeos.

Este rasgo tan caracteristico de la cultura Rapa Nui en nuestros dias —las
megaesculturas-, esconde un pasado tragico y una primera gran crisis que
tuvieron que enfrentar los pascuenses. La elaboracidon de estatuas se complejizé a
tal nivel que cada vez fue necesario destinar una mayor cantidad de recursos
materiales y humanos para su realizacion. Sumado a esto, la poblacion aumenté
su numero, estimandose en mas de diez mil habitantes (Seelenfreund, Grifferos,
Hucke, & Ramirez, 2004), estos hechos terminaron por sobrepasar la capacidad
de carga de la isla, provocando un gran crisis que finaliz6 con el quiebre del
sistema ideolégico tradicional, que se adjudic6 al desprestigio de la clase
aristocratica debido a su incapacidad de proveer los recursos necesarios para la
sobrevivencia de la poblacion, en términos simbolicos, hubo una pérdida del mana

de los Ariki (Seelenfreund, Grifferos, Hucke, & Ramirez, 2004).

Las principales consecuencias de todo esto desembocaron en guerras
intertribales, destruccion de los Ahu y sus Moais y la quema de plantaciones.
Aunque otros autores agregan a esta lista el canibalismo, el término de las
actividades corporativas, secularizacion del poder politico, en otras palabras, un

“estado de guerra permanente” (Cristino, 2011: 22).

“A partir de este momento, aproximadamente en el 1500 de nuestra era, se
inicia un nuevo sistema marcado por una sucesion de cruentas guerras

intestinas, que fue minando todo el sistema tradicional hasta llegar a
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conformar un nuevo orden social, politico y econdémico, el que es
reemplazado por otro, cuyas practicas rituales les asegurasen la obtencion
y transmision del mana, generador de abundancia y prestigio. Esto se
plasma en los rituales que se realizaban en Orongo, ceremoniales donde el
influjo y poder son alcanzados por el jefe del representante del linaje
ganador de una competencia por la obtencién del primer huevo del ave
manutara (Sterba fuscata). (Seelenfreund, Grifferos, Hucke, & Ramirez,
2004: 615)

La magnitud de estos hechos fue tal que literalmente se borré de la memoria y de
la transmision oral una gran parte de la forma clasica de la cultura ancestral islefia
(Cristino, 2011). Antes esto, al rearticulacion a partir de esta crisis, expresado en
el ritual de Orongo y en el culto del Manutara, son entendidas como “Cultos de

Crisis” (Castro, 1996: 16).

En funcién del territorio, la primera gran crisis vivida en Rapa Nui tuvo
considerables repercusiones en lo que respecta a la configuracion y cosmovision

ancestral del territorio.

“En Rapa Nui durante las guerras intestinas que asolaron la isla durante el
siglo XVIII la tradicion oral menciona que muchos territorios tradicionales
cambiaban constantemente de duefio, al ser repartidos entre los
vencedores, e incluso poblaciones completas o partes de ellas fueron
desalojadas de sus territorios y transferidas a los de sus nuevos amos, en
calidad de esclavos, de modo que resulta dificil reconstruir con precision los

territorios de los diferentes grupos.” (Edwards, 2011: 181).

Con una gran capacidad de sobrevivencia y readaptacion tras esta gran crisis,
para la pascua del aflo 1722, la isla ingresa en los registros de la cultura

occidental.
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2.2.b.- Europa llega un dia de Pascua: Muerte y esclavitud en Rapa Nui.

De la mano del navegante holandés Jacob Roggeveen, Rapa Nui se abre al
mundo y en especial a los barcos balleneros y comerciales. Aunque fueron
contactos esporadicos, durante el periodo 1722 y 1862 la isla sirvio para
actividades de abastecimiento y/o de caracter comercial. Alrededor de 53 barcos

establecen algun tipo de relacion con la isla (Cristino, 2011).

En la década de 1860 se dio un giro inesperado, las expediciones dejaron de ser
esporadicas y con fines comerciales y pasaron a ser cruentas expedicion
esclavistas. Como bien consignan Seelenfreund, Grifferos, Hucke, y Ramirez,
(2004), a mediados del siglo XIX se establecid la idea que la poblacion polinésica
podia ser explotada, comercializada y esclavizada, la razén dada por algunos
comerciantes europeos fue, sencillamente, que las islas no tenian duefios. El

principal punto de comercializacion fue Peru.

Esgrimiendo una serie de mentiras, como por ejemplo, nombres falsos de islas y
aduciendo contratos ficticios entre los capitanes de los barcos y los habitantes
polinésicos. Durante casi un afio, se reclutaron de “forma forzosa a unos 2.069
polinesios de los cuales al menos 1.400 eran de origen rapa-nui, lo que constituia
aproximadamente el 35% de la poblacién de la isla y casi el 70% de los polinesios
desembarcados forzosamente en el Callao.” (Seelenfreund, Grifferos, Hucke, &

Ramirez, 2004: 616).

“Entre sus victimas se encontraban el jefe principal, Ariki Mau, su hijo
primogénito y futuro sucesor, numerosos jefes menores, sacerdotes,
especialistas y otras personas de rango, (Tangata Homui). Resulta
perfectamente posible que durante estas incursiones cada rapanui haya
perdido familiares directos o indirectos, puesto que los esclavistas
desembarcaron en todas las costas de la isla, y durante cuatro largos
meses se dedicaron a diario a cazar personas y asesinar a los que

prestaban resistencia.” (Edwards, 2011: 182).
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Este hecho fue condenado desde la prensa y la sociedad peruana y también por el
gobierno chileno, sin embargo, fueron las autoridades britanicas y francesas las
gue realmente tomaron cartas en este asunto, llevando a juicio a estos capitanes
en Tahiti y Nueva Calcedonia. Pero fue gracias a las gestiones del gobierno
francés que se logré la cancelacion de las licencias de importacion y la
repatriacion de los sobrevivientes a sus islas de origen (Seelenfreund, Grifferos,

Hucke, y Ramirez, 2004: 619).

Todo esto desemboc6 en una segunda gran crisis sufrida por los Rapa Nui, y no
solo producto de la desaparicion a raiz de la esclavizacion, con la llegada de los
islefios repatriados se introdujeron varios tipos de enfermedades, como la viruela,
la tuberculosis, influenza, enfermedades venéreas, entre otras. Consecuencia
esperable de todo esto, fue un gran descenso de la poblacion de la Isla de

Pascua.

Su historia ancestral y estas dos grandes crisis configuran los primeros elementos
que analizaremos en el tercer capitulo cuando abordemos el tema de los

contenidos especificos sobre los Rapa Nui expuestos en los textos escolares.

Para 1864 llegan a la isla la congregacion de los Padres Franceses, estableciendo
la primera mision evangelizadora en Rapa Nui. En 1866 el padre Hipodlito Roussel
y el reverendo padre Eugenio Eyroud establecieron la primera mision catolica en la
Isla. Para ese entonces, los estragos provocados por las incursiones esclavistas
eran notorios, siendo uno de los hechos mas tragicos, la extincion de algunos

linajes (Cristino, 2011).

‘En 1866, Roussel estima la poblacion en mil doscientas personas; sin
embargo hacia 1869 no sobrevivian mas de seiscientas, para llegar a solo
ciento diez individuos en 1877. En 1892, en un censo realizado por la goleta
Abtao se contabilizaban 201 personas, siendo la mayoria nifios.”
(Seelenfreund, Grifferos, Hucke, y Ramirez, 2004: 620).
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Sintetizando hasta el momento, junto con estos periodos de crisis, también
prosiguieron momentos de rearticulacion y adaptacion social. La primera crisis
relacionada al quiebre de la cultura ancestral significO un periodo de adaptacion,
caracterizado por grandes enfrentamientos entre las tribus, esto dio paso a un
proceso de rearticulacion social que termino en el establecimiento de un nuevo
orden social caracterizado por el ritual de obtencién del primer huevo del ave
manutara (Seelenfreund, Grifferos, Hucke, y Ramirez, 2004). El segundo periodo
de crisis esta relacionado con la llegada de los barcos europeos a la isla y con el
consiguiente trafico de esclavos polinesios. Las consecuencias para la poblacion
se agudizaron durante el periodo 1866-1892, en donde la disminucion de la
poblacién fue un hecho mas que evidente. Las consecuencias, esta vez, estan
relacionadas con la alteracion de las estructuras tradicionales de poder y las
relaciones de los linajes con sus territorios ancestrales (Seelenfreund, Grifferos,
Hucke, y Ramirez, 2004). Aunque Edwards (2011) es mas tajante al sefialar que lo
que se produjo fue la “pérdida total, definitiva e irrecuperable, de la cultura local”

(Edwards, 2011: 182).

A todas estas complicaciones, pero esencialmente hablando de este Ultimo
periodo (1862-1892), se sumo que en 1868 llego a la isla el comerciante y marino
de origen francés, Jean Baptiste Dotrou Bornier. En conjunto con los misioneros
ya establecidos en la isla desde 1864, crean el Consejo de Estado de Rapa Nui,
conocido también como Tribunal de Culto, “para establecer las reglas a seguir

dentro de la recién fundada Villa Santa Maria de Rapa Nui” (CVHNT, 2008).

“En 1871 forma una sociedad con Alexander Salmon y John Brander, duefio
de una de las casas comerciales mas grandes de la Polinesia y en la cual
se incluye inicialmente a la Iglesia Catdélica. Su alianza inicial con la Iglesia
Catdlica y la tendencia a concentrar la poblacion en la naciente villa de
Santa Maria de Rapanui, hoy Hanga Roa, contribuye a desestabilizar los
sistemas tradicionales de poder favoreciendo una dependencia de la
poblacion de suministros ofrecidos por la Iglesia y Dutrou Bornier. Los

misioneros intentaron ‘civilizar’ a la gente, prohibiendo la practica del tatuaje
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y repartiendo ropas”. (Seelenfreund, Grifferos, Hucke, y Ramirez, 2004;
620-621)

La falta de alimentos debido a la desintegracion de los sistemas de produccion y la
epidemia de tuberculosis signific6 que una parte importante de la poblacion
estuviera inactiva, alterando “los sistemas de distribucién e intercambio”
provocando “hambre y una fuerte dependencia de los productos que podian
ofrecerles la Mision Catodlica y Dutrou Bornier” (Cristino, 2011: 27). Esto a su vez
genero el enfrentamiento entre dos bandos en la Isla, los partidarios de Dutrou
Bornier y aquellos agrupados en torno a los misioneros. Los temas que los
dividian estaban relacionados con las ambiciones del francés, el uso de las tierras

y el trato dado hacia los islefios (Seelenfreund, Grifferos, Hucke, y Ramirez, 2004).

Finalmente, el padre Roussel abandoné la isla en forma definitiva en el afio 1871,
y Dutrou Bornier se proclamoé rey ‘Juan | de Isla de Pascua’, contrajo matrimonio
con una islefia y tuvo dos hijas y, a consecuencia de esto puede transformar en
“Hacienda Ganadera” a la isla y los habitantes originarios pasaron a ser inquilinos

(Seelenfreund, Grifferos, Hucke, & Ramirez, 2004).

En 1876 Bornier es asesinado por los islefios -ya en 1871 habia fallecido su socio
John Brander-. La administracion de la hacienda queda en manos de Arii Paea
Salmon (hijo de Alexander Salmon), mientras se abre una disputa judicial por los
terrenos de la sociedad en las Cortes de Tabhiti, los rapanui se quedan trabajando
para la “Estancia”, recibiendo su sueldo en animales y con la obligacién de
dedicarse a realizar trabajos artesanales para su comercializacion (CVHNT, 2008).
En el afio 1884 el tribunal de Papeete falla en a favor de John Brander hijo,
adjudicandose la totalidad de las tierras de la Isla, ante esto, los descendientes de
Bornier y algunos rapanui interponen un recurso de protesta que llega hasta la

Corte de Burdeos (Francia) (Seelenfreund, Grifferos, Hucke, y Ramirez, 2004).

En el afio 1881 una delegacion de islefios viaja a Tahiti para solicitar el

protectorado del gobierno francés, este les fue otorgado solo a las personas y no a
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la isla debido a la “escasez de recursos naturales y su mala ubicacion geografica”

(CVHNT, 2008; 275).

“‘En 1882 el padre Roussel decide instaurar una monarquia en la isla,
siguiendo el modelo tahitiano, segun el cual los monarcas son elegidos por
los islefios en virtud de ser descendientes directos del ultimo rey. Fueron
rebautizados como Adan (atamu) y Eva, para simbolizar su nuevo status
como figuras fundadoras.” (CVHNT, 2008; 275).

Finalmente, la diezmada poblacibn Rapa Nui ve nuevamente reorganizada y
readaptada su cultura —o también “aculturada”-, prepardndose esta vez, para la

llegada de un nuevo agente externo.

2.2.c.- Y labandera tricolor lleg6 a la polinesia: Rapa Nui y el Estado nacional
chileno.

En 1870 la Armada de Chile envia al primer buque a territorio polinésico, la
corbeta O’Higgins tiene por objetivo reconocer detalladamente la isla, sefialando
su flora y fauna, su geologia y levantar una carta. Dentro de la tripulacion de este
barco viajaba el Dr. Guillermo Bate, el cual realiz6 un examen médico a toda la
poblacion, en su informe identific6 que una gran parte de la poblacién parecia
estar enferma de Tisis, ademas, consigno el estado de desnutricion general de la

poblacién nativa.

Durante el afio 1885 —un par de afos después de la Ocupacion definitiva de la
Araucania-, Benjamin Vicufia Mackenna, comenzé publicar diversos articulos en
los cuales sefialdé su preocupacion por que todos los paises estan anexando islas
del Pacifico y Chile no (Cristino, 2011). En el afio, de 1886, la Armada de Chile
envia en viaje de instruccion a la corbeta “Pilcomayo” y un tiempo mas tarde a la
corbeta “Abtao”, en esta Ultima viajaba Policarpo Toro, personaje de singular

importancia dentro de este relato.

Desde la llegada de los primeros misioneros a la isla existié una preocupacién del
obispo de Tahiti, Tepano Jaussen, tanto por la situacién de la isla en general,
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como de sus habitantes en particular. En 1871, esta preocupacion llegoé a las
autoridades eclesiasticas chilenas, el obispo de Tahiti abog6 ante la Congregacion
de los Sagrados Corazones para que estos intercedieran ante el Gobierno chileno

para que éste comprara las tierras del arzobispado en la Isla.

Ya en 1877, el obispo de Tahiti envié una carta al Arzobispo de Santiago y al
Gobierno chileno, con la intencion de ceder la jurisdiccién eclesiastica de la Isla,

por la suma de 8.000 francos (Cristino, 2011).

Las negociaciones se llevaron a cabo durante un largo periodo de tiempo, siendo
Policarpo Toro, un personaje destacado dentro de éstas debido a la resolucién de
anexar Rapa Nui dentro del territorio chileno, emanada por el Presidente de la
Republica y su Consejo de Ministros, en el afio 1887. Toro ejerce como
intermediario y representante del Estado chileno ante la Iglesia, Arii Paea Salmon

y John Brander en diversas negociaciones.

Para 1887, Policarpo Toro tiene un gran avance en lo que respecta a las
negociaciones con los distintos actores, con los hermanos Salmon y con John
Brander suscribe un contrato de compra venta de las propiedades de estos en la
Isla, y tiene listo el traspaso de la jurisdiccion eclesidstica a Santiago
(Seelenfreund, Grifferos, Hucke, & Ramirez, 2004). Para 1888 las gestiones de
Toro se puedes sintetizar de la siguiente manera: un contrato de arriendo de
10.000 hectéareas por las propiedades de la sociedad Brander; la compra de 700
hectareas en Tahiti a los hermanos Salmon; el traspaso de 635 hectareas de la
iglesia. Tomando en consideracion que la superficie total de la isla es
aproximadamente de 16.360 hectareas, se puede establecer que 5.025 de esas,

aun estaban en posesién de los rapanui (Edwards, 2011: 188).

Siendo este el contexto de negociacion, el 9 de septiembre del afio 1888 llega
Policarpo Toro a tomar posesion formal de la isla. Se firmé un acta de cesion entre

el rey Atamu Tekena y varios jefes principales. Pedro Pablo Toro (hermano de
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Policarpo Toro) asume el puesto de Agente de Colonizacion y es acompafado por
alrededor de doce colonos chilenos. Esta toma de posesion no incluyé la inclusion
de la Isla al régimen jurisdiccional chileno, esto solo se realizé en el afio 1890,

quedando anexada al Departamento de Valparaiso (Cristino, 2011: 33).

El documento de cesion (Vaai Honga Kaina) y la proclamacion (Vananga Haake)
fueron escritos en espaifol y en una mezcla entre rapanui y tahitiano antiguos.
Estos primeros documentos firmados entre el Estado de Chile y el Pueblo Rapa
Nui, desde un inicio contemplaron contradicciones, tanto a nivel de las
traducciones de los mismos, como también al nivel de la significacion de los

conceptos.

“El acta es bastante concisa y el texto en espafiol no hace alusién a la
propiedad de la tierra, solo hace referencia a la cesion de soberania al
Gobierno de Chile y especifica que los jefes rapanui se reservan el titulo de
jefes del que estan investidos. El texto en rapanui/tahitiano difiere en
algunos puntos sustanciales con el escrito en espafiol. Este ultimo habla de
cesion de tierras; sin embargo, en el texto rapanui se usa el concepto de
mau te hoa kona “amigo del lugar”. Recordemos que pocos anos antes los
isleflos en varias instancias solicitaron al gobierno francés establecer el
protectorado. No se habla de ceder tierras o su propiedad. De hecho, el
texto en espafiol habla de ceder para siempre y sin reserva la soberania,
mientras que el texto rapanui/tahitiano traducido al rapanui moderno dice, ia
i haka tika i ta ite runga, iraro ina he kainga kai ta, vale decir, “escribir sobre
lo de arriba”, refiriéndose a lo superficial del terreno, “lo de abajo no se
escribe aqui”, o sea, no entra en el acuerdo, haciendo alusion al kainga, el
territorio. Segun la tradicién oral, el entonces ariki Atamu Tekena, como
gesto simbdlico y para reafirmar el acuerdo entre las partes, cogio un trozo
de pasto con tierra entregandole el pasto a los comisarios, quedandose
ellos con la tierra, queriendo decir con esto que otorgan la soberania al
Gobierno chileno, pero se reservan el derecho inalienable y ancestral de su
tierra. Estella recoge las versiones de los islefios que recuerdan “... que
traian el capitan tres sacos de plata uno para el sefior Brander, otro para el
subdelegado y el tercero para el rey de laisla (?) ... el rey rechazé el saco

de dinero diciendo: “... lleva tu plata, que yo, ni ningun kanaka, hemos
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vendido terreno alguno...” (Seelenfreund, Grifferos, Hucke, y Ramirez,
2004: 626-631).

Es necesario hacer hincapié en un aspecto importante de los documentos
firmados por el Estado de Chile y los representantes de la Isla. Como se ve
claramente en la cita anterior, el principal punto de conflicto es entorno a las
diferencias que presenta la traduccién de los documentos. Asi por ejemplo,
mientras el texto en espafiol hace referencia a una cesion para siempre y sin
reserva de la soberania, el texto en tahitiano-rapanui, solo habla de lo de arriba, lo
de abajo no se escribe aqui y todo esto queda ejemplificado en el gesto simbdlico

del pasto y la tierra.

Los conflictos en torno a la propiedad de la tierra y los animales, que para ese
entonces mantenian los hermanos Salmon, los misioneros, John Brander hijo y la
sucesion Brander-Bornier, fueron canalizados por Policarpo Toro, estableciendo
las cosas de la siguiente manera. El Gobierno chileno era “dueno” de los terrenos

y edificios de la iglesia y de los animales

y terrenos de los hermanos Salmon, ademds, Policarpo Toro quedaba como
arrendatario de las propiedades de Brander y las tierras de los islefios (Cristino,

2011: 33).

Un dato importante a destacar es que el territorio del cual era duefia la Sociedad
Brande-Bornier estaba aun en litigio en los Tribunales de Burdeos, a raiz de un

recurso de protesta presentado por los rapanui.

2.2.e.- Colonizacién chilena, abandono, olvido y esclavitud en Rapa Nui: El
alzamiento de los islefios

El afio 1891 no tan solo fue tragico debido a la muerte del Presidente José Manuel
Balmaceda, sino que fue durante este afio que se conocid la resolucion en
relacion con el problema de las tierras que estaban en litigio. Las potencias

europeas suscribieron un acuerdo en Bruselas en el cual sefialaron que las tierras
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de los “pueblos incivilizados”, es decir, de los pueblos originarios que no contases
con una constitucion politica, no podia pertenecer a ellos y, por lo tanto, no tenian
ningun derecho legal sobre ellas. Basandose en este acuerdo, la Corte de
Burdeos dictamin6é que los Rapanui no eran propietarios legitimos de sus tierras

(Edwards, 2011: 188).

Sumado a lo anterior, la Isla se encontraba en un estado de abandono total, por lo
cual, las negociaciones realizadas por Toro a nombre del Estado chileno fueron

desestimadas.

“La Guerra Civil de 1891 significo la detencion de Policarpo Toro en el
continente y el abandono de Pedro Pablo Toro y los colonos en la isla,
quien nunca recibié instrucciones ni ayuda econdmica del gobierno. Al
parecer, la guerra postergd hasta el olvido la ratificacion del Acuerdo de
Voluntades.” (CVHNT, 2008: 279).

En cuanto a la Isla y las condiciones en que ésta se encontraba, Pedro Pablo Toro
relatod, que los islefios creyeron que el gobierno chileno los habia abandonado y
los jefes de los clanes “comenzaron a reclamar sus derechos sobre la Isla y a
tomar una actitud arrogante y amenazadora que antes no habian manifestado.”

(Toro, 1983: 200, citado en Cristino, 2011: 36)

El Estado no tan solo olvid6 a sus agentes colonizadores, sino que también
desconocio los compromisos asumidos con los islefios, en palabras de Alberto

Hotus:

“Segun nuestra tradicién y documentos, Policarpo Toro en nombre de su
gobierno ofrecia a cambio educacion, progreso y lo mas importante, respeto
y proteccién de la tierra de los pascuenses 0 rapa nui, como propiedad

privada y para siempre, lo que no ha cumplido.” (Hotus, 1998: s/p).
Fue dentro de este panorama y ante la nula respuesta por parte del Gobierno de
Chile, que John Brander hijo —duefio legal de las posesiones de la isla, tras el fallo
favorable de los Tribunales de Papeete- decidi6 poner en venta sus territorios,

siendo adjudicados por Enrique Merlet.
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En los afios que transcurrieron entre la firma del Acuerdo de Voluntades y la venta
realizada por John Brander hijo a Enrique Merlet, la relacion entre los islefios y la
Compafiia se complejizé alin mas:
“La Compafia Explotadora aplicaba trabajos forzados a todas las mujeres
mayores de 14 afos, soltera o casadas; y a los hombres, desde 14 afios
hasta mas viejo. Trabajo que debian realizar de sol a sol sin derecho a
alimentacion, remuneracion ni descanso. En las noches de luna se les
hacia trabajar hasta media noche y el que se negaba por cansancio u otro

motivo era azotado. Todo esto sucedia después del acuerdo de voluntades
del 9 de septiembre de 1888.” (Hotus, 1998: s/p).

En 1892, Atamu Tekena, el tristemente recordado Ariki, fallece y es sucedido por
Simedn Ko Riro a Ngure. Quién logré actuar de forma autbnoma entre 1892 y
1896 (Seelenfreund, Grifferos, Hucke, y Ramirez, 2004). Este fue el tiempo en
que el Estado no envio ningun barco a la Isla. En el afio 1898, viaja a Valparaiso

en donde muere en el Hospital Van Buren, en extrafias circunstancias®.

El olvido de la Isla por parte del Estado de Chile se expresé también en que éste,
dej6 el puesto de Subdelegado Maritimo a quien sea el que ocupara el cargo de
administrador de la Compafiia, en los primeros afios, este cargo estuvo en manos

de Alberto SAnchez Manterola.

Entre 1900 y 1902 ocurrieron una serie de hechos particulares en la Isla. En 1900
Merlet lleg6 a “su” Isla de Pascua con la intencién de “demostrar su poder”, es por
esto que incendio la “vegetacion alrededor de las plantaciones de los islefios para
afianzar su dependencia” hacia la compaiiia (Cristino, 2011: 40). Ese mismo afio
llega Horacio Cooper a reemplazar a Sanchez Manterola en el doble cargo de
Administrador de la Compairiia y Subdelegado Maritimo. La crueldad de Cooper es

la que dio origen a los primeros motines del siglo XX en la Isla. En 1901 fue electo

20 Existen distintas versiones de estos acontecimientos, pero es interesante sefialar que desde la
interpretacién de Cristian Moreno Pakatari, todo fue un montaje planificado desde Valparaiso, el
viaje de los islefios fue por razones del Servicio Militar, sino que mas bien eran parte de un proceso
de deportaciones ocultas. (Moreno Pakatari, 2011: 77-78). Rolf Foerster, trata el tema de las
deportaciones entre 1897 y 1916, a raiz de este “viaje” realizado por el rey Riroroko, en un texto
titulado: ¢ Viaje voluntario o deportaciéon del rey Riroroko en 1897? Politica de deportacién en
Pascua: 1897-1916 (2013).
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un nuevo ariki, Moises Tu’'u Hareveri, segun lo que pensaba el administrador de la
Isla en ese tiempo, era Mas conveniente tener un representante que varios para
poder asi manipularlo. Su célculo no fue acertado y finalmente tuvo que pedirle a
la Armada su deportacién. Durante estos afios comenzaron a incrementarse los

conflictos y las rebeliones por parte de los islefios.

El aflo 1902 estuvo caracterizado por la agudizacion de los conflictos entre los
islefios y la administracién. Durante ese afio la corbeta Baquedano llegé a la Isla
justo en el momento en que se estaba desarrollando un motin contra Cooper quién
estaba “atrincherado en Mataveri y rodeado por una turba de islefios a caballo y
armados con lanzas” (Cristino, 2011: 40). A cargo de la corbeta Baquedano venia
el Comandante Basilio Rojas, quién viendo los hechos y por presion de Cooper,
embarcé con destino a Valparaiso a siete de los caudillos y le entreg6 a Cooper
armamento para su defensa. Con estas y otras medidas® mas implementadas por
el Comandante Rojas, lo Unico que se logré fue incrementar atin mas el poder de
Cooper y de la Compaiiia en la Isla. Generando asi, no solo la decepcion de los
islefios, quienes vieron en la llegada de la Bagquedano, una salida a las constantes
injusticias que sufrian (Castro, 2011), sino que también un periodo de casi 12 afios
en que las revueltas y los desmanes disminuyeron considerablemente (Moreno

Pakarati, 2011).

El Estado chileno llegd a tal nivel de despreocupacion por la Isla que incluso, le
arrendd su parte de las propiedades, terrenos y animales en Rapa Nui a Enrique
Merlet. Siendo una de sus obligaciones, apoyar a tres familias chilenas
colonizadoras. El contrato establecia que al cabo de veinte afios se debia devolver

lo negociado al Estado. (Cristino, 2011).

Con este hecho, el Estado chileno dejé en completo abandono a la Isla de Pascua,

guedando los islefios a merced de los designios de la administracion de la

?! Las medidas se conocen como el “Bando de Rojas”.
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empresa ovejera, quien concentraba en su persona, no solo el poder econémico

de la Isla, sino que también el politico, al tener el cargo de Subdelegado Maritimo.

El peso que ejercié la compafia sobre los rapanui afecté en todos los &mbitos de
sus vidas, incluso el concepto mismo de esclavitud, a la luz de lo relatado por
Hotus (1998), pareciera ser insuficiente para describir la situacion que tenian que
soportar los islefios, llegando también, a poner en peligro su reproduccion como

cultura.

“‘Asi, este pueblo oceanico de grandes navegantes, pescadores y
agricultores ve su medio transformado en forma profunda y la explotacion
ganadera determina nuevas formas de asentamiento, trabajo y organizacion
social, incluyendo formas de inquilinaje y el aprendizaje de toda la
tecnologia vinculada a esta actividad. Se inicia una “cultura ganadera”
comenzando por el uso masivo del caballo, rodeos, esquilas, talabarteria y
actividades agricolas remuneradas. Este cambio singular afecta
definitivamente la relacion del islefio con su medio, lo que sélo cambiara
con el advenimiento de la “sociedad moderna” en 1965.” (Cristino, 2011,
38).

El periodo 1902-1914, estuvo caracterizado, como dijimos anteriormente, por un
notable descenso en lo que respecta a rebeliones y motines, pero esto no significo
que los abusos e injusticia lo hayan hecho también. Ademas, otra de las
caracteristicas importantes que suceden durante este periodo tiene relacion con
una reorganizacion de la fe cristiana y la esperanza entre los rapanui, “as
practicas de devocion permitieron recomponer la moral comunitaria, los sentidos
de pertenencia y un lenguaje apropiado para interpretar la situacion colonial que
afectaba a los rapanui” (Castro, 2011: 104). Todo esto se materializ6 en el

alzamiento de 1914 encabezado por Maria Angata®.

El aflo 1903 Merlet, a través de diversas acciones, logra controlar casi la totalidad

de la Isla, independientemente de las propiedades compradas a John Brander,

2 para una mejor compresion de todo este simbolismo del cual estuvo investida la accién de
Anganta, leer Nelson Castro “Misioneros y milenaristas en la Isla de Pascua, 1864-1914. Tesis
para optar al grado académico de Licenciado en Historia Universidad de Valparaiso. Valparaiso.
1996.
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consigue licencias de arrendamiento de los terrenos de los que era duefio el
Estado chileno y de terrenos particulares. Durante este afio vende el 75% de su
compaiiia a Williamson, Balfour y Cia., pero continua con el cargo de Presidente

de la Compafiia Explotadora (Cristino, 2011).

En el afio 1906, Henry Percy Edmunds reemplaza a Horacio Cooper en el cargo

de Administrador y Subdelegado Maritimo.

En 1911, la corbeta Baquedano retorna a la isla con el objetivo de realizar estudios
meteoroldgicos, botanicos y linglisticos. Se constato la inexistencia de escuelas,
servicios médicos o sacerdotes y también que los islefios no conocian
mayormente el idioma castellano. Junto con esto, el doctor del barco se encargé
de realizar un informe médico dentro de la poblacion, obtenido como conclusiones
la débil constitucion fisica de los rapanui, una alimentacion deficiente y
condiciones poco higiénicas de habitabilidad, ademas de evidenciar casos de
tuberculosis y lepra, enfermedades que se extendieron con gran rapidez entre los
islefios. Otra de las observaciones que se obtuvieron gracias esta visita fue que, el
contacto con las autoridades que llegaban a la isla estaba en manos del cacique
Juan Tepano® “quien, favoreciendo a la Compaiiia, informaba a los comandantes
de los buques de la Armada que los administradores “se portaban bien y nadie

tenia reclamos”. (Cristino, 2011: 41-42).

No es de extrafiar, que para 1914 las cosas en la Isla hayan tomado el camino del
alzamiento, debido al abandono, aislamiento, pobreza y el deterioro de las
autoridades tradicionales y sus instituciones (Cristino, 2011). Cargado de un fuerte
simbolismo catolico, Maria Angata se transformo6 en una figura importante en la

Isla.

El movimiento de Angata se caracterizd por una fuerte busqueda de la justicia

basada en sus contactos oniricos con Dios, Angata profetizaba un nuevo orden, o

28 Nombrado por el Comandante Rojas en 1902 en el Bando emitido por él
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una vuelta al orden antiguo. EI movimiento comenz6 con el robo de animales a la
Compaifiia y la redistribucion de tierras, no sélo como una forma de alimentar a la
tan desnutrida poblacion rapanui, sino que también configuraba una nueva forma
para la integracion de la comunidad. Otra de las formas utilizadas fue la institucion
del matrimonio, debido a que asi, se creaban nuevos lazos entre los nuevos
parientes. Junto con la integracién de la comunidad, se pretendia “imponer un

ordenamiento moral juzgado como tradicional y justo” (Castro, 2011: 119).

En agosto de 1914, llegé nuevamente la corbeta Baquedano, esta vez a cargo del
Comandante Almanzor Hernandez, y después de realizar un sumario se decreta
un nuevo Bando, el cual establecia, en primer lugar, la plena soberania en el
territorio islefio por parte del Estado chileno, con esto se abrié un nuevo periodo
de control y disciplinamiento de las practicas de los islefios, por ejemplo la pesca
debia realizarse con embarcaciones inscritas y autorizadas. Otra de las
disposiciones fue el levantamiento de cargos en contra de Enriqgue Merlet, aunque
en la practica, estas no tuvieron mayor impacto. Y en tercer lugar, para el trato

especifico con los islefios se establecio:

“Para impedir los abusos de la Compania, y que los rapanui no buscaran
pretexto en éstos para levantarse, se establecié que “los naturales no estan
sujetos a trabajos forzados del arrendatario, y siempre que lo hagan, sera
previo contrato personal, previo jornal diario”. Con esto se intentaba eliminar
el régimen de inquilinaje que caracterizaba las relaciones de produccion en
la Isla. Ademas, en caso de detectar el inicio de una protesta, siempre
antecedida por el rechazo a asistir al trabajo, serian castigados “como

cabeza de motin quienes aconsejaran tales acciones”.” (Castro, 2011; 118).
Las disposiciones®® emitidas por el Comandante de la Armada chilena eran de
caracter transitorio, faltaba aun que el Gobierno se informara de lo sucedido y en

funcion de eso, tomara acciones oficiales.

* Otras de las medidas establecidas fueron: la abolicién del trabajo forzado, la obligacion de la
Compaiiia de vender carne, autorizacion para circular por las costas de la isla, reparto de vacunos
fiscales, apertura de un libro de reclamos, instruccion obligatoria de los nifios, actuando el
subdelegado y su mujer como preceptores Cristino, 2011: 43).
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En 1916, y a bordo de la Baquedano llega el Vicario Castrense Monsefior Rafael
Edwards con el objetivo de investigar el estado en que se encontraba la isla. A su

regreso a Chile, este publico una serie de informes que impacté a la sociedad:

“Se les ha robado cuanto tenian. El suelo en que nacieran, sus casas, sus
barcas, sus animales, sus vestidos mismos (y esto sin referirse a la honra y
a la paz de sus hogares ultrajados) todo, todo ha sido objeto de la brutal
codicia de los hombres sin Dios ni ley, sin entrafias y sin pudor.
Arrinconados como animales perseguidos en el ultimo rincén de su propia
isla viven de la merced de quienes los han despojado. Alli vegetan, sin

poder alimentarse suficientemente sin tener ni el trabajo que ansian, ni la

caridad a la que les daria derecho su miseria.”®®

A raiz de esto, se conform6 la Comision Isla de Pascua a través de la Ley N°
3220 (el dia 29 de enero de 1917), a cargo de Monsefior Rafael Edwards, y que
tenia por objetivo “estudiar los problemas juridicos y administrativos de la isla y
proponer al Gobierno las medidas conducentes a salvaguardar los “intereses
fiscales” y mejorar las condiciones de vida de los rapanui” (Cristino, 2011; 44).

Junto con esto, se establecié que el Gobierno debia

“construir un lazareto para los leprosos y una escuela en Isla de Pascua.
Este decreto, ademas, establece que la Isla dependera de ahi en delante de
la Direccidn del Territorio Maritimo de Valparaiso y ‘... quedara sometida a
las autoridades, leyes y reglamentos navales’. Se somete a los pascuenses
a un régimen legal especial, que los priva de los derechos y garantias
establecidas en la Constitucion, situacion que perdurara hasta 1965.”
(Seelenfreund, Grifferos, Hucke, y Ramirez, 2004; 638).

Aunque si bien, durante el afio 1916 se decret6 el término del contrato de
arrendamiento, en el afio 1917 y a través de un Temperamento Provisorio se

restablecié el arriendo a favor de la Compafiia y por una duracion de 20 afios.

Segun lo consignado en la Ley y en el Temperamento, la Isla pasaba a ser
administrada politicamente por la Armada de Chile, y en 1917 asume como

Subdelegado Maritimo y prefecto de policia Ezequiel Acufia, el cual, entre sus

25 Edwards, 1916: 5. Citado en Cristino, 2011: 44
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obligaciones tenia la de hacer cumplir la asistencia obligatoria la escuela

(Seelenfreund, Grifferos, Hucke, y Ramirez, 2004).

El periodo que va entre 1919 y 1929, no presenta mucha informacion sobre las
condiciones de vida de los islefios, aunque si se sabe de la existencia de los
‘lunes fiscales”, otra forma de trabajo obligatorio en el cual los rapanui debian
trabajar gratuitamente, y que a partir de 1917, los islefios pudieron criar sus
animales y extraer los derivados de sus productos (Cristino, 2011). Si bien entre
1929 y 1933, se busco terminar con el Temperamento Provisorio, y en el afio 1933
se decretd la posesion efectiva de la Isla de Pascua a manos del Fisco y en 1935
se declara a la Isla como Parque Nacional y Monumento Histérico. En el afio 1936
se establecié un nuevo contrato de arrendamiento, el cual, no cambia en nada la

condicion de vida de los islefos.

Con la inscripcion de las tierras a nombre del fisco y debido a la falta de
informacion entre la poblacién rapanui se gener6 un conflicto por la propiedad de
la tierra, conflicto que como tal, tiene sus expresiones hasta la actualidad

(Seelenfreund, Grifferos, Hucke, y Ramirez, 2004).

“el gobierno de Chile inscribe en el Conservador de Bienes de Raices de
Valparaiso la totalidad de las tierras de la isla a nombre del Fisco,
realizando las publicaciones legales en esta ciudad. De este modo se privo
a los pascuenses de toda posibilidad de hacer valer sus derechos
ancestrales sobre sus tierras, frente a la inscripcion fiscal de las mismas.
Este es un hecho poco conocido, vergonzoso y reprobable que debiera
incluso generar una sancion internacional al Estado Chileno, por la

responsabilidad directa en este acto de despojo.” (Carvajal, 2011; 320).

Hasta aqui, estos son los principales elementos que queremos destacar de la
historia de Rapa Nui, recordando que la intencion principal es analizar hasta qué
punto los textos escolares publicados entre los afios 2005 y 2015, se hacen cargo,
no tan solo de la historia misma, sino que también de la responsabilidad que la
cabe al Estado de Chile con respecto al trato dado a la isla en general y por sobre
todo, a los islefios en patrticular.
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2.3.- Los Mapuche y el Estado de Chile. Consideraciones Iniciales.

Como sefalaramos al iniciar este capitulo, el tratamiento que daremos al Pueblo
Mapuche difiere, tanto en la forma como en el fondo, en comparacion a lo que
hicieramos con Aymaras y Rapanui, que fue, sintetizar su histérica relacion con el
Estado chileno durante el periodo conocido como “Asimilacion Forzosa (1880-
1930)” a partir del Informe Final emanado por la Comisiéon Verdad Historica y

Nuevo Trato.

Pero al hablar de la Historia de los Mapuche, estamos hablando de una historia
comparativamente muy distinta a la de los pueblos recién mencionados, la
histérica relacién entre los Mapuche y el Estado de Chile, se inici6 mucho antes
que la establecida con Aymaras y Rapanui. Podemos asegurar que la Historia de
los Mapuche es la historia misma de la nacion chilena, es el sustrato ancestral,
tradicional, mitoldgico e historico. Desde la llegada de los espanoles a “Chile” que
se inicio esta relacion entre el Estado y el pueblo Mapuche, la que se expresa y
difunde claramente a través del relato de la historia oficial presentado en los textos

escolares.

De hecho, lo Unico que hace este relato oficial del Estado es apropiarse de la
historia de la nacion Mapuche, haciéndola parte de la historia de la nacion chilena,
a falta del sustrato ancestral propio —o de una historia que sea digna de contar-.
Debido a que, si es por hilar fino a través de la historia, lo Unico que se deberia
incluir en este relato es la parte relacionada los pueblos indigenas ubicados en el
“territorio chileno” antes de que éste ampliara sus fronteras a fines del siglo XIX,

es decir, entre Copiapé y la ribera norte del rio Biobio.

La apropiacion de esta historia incluye sucesos y personajes que hoy en dia nadie
cuestiona como parte fundante de la historia de Chile. La Guerra de Arauco,
Lautaro, Caupolican, Galvarino, Colo Colo, han sido usurpados por el relato oficial

chileno. Sin ser, en la teoria y en la realidad, parte de su historia.
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Es por esta razdn que en este apartado dedicado a los Mapuche utilizaremos una
metodologia distinta a la presentada para el caso de Aymaras y Rapanui, junto
con incluir otras variables para su estudio. Estamos hablando especificamente de

los aportes de Teun van Dijk relacionados al “Analisis Critico del Discurso” (2004).

2.3.a.- El Andlisis Critico del Discurso y los Pueblos Indigenas: Elementos
para una critica discursiva

Antes de adentrarnos al problema especifico que existe dentro de la histérica
relacion establecida entre el Estado chileno y el Pueblo Mapuche, es necesario
establecer ciertos parametros interpretativos y analiticos relacionados al lenguaje
y a los elementos propios del discurso, en especifico para que nos sirvan como
base argumentativa, tanto para comprender el contexto de origen como el de
produccion y reproduccion de ciertos estereotipos, visiones e ideas. Para esto,
Teun van Dijk (2004) realiza una clara sintesis de los objetivos a la hora de

126

realizar un “Analisis Critico del Discurso”™”, una de las metodologias que

utilizaremos durante el desarrollo de este apartado en particular y del capitulo

especifico dedicado al andlisis de los manuales escolares.

“El Analisis Critico del Discurso esta relacionado con el poder y el abuso de
poder y como estos son producidos y reproducidos por el texto y el habla. El
Andlisis Critico del Discurso se enfoca en los grupos e instituciones
dominantes y en la forma en la que éstos crean y mantienen la desigualdad

social por medio de la comunicacion y el uso de la lengua.

“[...] el ACD deberia no soélo ser capaz de describir adecuadamente las
estructuras y estrategias de cualquier tipo de discurso y relacionar éstas
con los contextos cognitivo, social, politico y cultural, sino que también
deberia, al mismo tiempo, formular una critica bien fundamentada y con
posibles alternativas. Esto significa que el ACD es, también, esencialmente
multidisciplinario.” (van Dijk, 2004; 8)

Podemos sintetizar los principales elementos del Analisis Critico del Discurso de la

siguiente manera:

%6 De aqui en adelante lo denominaremos como “ACD”.
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a. Esta enfocado en los grupos e instituciones dominantes, es decir,
hegemonicos y que en la mayoria de los casos coinciden con los aparatos
ideolodgicos de Estado;

b. La idea es revelar como se crean y se mantienen las desigualdades
sociales por medio de la comunicacion y el lenguaje. En este caso, la
desigualdad se ejerce en contra de los pueblos indigenas y su historia;

c. Describir las estructuras y estrategias del discurso;

d. Relacionarlas con el contexto social, politico y cultural. Agregando ademas
el econdmico, entendiendo que este es la infraestructura y los otros, la
superestructura de la sociedad;

e. Formular una critica fundamentada, en este caso en especifico, sobre los

autores que han escrito del tema.

Tomando en consideracion estos elementos, es necesario a su vez realizar una
doble distincion en cuanto al tipo de discurso que analizaremos en este capitulo.
Esta distincion se realiza en funcion del contexto de origen, por un lado y el de
producciéon y reproduccion de las visiones y estereotipos sobre los pueblos
indigenas, por otro. En primer lugar, realizaremos una breve sintesis y
contextualizacion del periodo de la historia de Chile que abarca los afios 1810-
1830, desde el inicio del proceso de independencia, hasta los afios 1830%’, cuando
comienza la consolidacion institucional de la Republica, pero otorgando un énfasis
especifico en el periodo Emancipador. La necesidad de realizar este analisis tiene
como objetivo comprender las bases tedricas e historicas que dan sustento a las
distintas visiones que se tienen en torno a los pueblos indigenas en general y al
pueblo mapuche en particular, debido a que son estas representaciones, las que

de una forma u otra, se ha perpetuado a través del sistema educativo en la

" A diferencia de lo realizado con Aymaras y Rapanui, que iniciamos la revision histérica a partir
del afio 1880, en este caso, si bien consideramos importante esta fecha para el pueblo Mapuche
como inicio del conflicto actual por la posesion de la tierra. El enfoque que queremos dar esta
centrado en los aspectos discursivos, el problema de la tierra y de la ‘Pacificaciéon de la Araucania’,
es un tema ampliamente abordado en la actualidad, por lo tanto, no tendria mayor sentido volver a
insistir en lo ya escrito. Ademas, nuestra hipétesis con respecto a los Mapuche, va por el lado de la
mitificacion, mas que la omision o el olvido de su historia.
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actualidad. Realizado este objetivo, posteriormente, el ACD girara en funcion
especifica a los discursos que hablan sobre la relacion entre textos escolares y
pueblos indigenas y, por lo tanto, un balance sobre los autores y sus

interpretaciones sobre este punto en particular®.

2.3.1.- El Discurso Independentista Criollo. Representaciones de lo Mapuche

Como seflalamos anteriormente, y como se expresa claramente en el texto de van
Dijk, es necesario comprender el contexto de produccién del texto, para entender
como se realiza la reproduccion discursiva y el abuso de poder (van Dijk, 2004).
Esto se situa dentro de la logica sefalada por el mismo autor: “los textos son
moldeados por sus contextos, es decir, por las propiedades relevantes de la
situacion social” (2004: 10). En este sentido, nos preocupa especificamente el
periodo de la historia de Chile que parte con el proceso de Independencia, esto,
por la sencilla razén que fue durante esta época en la cual, el discurso en torno a
los Mapuche, presenta elementos de continuidad y cambio que son relevantes
para la vision que se genera desde el Estado, y que no solo influyen dentro de
esta época, sino que también para lo que queda en el futuro, es decir, la

produccion y reproduccién a través del Sistema Educativo nacional.

*8 Creemos necesario hacernos cargo de la critica realizada por Sol Serrano en un articulo titulado
“Ensenanza de la historia e identidad nacional: Un vinculo a historizar desde la experiencia chilena,
1850-1930”, en el cual critica el valor real que tuvo la ensefianza de la historia para la construccién
de las identidades nacionales a partir de una serie de cuestionamientos, entre ellos podemos
destacar: la importancia real dada a la asignatura de historia nacional dentro curriculum; el alcance
efectivo dentro de quienes llegaban a estudiar la historia nacional; el uso de los manuales de
historia y; finalmente, los ritos y practicas civicas dentro del contexto escolar. Concluyendo que “la
ensefianza de la historia fue universalista mas que nacional; que lo “nacional” se incorpora hacia
1930 transversalmente en el curriculo. Concluye que los estudiantes de historia fueron una minoria
por la cobertura general y que se restringid practicamente a la educacion secundaria urbana.
Muestra finalmente que los ritos civicos de caracter nacionalista impuestos por el Estado fueron
menos relevantes, menos vivos y congregantes de la comunidad escolar que sus propias
celebraciones y actividades”. Si bien compartimos el analisis de la autora, es necesario establecer
ciertos aspectos aclaratorios. Esta investigacion esta centrada y enfocada en los Textos Escolares
y su interrelacion con las estructuras que detenta el poder y que, de una forma u otra, influyen
determinantemente sobre la composicion misma del Manual, en este caso, el Estado y el Ministerio
de Educacion, los cuales estan encargados de los procesos de licitacion y certificacion.

Como dijimos anteriormente, compartimos el analisis de la autora, pero creemos que para obtener
una postura mas objetiva en cuanto a los cuestionamientos presentados, esencialmente los que
tienen relacién con el supuesto de la reproduccion del nacionalismo e identidad nacional, es
necesario un estudio que abarque la forma en que los profesores ensefian la historia y, en nuestro
caso, la historia de los pueblos indigenas.
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Esta primera parte girara casi exclusivamente en relacion a las visiones y los
discursos elaborados y que tenian como receptores al pueblo Mapuche, debido a
qgue en la época, estos eran la poblacion con mayor nimero de habitantes y, casi
la Unica de importancia real dentro del contexto de los pueblos indigenas. Los
pueblos del norte, que actualmente consideramos como pueblos indigenas
chilenos, durante este periodo estaban bajo la jurisdiccion del virreinato del Pera y
posteriormente de su Estado nacional, por lo tanto, no conformaron parte del
imaginario nacional que las elites comenzaron a elaborar. Segun lo que respecta a
los pueblos de la zona central, junto con ser cuantitativamente escasos en
poblacién, durante el periodo colonial y debido a los maltratos y la muerte de la
mayoria de estos, terminaron por desaparecer o simplemente perderse dentro del
proceso de mestizaje. Viajando hacia el extremo sur, entendiendo a todas aquellas
poblaciones que estaban bajo la frontera sur de los Mapuche, si bien estos
estaban en proceso de cambio cultural, sobre todo gracias a la inclusion del
caballo y el contacto con los Mapuche (hablando especialmente de los
tehuelches), estos no revestian mayor importancia para la elite criolla y, por lo
tanto, estaban excluidos del discurso nacionalista elaborado por ellos mismos

(situacién homologable para todos los otros pueblos del extremo sur)?°.

En sintesis, este primer andlisis de discurso girara en funcién especifica de los
Mapuche y los discursos relacionados a ellos, debido a que estos fueron,
efectivamente, un actor importante dentro del periodo, tanto por su participacion

como por los discursos elaborados desde la elite para su “inclusion”.
En relacion al discurso y los pueblos indigenas, Paulina Peralta sefiala que:

“Fue asi como comenzé a gestarse un discurso reivindicador de los pueblos
originarios que habitaban al sur del Biobio, muy funcional a los propdésitos
gue se perseguian. En primer término, al exaltar el valor, las destrezas

guerreras, el amor al suelo patrio y los anhelos libertarios de los naturales —

¥ Recién hacia fines del siglo XIX el Estado mostré su preocupacion, dejando en manos de
privados la explotacion econdmica del sector y abandonando a las poblaciones originarias a su
suerte.
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virtudes asociadas especialmente al pueblo mapuche- los independentistas
procuraron establecer una continuidad entre la resistencia anticolonial
mantenida por mas de doscientos afios por estas comunidades y su propio
movimiento emancipador de la metrépoli. En segundo lugar, al
autoproclamarse continuadores y renovadores de la causa autonomista
sostenida por los pueblos originarios en los territorios ubicados més alla de
la frontera, intentaron proporcionarle origenes inmemoriales a la naciente
comunidad que pensaban fundar. Por ultimo, la utilizacion simbdlica de esta
resistencia historica al poder espafiol, le suministré a la nacion chilena un
pantedén civico de héroes autoctonos, que podian ser invocados en

diferentes ocasiones.” Peralta, 2009: 61)

Siguiendo a Peralta, la funcionalidad del discurso elaborado desde la elite tenia
como ejes centrales la continuidad de la lucha anticolonial; la valorizacion de los
origenes inmemoriales (como sustento de la lucha por la libertad, como también
de un rescate del pasado como forma de “invencion de una tradiciéon”), y
finalmente, la utilizacion simbodlica en funcion de la interrelacion de los dos
aspectos anteriores, en otras palabras, la lucha anticolonial y el origen inmemorial

son utilizados simbdlica y miticamente por el discurso nacionalista criollo.

Relacionado a lo anterior, Viviana Gallarda es aun mas clara e ilustrativa para
clasificar la forma en la cual se expresé este discurso y, ademas, es un excelente

punto de partida para analizar el discurso criollo sobre los Mapuche:

“Desde los albores de la republica se fue gestando una discursividad sobre
los indios que dio cuenta de la percepcién, caracterizacion y consideracion
gue la clase dominante chilena tuvo sobre la poblacién nativa. Se dio una
“etnificacion” de lo indio desde el poder debidamente funcional a la
construccion de la identidad nacional y al proyecto de nacién que de tiempo
en tiempo surgio entre la elite [...] La coexistencia de varios discursos sobre
los indios es la toénica en un periodo de ensayo y organizacion republicana.
Estos discursos conviven en el tiempo y a nuestro juicio estan sujetos a tres

miradas sobre lo indio en perspectivas cronoldgicas.” (2001; 120)

Estos tres discursos que plantea la autora, como bien sefiala, estan elaborados en

perspectiva cronologica, es decir, pasado, presente y futuro. En primer lugar, el

82



discurso sobre el pasado se relaciona a un proceso coyuntural —la independencia-
y se crea a partir de una “apropiacién simbdlica de lo indio, una mitificaciéon de lo
indio que rescata y pone en vigencia el imaginario de Ercilla”; en segundo lugar, el
discurso relacionado al futuro lo plantea el horizonte politico de la conformacion de
la nacion de ciudadanos, “Una utopia igualitaria para consolidar el proceso de
nacionalizacion y ciudadania” y; finalmente, el discurso en tiempo presente es
aquella en la que se observan las “diferencias y da cuenta de una realidad
heterogénea” (Gallardo, 2001: 120), expresada especialmente en los distintos
discursos y diversas visiones sobre el proceso independentista en general y sobre

los mismos indigenas en particular.

2.3.1.a- Tiempo Pasado: El Discurso Mitico sobre los Mapuche

Junto con el inicio del proceso de Independencia nacional se conjuraron una serie
de problematicas, muchas de ellas se fueron solucionando con el paso del tiempo,
en cambio otras, persisten hasta el dia de hoy, sobre todo para una parte

especifica de la poblacion.

“La sensacion que tienen los mapuche de haber sido objeto de un proceso
de inclusion, primero, y de exclusion, agresion y expropiacion de tierras,
mas tarde, por parte del Estado y la cultura nacionales se expresa todavia
en una lucha, silenciosa a veces, abiertamente declarada en otras.” (Pinto,
2003: 21).

Por lo tanto, es sobre este tema del que hoy nos queremos hacer cargo, si bien
son variados los libros y articulos publicados relacionados a este tema, la mayoria
de estos siguen la linea de la cita anterior, es decir, la idea de una inclusion inicial
al proyecto de Estado elaborado desde la elite criolla que encabez6 el proceso de
Independencia, el cual, apuntaba directamente a la participacion e influencia que,
a través de la mitificacion del pasado Mapuche, se utilizaba para afianzar el
proyecto nacional y una vision sobre la identidad nacional. Aunque no es la

finalidad de este trabajo, hasta cierto punto matizaremos esta creencia y tomando
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las herramientas del Andlisis Critico del Discurso y, apoyandonos en
interpretaciones de otros autores, desarrollaremos el trayecto del discurso

“‘inclusivo” desde sus primeros escritos hasta su reproduccién actual en la escuela.

Uno de los problemas fundamentales del periodo tuvo relacion con la construccion

del Estado nacional:

“La construccion de Estado-nacional y la “chilenizacién” de la sociedad
chilena, es un proceso historico reciente que surge como solucién a los
proyectos politicos especificos y hegemédnicos de las elites quienes lo
difundieron por diferentes vias y mecanismos al resto de la sociedad. En
este proceso de “invencion de la tradicion” y de construccion de la nacion y
su concomitante “identidad nacional”, los mapuche y los pueblos indigenas
de Chile en general, fueron directamente afectados no sélo en cuanto a la
pérdida de su libertad y territorios sino también en la representacion y
manipulacion etnocentrista que se hizo de su imagen como pueblo, que
desde ese momento se comenzd a presentar devaluada, barbarizada y
racialmente “inferiorizada”, cuestion que venia ocurriendo desde el periodo

colonial.” (Bello: 2)

Como sefialdbamos anteriormente, durante el periodo de Independencia, la elite
se vio en la dificil tarea de construir un Estado, inventar una nacion y, por lo tanto,
un sentimiento de pertenencia a la comunidad expresada en una identidad
nacional que lograra homogeneizar a la tan diversa poblacién. Para poder
alcanzar este objetivo la elite criolla tuvo que armarse, no solo con ejércitos y
soldados, sino que por sobre todo, de un cargamento de simbolos, rituales y
elementos mitohistoricos que le sirviera como base para su legitimacion, en

palabras de Alvaro Bello, tuvo que “inventarse una tradicion”.
Segun Holdenis Casanova:

‘Forjar la nacién significaba internalizar una conciencia e identidad
colectivas, nacionales, mediante la creacidn de nuevos elementos
simbdlicos, rituales y miticohistoricos. En este ultimo aspecto, el discurso
nacionalista de la época puso énfasis en dos grandes mitos, considerados

esenciales para fortalecer el sentido de pertenencia e identidad nacional. El
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primero, el rechazo o negacion del pasado colonial espafiol [...] El segundo,
la exaltacion de lo propio, de lo autéctono, es decir, la revalorizacion del
pasado mapuche o araucano [...] De esta forma y, simultaneamente, el
discurso independentista definié dos campos semanticos opuestos, los que
tuvieron correspondencia con sendos campos politicos: de un lado, los
espafoles invasores, enemigos, opresores, etc.; del otro, los mapuche
indémitos, valientes, libres, etc. Cada uno de ellos, a su modo, influyé en la
construccion de nuestra incipiente “comunidad Imaginada” (Casanova,
1999/2000: 10)

Este doble discurso basado a su vez en dos tipos de mitos, se manifest6 como
una actitud antihispanista y una que podemos denominar como proindigenista (o
promapuche, para ser mas exactos). En funcién de la primera de estas actitudes
se ha escrito en variadas ocasiones, siendo un topico dentro del cual no existen
mayores discrepancias, era necesario establecer quién era el enemigo y el
discurso en contra de los espafioles lo dejaba claro. En tanto la actitud
promapuche tuvo caracteristicas mas especificas y coyunturales. Se ha
establecido que esta actitud era una creencia casi totalmente compartida y
esencialmente defendida desde variados sectores de la elite chilena, Camilo
Henriquez, Bernardo O’Higgins, José Miguel Carrera, entre otros, no solo avalaron
estas posiciones, sino que también realizaron sendas declaraciones en favor de
los Mapuche y de su integracién a la naciente nacion. Carrera, fue quien los
integro dentro del simbolismo propio del periodo conocido como Patria Vieja,
utilizando la imagen de dos indigenas en el escudo nacional; los escritos de
Camilo Henriquez se basaban en gran parte al aporte que los Mapuche debian
realizar a la patria y O’Higgins, incluso desde su exilio abogaba por que se

cumpliera este hecho.

Lo anterior ha justificado en variados historiadores la creencia que efectivamente
esta actitud en favor de los Mapuche no solo era una necesidad, como sefalaba
Casanova, a partir de los objetivos politico-tacticos, es decir, soldados para la

guerra, sino que por sobre todo, es a partir de esta actitud que establecen la
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creencia que en el Chile de inicios del siglo XIX, la elite nacionalista efectivamente
pretendia incluir a los Mapuche dentro de la cosmovision de la naciente nacion y
nacionalidad chilena. Como sefialabamos anteriormente, Jorge Pinto es uno de los
historiadores que cree que en esta actitud inclusiva de la elite chilena, “Se trataba,
pues, de valorar al mapuche e incluirlo en el proyecto de nacién que se estaba
fundando, para construir con €l y sus territorios el nuevo pais que surgia de las

ruinas del mundo colonial” (Pinto, 2003: 67).

Ante esto, vemos con incredulidad esta idea. Es dificil construir “con él”, es decir,
entendiendo al otro como “constructor” en igualdad de condiciones, debido a que,
lo que se puede observar claramente cuando uno analiza los discursos y dichos
de la elite de la época, queda a la vista es una relacion asimétrica y centralista,
entre el creador/emisor del discurso y los supuestos receptores de éste. Es
asimétrica porque dentro de la conceptualizacion seguian siendo inferiores y
barbaros; y a su vez es centralista, porque se construia desde Santiago y era la
elite criolla la que la elaboraba. En segundo lugar, el discurso es excluyente
debido a que la figura que se invoca, y la que, segun Jorge Pinto provoca respeto
y admiracion, es la de los primeros Mapuche, los de Ercilla, es decir, Lautaro,
Caupolican y Galvarino, y cuando se habla del “pueblo mapuche” es también un
esencializacion de aquellos que siguieron a estos primeros mapuche, es decir los

mapuche miticos®*. En tercer lugar, y siguiendo a Casanova, la principal

% En este punto es necesario hacer una aclaraciéon en cuanto a los conceptos usados y su
correspondencia historica. En todos los textos, tantos historiograficos como en las fuentes
documentales, se habla del pueblo Mapuche en general, cuando se trata de rescatar el pasado (en
este caso especifico, cuando se habla de la “invencion de la tradicion” valeroso, autonomista,
guerrero, etc. Se rescata al pueblo Araucano, que luchd por su libertad durante la Guerra de
Arauco, y se revalorizan los aportes de los grandes hombres, como Lautaro, Caupolican y
Galvarino, extrapolando sus virtudes y generalizandolas a todos los Mapuche. En sintesis, se
valoriza a los Mapuche de la Araucana de Ercilla, los grandes luchadores de la Guerra de Arauco.
Pero desde nuestro punto de vista, existe una clara diferencia que es necesario establecer en
funcién de lo que realmente se quiere revalorizar, en este sentido, es necesario hacer hincapié que
solamente son estos tres grandes hombres y, por lo tanto, sus hazafias realizadas en su momento
coyuntural especifico las que se generalizan al pueblo Mapuche. Pero hay también una parte de la
historia de la Guerra de Arauco que no es revalorizada dentro de este discurso nacionalista criollo.
Histéricamente hablando, solo se valoriza a los Mapuche de la “primera generacién”, es decir, los
Mapuche contemporaneos a los grandes hombres citados. Lo que viene después, queda en el
olvido, y, por lo tanto no es algo digno de rescatar, ejemplo de esto es toda la historia relacionada a
Pelentaro y el “Desastre de Curalaba”. Pelentaro fue el toqui que encabezd una de las rebeliones
mapuches mas efectivas y con mayores consecuencias para las relaciones entre espafioles y
mapuche. El hecho de que su nombre no sea rescatado por los padres de la patria y que su victoria
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intencion de estos discursos nacionalistas de los criollos era aumentar las filas con
soldados, los objetivos politico-tacticos, por lo tanto, las palabras quedan solo en
el papel, teniendo en consideracion que se realizaba desde Santiago, y el
problema estaba al sur del Biobio. Complementariamente, la misma resistencia al
proyecto emancipador que se registr0 en la sociedad fronteriza es otra clara
muestra, como bien sefiala Jorge Pinto, ya desde 1813, comenzé a incubarse, y
en 1817 se volvio a reactivar (2003; 68), esto fue lo que mas tarde se conoceria

como la “Guerra a Muerte”.

2.3.1.b.- Discurso Futuro. La utopia igualitaria como ficcién retorica

Si establecimos anteriormente que las palabras solo quedarian en el papel, no es
tan solo por constatar un hecho que con el paso de los afios ha quedo claramente
comprobado, la supuesta inclusion no fue tal y hasta nuestros dias se puede
observar que aun quedan cosas inconclusas. Pero existen otros argumentos que
demuestran lo mucho que puede aguantar el papel y lo poco que en la practica se
realiz6 cuando hablamos de la construccion del Estado nacional y el pueblo

Mapuche.

En este sentido, el “horizonte politico mas apreciado fue lograr la conformacién de
una nacion de ciudadanos” (Gallardo, 1999/2000: 123), en el cual los Mapuche
debian ser ciudadanos como todos, con los mismos derechos y obligaciones,

fundamento esencial de la naciente. Por lo tanto, dentro del plano discursivo, es

militar en Curalaba fuese denominada como desastre, no solo indica que, soélo son “recordables” un
tipo especifico de personas, sino que también muestra el lado mas hispanista de la historiografia
nacional, la que hasta cierto tiempo atrds seguia utilizando el mismo concepto de “Desastre”, pero
como sabemos, fue desastre solo para los espafioles. Otra de las razones por las cuales podemos
pensar en su exclusién del imaginario nacional naciente, es que esta victoria militar de los
Mapuche, abrié el camino para los futuros parlamentos, debido a que obligd a los espafioles a
cambiar de estrategia (Guerra Defensiva) y mas tarde, establecié una nueva fase en las relaciones
entre espafioles y mapuches, y significd, entre otras cosas el reconocimiento de una nacion
independiente y aliada del Rey. Por lo tanto, como hubo un cambio en la correlacion de las fuerzas,
es decir, el guerrero pueblo Mapuche ya no es tal, esto ya no es digno de ser recordado si es que
se quiere utilizar discursivamente como legitimante de la separacion con la Corona.
Conceptualmente hablando, hacemos la distincién entre los Mapuches Miticos y los Histéricos, los
Mapuche miticos, son todos aquellos de la primera generacion de luchadores de la Guerra de
Arauco y son los que se recuerdan para la “invencion de la tradicién” y legitimacion del Estado. Los
Mapuche historicos, son todos aquellos excluidos de la historia oficial, de los relatos de la
independencia, y del imaginario nacional.
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posible observar un proceso de inclusion de los indigenas a la nacion chilena.
Teniendo en claro también que esta inclusion cultural de los Mapuche dentro de la
nacioén politica, significaba a su vez, una “negacion de lo indio como espacio de

diferencia” (Gallardo, 1999/2000: 124)

La idea de la republica, inspirada en los valores liberales dentro del contexto de la
creacion de los estados modernos, fue lo que guio el nacimiento del nacionalismo
criollo en la elite nacional. Pero incluso, discursivamente todas estas ideas traerian
consecuencias desfavorables para la mayoria de la poblacion que en ese
momento vivia en nuestro futuro Estado nacional incluyendo, obviamente, a los

Mapuche, en este sentido, Alfredo Jocelyn-Holt es claro en sefialar que:

“[...] el republicanismo-liberal fue basicamente una opcién politica hecha
por el grupo dirigente chileno a fin de legitimar su control del poder politico
luego de la acefalia del trono espafiol. Se eligio el republicanismo
fundamentalmente porque era un orden legitimante que permitia que
intereses de un grupo reducido de la sociedad fueran acogidos por el
sistema politico a la vez que se presentaran como universales, aunque en
el hecho no lo fueran. En otras palabras, el liberalismo posibilitd erigir un
sistema que admitia un fuerte grado de subjetividad pero conceptuado en
términos objetivos a través de una ficcion legal. Esta es la dimension

consiente del liberalismo republicano.” (Jocelyn-Holt, 2001: 239)

Es este grado de subjetividad, lo que se puede contextualizar al ambito
discursivo, y fue el recurso legitimante utilizado por la elite criolla, para establecer

como universales sus intereses particulares como grupo.

“‘relacionar el republicanismo con patria y nacion posibilita una concepcion
abstracta del cuerpo politico y al mismo tiempo una adhesion emocional
mediante el vinculo a la tierra en que se nace. Asi, es posible postergar la
representatividad y participacion real que se planteaba en el discurso, sin
dar la apariencia de una dominacion similar a la colonial.” (Silva, 2008; 30)
Por lo tanto nada, o mas bien dicho, casi nada de lo que se hablaba o escribia en
la época, tenia necesariamente concordancia con la realidad y con la practica. El

discurso “inclusivo” fue un recurso y una estrategia ideoldgica utilizada por la elite
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para legitimar sus intereses politicos y separatistas. Y en este sentido, Jocelyn-
Holt lo establece claramente al sefalar, al discurso ideolégico como una “ficcion
retorica”:
“El discurso ideoldégico, a fin de legitimar a la autoridad, se erige sobre una
ficcion retérica que hace aparecer los postulados doctrinarios como
amparados en un consenso de credibilidad mayor al que realmente existe
en la sociedad. De ahi que las ideologias sirvan para enmascarar las

verdaderas pretensiones del grupo dominante, que recurre a ellas para

efectos de legitimacion” (Jocelyn-Holt, 2001: 235).

En sintesis, hemos esbozado cuatro caracteristicas de la construccion discursiva
desarrollada por elite nacionalista chilena en funcion del pueblo Mapuche, en
primer lugar es asimétrica y centralista, debido a que esta se establece a partir de
una relacién de poder en donde queda claro que el emisario es distinto y superior
que el receptor y su centralismo no se explica solamente porque éstos discursos
provenian desde la elite asentada en Santiago, sino que por sobre todo que en el
espacio geografico especifico y al cual se queria llegar (al sur del Biobio), la
sociedad regional tuvo sus dindmicas propias y muy distintas a las que se
realizaban en la capital; en segundo lugar el discurso es excluyente en el sentido
cronoldgico, toma en consideracidbn a una generacion caracteristica de los
Mapuche, los de Ercilla 0, segun nuestro concepto, los Mapuche Miticos y deja de
lado a la sociedad Mapuche posterior o real y, por consiguiente, excluye a su vez
a los mismos indigenas contemporaneos en sus discursos®:; en tercer y cuarto
lugar, el discurso nacionalista es una clara muestra de la estrategia discursiva
utilizada por la elite, tanto para llenar sus filas con soldados —objetivos politico-
tacticos-, como también, para que el mismo discurso nunca llegara a concretarse,

siendo una clara una ficcion retorica basada en postulados que permitian un

% Aclarando, no estamos haciendo referencia a la inclusién simbdlica que efectivamente se realiza
en el discurso, sino que, la sociedad Mapuche contemporanea a la de los discursos nacionalistas
no presentaban rasgos y valores rescatables para la construcciéon simbdlica y, por lo tanto, son
éstos los que son excluidos.
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amplio margen se subjetividad que posibilitaba a su vez que estos no se llevaran a

la practica.

2.3.1.c- La heterogeneidad del discurso del presente

Hablando especificamente sobre la composicion de la elite nacional, Gabriel

Salazar es claro en sefialar lo heterogénea que ésta era:

“[...] el “pueblo” representado por el Cabildo de Santiago y, encima de éste,
por la Junta de Gobierno, no era homogéneamente productivo, ya que
existian en él, ademas, otros dos sectores de creciente peso politico propio:
el grupo de los letrados (abogados y tedlogos) y el grupo de los militares
(de ocasion, o de profesion). Al plantearse la politica ya no como un
ejercicio cabildante de soberania reproductiva local, sino como un sistema
de gobierno nacional, apareci6 la competencia y rivalidad de todas las elites
de todos los ambitos de la sociedad. Por esto, la construccion del primer
Estado ‘nacional’ daria lugar, primero, a la fragmentacion ideolégica de la
soberania popular; luego, a la disputa politica entre los fragmentos
principales, y finalmente, a la imposicion militar del més fuerte de ellos
sobre los demas.” (Salazar, 2011: 100)

La heterogeneidad de la elite nacional tuvo implicancias politicas y, por lo tanto,
influyé también en la manera en que se fueron resolviendo los conflictos y en la
forma misma en que se construia el Estado nacional. Por lo tanto, junto con lo
diverso de la composicion de la aristocracia, también fueron diversos sus
discursos y, estos cambiaban en funcién del contexto mismo. En este sentido, y
haciendo un “parricidio antipatriético” (Salazar, 2011) es totalmente razonable
cuestionar los dichos y discursos de uno de los personajes claves de este “tiempo
madre”, y padre de la patria por excelencia, el cual, paraddjicamente es uno de los
mas citados cuando de “inclusion” de los Mapuche trata.

“Por eso, el principal héroe del tiempo-madre (Bernardo O’Higgins) es visto

s6lo como militar heroico y no como gobernante civil; como primer Director

Supremo de la Republica, y no como el dictador que actu6 bajo el mando
estratégico de una sociedad secreta (la Logia Lautarina); como el general
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victorioso que dio la independencia de la patria, y no como el lugarteniente
de los generales Carrera y San Martin, donde su méas recordada accion
bélica fue la derrota de Rancagua; como el primer lider republicano del
pais, y no como el jefe sobre el cual flota la sombra de los primeros
asesinatos politicos perpetrados en Chile (los hermanos Carrera y Manuel
Rodriguez). ¢ Cuéles fueron los valores civicos de verdad asociados a su
actuacion publica? Se afirma que, en ultima instancia, era un republicano
convencido. Sin embargo, debe recordarse que se asoci6é en la Logia con
personeros que abogaban por instalar en América un régimen monérquico,
y él mismo nunca crey6 en la soberania popular, de la cual desconfiaba
porque, por la “ignorancia” que reinaba entonces en el pueblo, reconocerla

significaba, para él dar libre curso al “anarquismo” (Salazar, 2011: 22)

Esta seria nuestra quinta caracteristica discursiva sobre el periodo. En sintesis, la
heterogeneidad propia y constitutiva de la elite del periodo genera distintos y
diversos discursos, los cuales varian en forma y fondo y cambian segun el
contexto politico, social y/o cultural. Esto genera como consecuencia que sea poco
practico como para tomarlos en consideracion para elaborar una creencia con
respecto a la inclusion de los Mapuche dentro de la construcciéon de la nacion vy el
Estado. En este sentido seria mas realista tomar en cuenta la evolucion y

consecuencia de sus actos, mas que sus dichos con respecto a los mismos.

Llegado a este punto creemos que estamos en condiciones de establecer un
pardmetro distinto al que hasta el dia de hoy se lee la Historia de Chile y los
primeros afios del proceso de Independencia, para una compresion mas clara de
la creacién de la nacion en funcién del discurso sobre los Mapuche, es que
presentamos una periodificacion que esta dividida en relacibn a como —y cuando-
va cambiando la percepcién que tienen las elites sobre los Mapuche. Este primer
periodo va desde 1810 hasta 1823, aqui coincidimos con la division tradicional que
se ha hecho en la Historia de Chile, en cuanto a que éste corresponde al periodo

de Independencia, pero en cuanto al discurso sobre los Mapuche, lo podemos
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9332

denominar como “inclusiéon mitico-discursiva Debido a que existen

elementos que permiten establecer que, tanto los recursos simbolicos, como los

32 Aunque no es lo esencial dentro de este capitulo, si tuviésemos que presentar
una propuesta en torno a esta periodificacion, quedaria de la siguiente manera: el
segundo, también coincide con lo que actualmente se ensefia como “Ensayos
Constitucionales”, y transcurre entre los afos 1823 al 1830, pero para este caso,
lo denominaremos como “invisivilizaciéon discursiva”, debido a que este periodo
estuvo marcado por los constantes cambios en relacion a la forma bajo la cual se
debia organizar la Republica, esto se expres6 en una preocupacion de indole
constitucional, y dentro de la cual, los discursos en funcién de los Mapuche
tuvieron una doble variacion. Por un lado, se cambi6 la estrategia discursiva, la
busqueda de apoyo militar dio paso a una forma de buscar la neutralidad de las
parcialidades indigenas, por esta razon, la elite retornd6 a la politica de los
parlamentos. Por otra parte, se estable la invisivilizacion discursiva debido a que,
como la preocupacion estaba concentrada en el aspecto constitucional, dentro de
éste era imposible establecer normas que hicieran alusidén explicita para el caso
de los Mapuche, tomando las palabras de Peralta: “desde una Ooptica de
construccion nacional, hacerlo hubiese sido un desliz desafortunado, pues con ello
se contradecian los propios objetivos de homogeneidad que aspiraban alcanzarse”
(2009: 66); para el caso del tercer periodo presentamos una variante distinta, en
primer lugar y cronolégicamente hablando, esta se extiende desde 1830 hasta
1851, y en segundo lugar, la presentamos con dos denominaciones distintas pero
no excluyentes, debido a que se pueden observar discursivamente en forma
contemporanea, y estan relacionadas a su vez con dos hechos histéricos
caracteristicos del periodo, la “Guerra a Muerte” y la “Guerra contra la
Confederacion”, en funcion de estos ejes, podemos diferenciar y empezar a
comprender los cambios discursivos en torno a los Mapuche y su funcion dentro
de la creacion de la nacién. En relacion a estos hechos, que podemos diferenciar
en forma general por ser de caracter interno y externo, podemos denominar a la
primera variante como “exclusion discursiva” y a la segunda como “inclusion
simbdlico-discursiva”, en el aspecto interno, como sefala Peralta (2009), ya
desde la década de 1820 comienza a ser visible la atraccion que generaba el
territorio Mapuche y la improductividad en la cual se encontraba, esto comenzg, ya
en la de década de 1830 un progresivo cambio expresado en el ambito discursivo,
cesaron los discursos en cuanto a la inclusion se trata. El segundo aspecto,
relacionado al ambito exterior, tiene una explicacion clara y coyuntural. Gabriel Cid
(2011) constata las arengas elaboradas en torno a la Guerra contra la
Confederacion, dentro de las cuales, abundaban los nombres de los héroes del
Arauco indomito; en cuarto lugar, identificamos un periodo en el cual el discurso
de la elite toma ribetes mas descalificadores, y se escucha con mas frecuencia la
necesidad de apropiarse de las tierras y de exterminar a los Mapuche, este
periodo va desde 1851 a 1861 y lo denominamos como “exclusiéon discursivo-
racista”, en esta época, abundan los discursos de corte racista, el binario
civilizacion v/s barbarie se establece como el recurso ideoldgico-discursivo
ampliamente utilizado por la elite en los debates y la opinién puablica; el quinto
periodo coincide con lo que conocemos, y que hasta hace unos pocos afios se
ensefiaba en la escuela como “Pacificacion de la Araucania”, va desde 1861 hasta
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rituales y los mitohistoricos, fueron solamente recursos ideoldgicos dentro del

lenguaje discursivo de la elite de la época.

2.3.2.- Elementos del Analisis Critico del Discurso aplicado en los discursos

nacionalistas criollos

Como sefialabamos al comienzo de este apartado, son cinco los elementos del
“‘“ACD”, que hemos tomado para realizar el analisis de los discursos de este
periodo. En primer lugar, el enfoque de investigacion se realiza desde las
estructuras que detentan el poder; en segundo lugar, es necesario reconstruir la
forma en que el discurso crea y mantiene las desigualdades sociales; en tercer
lugar, hay que describir las estructuras y estrategias del discurso; para que, en
cuarto lugar, las podamos relacionar con su contexto politico, social y cultural;
finalmente, es menester formular una critica fundamentada que abarque todos

estos elementos.

En funcién de este Gltimo punto, tomaremos en cuenta los elementos que durante
este apartado hemos descrito en funcién a las caracteristicas propias del discurso
nacionalista criollo durante el periodo de la Independencia. Estas son: 1) el
discurso es asimétrico y centralista; 2) es excluyente; 3) se basa en objetivos
politico-tacticos; 4) es mas que nada una ficcion retorica y; 5) el discurso, al igual

gue la misma elite, son heterogéneos.

Relacionando estos dos ambitos de analisis, podemos afirmar que:

1883 y lo denominamos como “exclusion discursiva y exterminio efectivo”,
durante esta época finalmente se concretaron los afanes expansionistas que
desde principios del periodo de la Independencia es posible rastrear; finalmente
los Mapuches vuelven a desaparecer de la construcciéon nacional y para el periodo
gue va desde 1883 a 1910, los Mapuche y los otros pueblos indigenas
incorporados a territorio nacional son invisivilizados, por lo tanto este periodo lo
denominamos como “invisivilizacion discursiva”.
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El contexto politico, social y cultural de la época tiene una gran influencia en la
forma y representacion misma del discurso nacionalista criollo, de hecho, este
discurso no solo experimenta variaciones detectables en funcién del paso del
tiempo, sino también, el mismo contexto cultural diverso de la elite explica la
existencia de una heterogeneidad de discursos y visiones relacionadas sobre todo
al aporte e influencia de los Mapuche dentro de la creacion y construccion de la
nacion. Teniendo en claro esto, y siguiendo uno de los elementos del ACD,
especificamente aquel centrado en “describir las estructuras y estrategias del
discurso”, es claramente identificable que el discurso propio de la elite criolla
estuvo siempre condicionado al contexto politico vivido en aquellos
convulsionados afios y, por lo tanto, podemos decir que fue utilizado
estratégicamente para conseguir los objetivos trazados desde el poder —o mejor
dicho, desde aquellos que tenian como objetivo alcanzarlo-. En este sentido, las

palabras de Jocelyn-Holt son clarificadoras:

“Por consiguiente, pensamos que desde un comienzo el grupo dirigente
chileno aprecio el potencial manipulable del lenguaje republicano liberal sin
tener que aceptar todas sus posibles consecuencias”. (Jocelyn-Holt, 2001:
218)

Tomando estas ideas, el liberalismo republicando fue la estrategia politico-
discursiva utilizada para conseguir, tanto los “objetivos politico-tacticos”, como
también para establecer claramente qué tipo de Mapuche eran los
ideologicamente correctos, diferenciando y excluyendo los miticos (primera
generacion de Ercilla) de los historicos (generaciones posteriores). En este sentido
el uso ideoldgico de las capacidades discursivas del republicanismo les permitia
crear esta ficcidn retérica de inclusion, tanto del pueblo en forma general, como de
los Mapuche en particular, dentro de la construccién del proyecto nacional, sin que
en la préactica, ni en los afios posteriores se concretara. En relacion a esto las

palabras que anteriormente citdbamos de Alfredo Jocelyn-Holt, en cuanto a la
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funcidon del discurso ideoldgico como ficcion retdrica para ocultar las verdaderas

pretensiones del grupo dominante (2001: 235), explican claramente el hecho.

En este sentido, las pretensiones en relacion a los indigenas no iban por el lado de
una verdadera inclusion al proyecto nacional sino que, esencialmente, el objetivo

tenia caracteristicas arraigadas en el tema territorial:

“Ante la imposibilidad de apelar a factores étnicos, linguisticos o culturales -
gue mas bien resaltaban la heterogeneidad que caracterizaba a la futura
nacion- quienes se hicieron cargo del pais a partir de las guerras
independentistas optaron por esbozar la unidad territorial como factor
cohesionador. Respecto a esto, es interesante sefialar que, pese a que los
criollos se plantearon en abierta oposicion al régimen anterior, si rescataron
sus delimitaciones geogréficas, haciendo coincidir el territorio de la
proyectada nacidon con las tierras que en teoria correspondian a la
Capitania General de Chile. [...] la mayor parte de los criollos consideraba
gue el territorio de la futura nacion debia comprender desde el desierto de
Atacama hasta el estrecho de Magallanes, nocion que se sancioné
juridicamente a partir de la década de 1820. Asimismo, la mayoria estuvo
relativamente de acuerdo con que “dentro de estos limites debia prevalecer
una uniformidad politica elemental”, esto es, la constitucion de un Estado
unitario encargado de extender hasta los confines de la nacién territorial el

“proyecto comun esbozado.” (Peralta, 2009: 57)

Es en funcién de este ultimo punto, la unidad territorial dentro de un proyecto de

nacion comun, que la elite establecid sus estrategias ideoldgico-discursivas:

‘De ahi que los gestores de la incipiente nacion chilena se hubiesen
propuesto consumar la misma empresa de dominaciéon que, en casi tres
siglos, la corona espafiola habia buscado alcanzar sin éxito. No obstante,
dada la influencia que sobre ellos ejercian los paradigmas republicanos
estadounidense y francés, los criollos elaboraron un mecanismo no bélico
de dominacion que diferia de los existentes durante el periodo colonial”
(Peralta, 2009: 58)

Como es sabido, esta empresa de dominacion por la via bélica no fue posible

hasta bien entrada la segunda mitad del siglo XIX, no por falta de ganas,
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“Sino que mas bien expresa la incapacidad institucional de los diversos
gobiernos constituidos durante las décadas de 1820 y 1830 por imponer su
proyecto nacional mas alla de la frontera. En otras palabras, si la ocupacion
efectiva de las tierras mapuche se hizo posible evidentemente recién a
partir de los afios cercanos a 1850 —proceso que dicho sea de paso,
adquiri6 en las décadas siguientes un grado de inusitada violencia,
amparado en un discurso excluyente y racista- fue soélo por la debilidad que
presentaba el Estado existente en las décadas anteriores, dada su
incapacidad por idear mecanismos cooptativos atractivos y eficientes, asi
como también por no contar con la fuerza militar, politica y burocratica para
imponer su propio proyecto y ejercer la dominacion pretendida mas alla del
Biobio.” (Peralta, 2009: 59)

Pero, independientemente de esto, las intenciones ya estaban manifiestas al
comenzar el periodo Emancipador, como sefala claramente esta misma autora,
personajes como Juan Mackenna y Camilo Henriqguez durante el periodo de la
Independencia ya esbozaban planes y proyectos de incorporacion de los territorios
del sur del Biobio, sin que antes fuese obligatorio “la reduccién de los indios a

poblaciones, civilizacién, orden y policia”®.

Aunque, como deciamos
anteriormente, la estrategia utilizada durante este periodo no tenia como sustento

el uso de la fuerza.

A su vez, las caracteristicas discursivas expresadas en los conceptos de
Asimetria y Centralidad, estan directamente relacionadas y se entienden desde la
perspectiva de quienes detentaban estructuras de poder, la elite nacionalista
criolla establecida en Santiago fue la que trazé las pautas discursivas en torno al
proceso de Independencia. Como sefialamos en parrafos anteriores, dentro del
mismo discurso que pretendia incluir a los Mapuche es posible identificar la forma
en que éstos eran vistos, es decir, siempre dentro de una relacion asimétrica y
centralista (desde Santiago). Estos mismos elementos se expresan claramente en
la segunda caracteristica que describimos anteriormente, lo Excluyente del

discurso nacionalista, lo que a su vez se relaciona con la propuesta del ACD de

33 «Civilizacion de los indios” en Aurora de “Chile, N°12, tomo 1, 30 de abril de 1812. Citado en

Peralta 2009, pagina 64.
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establecer el cdmo, a través del lenguaje y la comunicacién, se mantienen las
desigualdades. Este punto, la desigualdad social personificada en el pueblo
Mapuche, se puede verificar en dos periodos cronoldgicos distintos y en relacion a
tres aspectos. En primer lugar, la exclusion que primero se realiza es en funcion
de diferenciar a los Mapuche Historicos de los Miticos. En segundo lugar, el
discurso, al ser asimétrico y centralista excluye de toda participacion real y efectiva
a los Mapuche dentro de la construccion del proyecto nacional durante el periodo
de la Independencia y posterior. Y finalmente, la exclusion discursiva es posible
comprobarla en la actualidad a través del analisis de las estructuras de fondo que
se establecen en las bases curriculares y en la forma en que se expresan en los
Textos Escolares y en cémo se ensefia en las escuelas®, reproduciendo a su vez,

la exclusion inicial.

Teniendo en claro lo anterior, la asimetria y centralidad del discurso, que se
expresa en la forma en que éste excluye a los Mapuche, tiene directa relacién con
los objetivos politico-tacticos contextualizados dentro del periodo y que explican
también que este discurso sea mas que nada, una ficcion retérica al entender que
éste proviene de una elite heterogénea duefia del poder y controladora del

discurso.

Entendiendo todo lo anteriormente dicho, creemos que queda claro el porqué de
nuestra propuesta de periodificacion, en relacién a los discursos y los hechos
acontecidos durante este periodo, el cual denominamos como: “inclusion mitico-
discursiva”. Dentro del concepto de mito, incluimos todas aquellas

representaciones simbodlicas v rituales® que durante la época se realizaron, junto

 Este punto se abarcara como mayor profundidad en el siguiente capitulo

% En este sentido Fernando Casanueva sefiala: “En este cuadro de uso simbdlico del mapuche y
su gesta guerrera por parte de los dirigentes patriotas, es necesario recordar, a titulo de ejemplo,
que durante el primer gobierno de José Miguel Carrera (1785-1821), en 1812, se creé el primer
escudo nacional [...] y, muy principalmente, a ambos lados del escudo figuraban un indio y una
india, con sus armas, representando a la nacién chilena en gloria y majestad (Casanueva,2002;
293). También Viviana Gallardo es clara en sefialar este uso: “El proceso de identificacion con el
pasado indigena siguid, paralelamente, otros cauces, el vocablo “araucano” o los nombres de los
antiguos lideres mapuche se utilizaron para bautizar los hijos, exhortar a la victoria en la guerra,
designar las imprentas, los periddicos, los barcos de la Escuadra Nacional, las unidades
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con los elementos de “invencion de la tradicion” que ya analizamos anteriormente
(mitohistoricos). Los que si bien, son claros y efectivamente estuvieron presentes
en las discusiones y en los discursos de la elite nacional, no fueron mas que
recursos discursivos, por lo tanto, no son fiables como para establecer y

generalizar creencias como las que establece Jorge Pinto:

‘La nacion politica resultaba, asi, de la unién de diferentes naciones
culturales, entre las cuales se encontraria el mundo indigena. Su inclusion

al proyecto nacional no merecia dudas” (Pinto, 2003; 72)%

A la luz de lo establecido hasta acd, es claro que la nacion politica ideada dentro
del seno de la elite nacionalista criolla resultaba de la necesaria union de
diferentes naciones culturales, el universo colonial era un mundo lo bastante
heterogeneo y dentro de las bases del Republicanismo liberal, era necesario
establecer ciertos grados de homogeneidad, y es claro también que el mundo

indigena, en particular el Mapuche, tenia un lugar especial.

Lo que creemos necesario matizar es la forma y el fondo, es decir, las razones
que hay de fondo para establecer esta idea de “inclusion”. Tomando los elementos
del “ACD” y contrastandolos con las caracteristicas presentadas sobres los
discursos de la elite, especialmente aquellos relacionados a las estrategias y la
estructura misma del discurso como recurso ideoldgico, es decir, lo excluyente de
éste, su interrelacion a objetivos politico-tacticos y la ficcion retérica que estos
discursos eran en si mismos, tenian como objetivo presentar un falso analisis de la
realidad, enamascarando sus verdaderas intenciones y pretenciones, las que,
claramente y en ninguno de los casos, tenian como objetivo conceder algun
espacio de representatividad y participacion efectiva de los Mapuche en la

construccion del Estado nacional.

territoriales, etc. “Falto poco —expres6 Amunategui- para que los independientes cambiaran el
nombre de Chile por el de Arauco”. (1999/2000: 25)

% Si bien entendemos que existe una diferencia entre nacion politica y nacién cultural, esto no
contradice lo que estamos planteado, al contrario, a la luz de lo anteriormente dicho, que claro que
la “inclusion” no fue tal cual la plantea Jorge Pinto.
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Capitulo Ill

Descripcion y Analisis de los Textos Escolares

distribuidos entre el aino 2005 y el 2015.

En este capitulo analizaremos detalladamente cada uno de los Textos Escolares
escogidos dentro del periodo 2005-2015. En funcién de cada uno de ellos el,
enfoque estard condicionado por aquellos elementos vistos en el primer capitulo
relacionados con las caracteristicas de los Textos Escolares, como también
aquellos elementos vistos en el segundo capitulo, tratando de identificar los

aspectos omitidos, olvidados y mitificados.

Para realizar esto, el analisis se realizara en secciones especificas de cada uno de
los Textos Escolares. En primer lugar, la unidad o capitulo dedicado a los Pueblos
Indigenas, la que generalmente recibe el nombre de Pueblos Originarios o
Prehispénicos, en segundo lugar nos enfocaremos en el tema especifico de la
Resistencia Indigena, para después analizar los contenidos relacionados a la
Conformacion del Estado nacional, para finalmente abordar el periodo de

Expansion Territorial del Estado chileno.

Debido a que los Textos Escolares fueron publicados por tres editoriales distintas,
la distribucidn y organizacion de los contenidos es diferente segun sea el caso. Asi

por ejemplo, lo que un texto es senalado como “Unidad”, en el otro se identifica
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como “Bloque” o también “Capitulo”. Ante esto, al momento de analizar cada uno

de los textos utilizaremos la clasificacion usada por ellos.

Al finalizar la revision de los Manuales realizaremos una sintesis general por cada
uno de los Textos y otra por cada uno de los Pueblos Indigenas, para de esta

forma comprender cual es vision que se presenta de ellos.

3.1.a.- Texto para el Estudiante 2005-2006

En estos afios se utilizd un mismo texto escrito por Dina Cembrano y Luz Eliana
Cisternas®’, este libro corresponde a la tercera edicién de uno publicado por
primera vez en el aflo 2002 por la Editorial Zig-Zag S.A. Las unidades a analizar
seran la segunda vy la tercera, “Construccion de una identidad mestiza” y “Creacion

de nuestro Estado nacién”, respectivamente.

La segunda unidad segun, sus autores uno de los objetivos es “Reconocer y
valorar cual es la historia y la cultura de los pueblos aborigenes en el pasado de
nuestra América, y ver de qué manera estan presentes hoy en nuestros paises”
(Cembrano & Cisternas, 2005-2006: 34). El primer tema que aborda esta unidad
se titula “Culturas Precolombinas” y en lo que respecta a los contenidos, estos
parten desde el Poblamiento Americano”, explican el concepto de Cultura y
presentan la clasificacién de las culturas segun su tipo de organizacion politico-

I*® y seglin sus Estadios o periodos culturales®. Posteriormente, presentan la

socia
“Clasificacion y caracteristicas de los pueblos originarios” (de Chile), con el

siguiente texto introductorio:
‘A la llegada de los espanioles, nuestro territorio estaba integrado por una

multiplicidad de culturas, cada una de ellas con su propia identidad. Muchos

de esos pueblos hoy han desaparecido y otros han transformado sus

%" Ambas autoras son Profesoras de Historia y Geografia, la primera titulada en la Pontifica
Universidad Catdlica de Chile, y la segunda, en la Universidad de Talca.

% Sociedades de banda, sociedades tribales, sociedades de jefatura o cacicazgo y sociedades-
estado

% periodos: Paleoindio, Arcaico, Formativo, Clasico y Post-Clasico
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costumbres, debido a la influencia de la civilizacion europea, en particular la
espafiola. Sin embargo, su antigua presencia permanece adn en nosotros

de una o de otra manera.” (Cembrano & Cisternas, 2005-2006: 49).

Es interesante lo que sefala este breve texto. Por un lado, establece que cada
cultura prehispanica tenia su “propia identidad”, pero el concepto mismo de
identidad queda descontextualizado en funcion del mismo péarrafo y de lo que
senala a continuacion. Por otro lado, indica que “muchos de esos pueblos hoy han
desaparecido” —sin decir a cuales se refiere- y los otros “han transformado sus
costumbres”, sefalando como Unica causa la influencia de los espafoles durante
la época colonial, omitiendo y olvidando al Estado chileno y su histérica relacién
con los Pueblos Indigenas. El péarrafo finaliza con una frase igualmente ambigua y
descontextualizada “Sin embargo, su antigua presencia permanece aun en
nosotros de una manera u otra”’, reforzando a su vez, esta idea de

“transformacion”, que sufrieron los Pueblos Indigenas.

A continuacion, identifica un listado de once “pueblos” y un mapa con su
ubicacion, realizando una descripcién de tipo general, en la cual abundan los
verbos en tiempo pasado, espacios geograficos indeterminados y fechas poco

rigurosas. Como lo muestra la siguiente imagen:
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m Clasificacion y caracteristicas de Io§leblos originarios

A la llegada de los espaioles, nuestro territorio es-
taba integrado por una multiplicidad de culturas, cada
una de ellas con su propia identidad. Muchos de esos
pueblos hoy han desaparecido y otros han transfor-

mado sus costumbres, debido a la influencia de la ci- N
vilizacién europea, en particular la espafiola. Sin em-
bargo, su antigua presencia permanece ain en noso- w E
tros de una o de otra manera.

A continuacién te mostramos un mapa que ilustra la :

ubicacion de nuestros pueblos aborigenes a lo largo y
ancho de nuestro pafs, y luego, en la pagina siguiente,
un cuadro sintesis con nuestras principales culturas
precolombinas.

o Arica: Durante el siglo XV, existia en Arica una poblacién local en los valles bajos,
relacionada con grupos costeros y aimaras, que ocupan valles y costas.

eGrupos costeros: En la costa habia grupos de pescadores y recolectores marinos:
los camanchacas, proanches y changos. Los aimaras enviaban poblaciones uru a las
costas de Arica.

@ Aimaras: Los reinos aimaras (lupacas, carangas, pacajes) se ubicaban en el altipla-
no y enviaban grupos a colonizar los valles y la costa del Norte Grande.

o Los atacama: En el salar de Atacama y rio Loa existia una poblacién local que tuvo
estrechos lazos con grupos altiplanicos (chichas y lipes) del nordeste argentino.

© Grupos diaguitas: Pastores y agricultores del Norte Chico. Eran culturalmente di-
ferentes de los diaguitas y huarpes que ocupaban los valles orientales de Los Andes.
Al llegar los espaioles los encuentran dominados por el Inca, quien los habia envia-
do a colonizar hasta el rio Maipo.

® Los aconcagua: En el valle de Aconcagua y el Cachapoal se establece una pobla-
cién de lengua mapuche, influida por la dominacién incaica, que le introduce ele-
mentos diaguitas. 3

@ Los mapuches: Hay diferentes grupos que hablan mapudungun. En el siglo XVI
tienen importantes diferencias culturales entre ellos. Al sur del Itata se establece el
grupo més importante de esta rama lingiiistica, que los espaifioles denominaban
araucanos.

© Grupos canoeros meridionales: Estaban dedicados a la pesca y recoleccién mari-
na. De norte a sur estaban los chonos, alacalufes y yamanes.

© Grupos pampas: Cazadores recolectores que habitaban las pampas de la actual Ar-
gentina y que fueron influenciados por la cultura mapuche en los siglos XVIII y XIX.

@Pehuenches: Cazadores ubicados en las faldas de Los Andes. Recibieron diversos
nombres. De norte a sur se les denominaba chiquillanes, pehuenches, puelches y
poyas. Probablemente eran grupos diferentes, que fueron influenciados por la cultu-
ra mapuche en los siglos XVII y XVIIIL

mTehuelches y onas: Durante el siglo XVI, en la Patagonia dominaba un grupo de
cazadores de las pampas denominado aonikenk, que los mapuches llamaban
tehuelches. La Isla Grande de Tierra del Fuego estaba dominada por los onas o
selknam, que quizd en su origen tenfan relacién con los aonikenk.

», Aimaras
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Fuente: Editorial Zig-Zag.
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En las paginas 50 y 51, presenta un cuadro resumen de los pueblos originarios y
su situacién en el siglo XVI. Son catorce® los pueblos sefialados, destacando la
ausencia de las poblaciones Aymaras, Quechuas y Rapanui. Lo paraddjico es que,
estos tres pueblos que no son nombrados, son tres de los nueve que la “Ley
Indigena” consagra como pueblos originarios de Chile, ademas, para el caso de
los Aymaras, estos fueron nombrados en la pagina anterior: “Los reinos aimaras
(lupacas, carangas, pacajes) se ubicaban en el altiplano y enviaban grupos a
colonizar los valles y la cosa del Norte Grande.” (Cembrano & Cisternas, 2005-

2006: 49).

Ademas este Texto Escolar incluye un apartado titulado “Los mapuches y su
relacion con el medio bieogeografico” el cual, es una sintesis basado en las
publicaciones de Carlos Aldunante (antrop6logo y director del Museo
Precolombino). Lo interesante de este texto es que, a diferencia de las paginas
anteriores, por primera vez se refiere a los mapuche en tiempo presente “los
mapuches o0 araucanos son una de las etnias aborigenes mas numerosas que
sobreviven en la actualidad” y los circunscribe en un espacio geografico especifico
“Habitan principalmente en Chile, donde ocupan el area comprendida entre el rio
Biobio y la Isla Grande de Chiloé (37°y 42°)” (Cembrano & Cisternas, 2005-2006:
52). Otro aspecto que es necesario mencionar es que los autores sefialan como
fecha de inicio, de lo que hoy conocemos como cultura mapuche, al periodo

conocido como Historia Fronteriza.

El Texto Escolar, prosigue con otro apartado titulado: “Las culturas indigenas en
Chile: sociedad e identidad”, el cual comienza hablando sobre las lenguas nativas
de las comunidades indigenas y las identifica como lenguas vernaculas chilenas.
Posteriormente, incluye a los Rapa Nui y a los Aymara, en relacién a los
primeros, hace una brevisima descripcién de su situacion hoy en dia, en la

cual olvida toda su historia y solo se remite a sefialar sus caracteristicas

O Los pueblos son: Atacamefios, Changos, Diaguitas, Pichunches, Chiquillanes, Pehuenches,
Puelches, Mapuches, Huicuilles, Chonos, Tehuelches, Onas, Alacalufes y Yaganes.
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econdémicas actuales —y no dice nada con respecto a su lengua, que era la
intencidon de este apartado-. En funcién de los Aymaras —los cuales habian sido
omitidos del cuadro resumen- habla en tiempo presente: “Viven principalmente en
las regiones de Tarapaca y Antofagasta” (Cembrano & Cisternas, 2005-2006: 54),
sefala sus actividades economicas en la actualidad y la cantidad de personas que
hablan lengua aymara. Otra de las contradicciones presentadas en este texto es
gue en esta misma pagina incluyen una fotografia de una mujer y su hijo, con una
breve descripcion que dice: “Habitantes actuales de la zona altiplanica, muchas de
cuyas costumbres permanecen sin grandes variaciones hasta hoy.” (Cembrano &

Cisternas, 2005-2006: 54).

Para complementar la informacién con respecto a las lenguas aborigenes,
incluyen un cuadro resumen en el cual identifican a cinco pueblos indigenas** con
el nombre de sus respectivas lenguas, caracteristicas actuales y la “ubicacion
geografica y N° de habitantes”. En sintesis, vuelve a contradecir lo dicho en

paginas anteriores.

Cabe reiterar que los Rapanui, solo se incluyen en este apartado sobre las

lenguas nativas, anteriormente no fueron nombrados en ninguna parte.

El segundo tema de esta primera unidad se titula: “Periodo Colonial, y el apartado
dedicado a “La ocupacion del territorio y el levantamiento indigena”, es el que nos
interesa analizar. Sobre este tema en especifico, habla de la resistencia de los
pueblos indigenas del territorio nacional, una particularidad es cuando nombra a
los pueblos del norte utilizando el concepto de “tribus del norte”, contradiciendo la
misma clasificacion dada en las paginas anteriores. Para el caso de la resistencia
en la zona central, nombra a los Picunches y el breve tiempo en el cual pudieron
contraatacar a las huestes espafiolas. En relacidon a la resistencia indigena en la
zona sur, sefala que “la expedicion al sur significO sostener combates

permanentes con los mapuches” (Cembrano & Cisternas, 2005-2006: 70), dejando

! Estos pueblos son: Aymaras, Mapuche, Alacalufes, Rapa Nui y Yaganes.
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entrever aqui, una nueva contradiccion dentro del Texto, debido a que en la
pagina 52, sefiala que solo se puede hablar de “cultura mapuche” a partir de las
consecuencias producidas tras el establecimiento de la Frontera entre Mapuche y
Espafioles. Otro aspecto importante es que no explicita esta resistencia con el
nombre que tradicionalmente es conocido este periodo, la “Guerra de Arauco’,
nombra el “Desastre de Curalaba” como una de las Grandes Victorias (al igual que
la Batalla de Tucapel), aunque no nombra a los toquis que encabezaron estos

levantamientos —Pelentaro y Lautaro respectivamente-.

La tercera unidad, titulada: “Creacién de nuestro Estado nacidén”, no presenta
algun contenido relacionado a los Pueblos Indigenas, en el desarrollo de los tres
primeros temas, “Proceso de Independencia de Chile y América”, “La post
Independencia, un periodo de aprendizaje politico (1823-1830)” y “El proyecto
conservador (1831-1861)". Las referencias solo vuelven, cuando se abordan los
contenidos relacionados a la expansion territorial. Especificamente hablando del
territorio Mapuche y la Ocupacién de su territorio, este Texto Escolar presenta dos
perspectivas para entender el proceso. La primera de ellas se titula: “La
incorporacion de la Araucania”, los elementos importantes presentados hacen
referencia, primero, al reconocimiento de la autonomia de los Mapuche: “La zona
ubicada entre los rios Biobio, por el norte y Toltén, por el sur, permanecia como un
verdadero territorio independiente dentro del Estado chileno.” (Cembrano &
Cisternas, 2005-2006: 119), pero deja en claro que el territorio pertenecia —segun
los autores- al Estado de Chile. El segundo elemento importante dentro de este
texto, es que la interpretacion de los autores no esta justificada bajo ninguna
fuente historica ni muchos menos apoyada por la cita de algun historiador. La
segunda perspectiva se titula: “La “ocupacion” de la Araucania: otra mirada”. Ya el
titulo de por si nos da las primeras sefiales en cuanto a que es lo que se presenta
como verdadero comparando ambas perspectivas, debido a que el concepto

Ocupacion esta escrito entre comillas, lo que deja entrever que no necesariamente
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es el concepto que deberia usarse, sobre todo, si lo comparamos con el titulo de
la primera interpretacion que se presenta directamente como “Incorporacion de la
Araucania”. Ademas, esta “otra mirada”, es presentada, paradéjicamente, apoyada
con el “testimonio de un mapuche de la época”, cita extraida del texto de Gabriel
Salazar y Julio Pinto y acompafada también con una larga cita de José Bengoa.
Las que, sin embargo, no tienen ninguna actividad asociada. Solo al final de la
pagina se realiza una pregunta a los estudiantes, la cual, no hace mas que dejar
en claro cudl es la posicion de los autores: ¢Qué conoces respecto del conflicto
que hoy mantienen una serie de comunidades mapuches con los actuales

duefios de las tierras**? (Cembrano & Cisternas, 2005-2006: 120).

Siguiendo dentro del periodo de expansion territorial, se toca el tema de “La
incorporacion de nuevos territorios en el norte”, pero dentro de los contenidos
presentados por el Texto, no se toma en consideracién que, con los nuevos
territorios, se incorporaron también todos los pueblos indigenas del norte grande vy,
por lo tanto, se omite su pasado peruano y todo el proceso de Chilenizacion. Sélo
casi al finalizar la unidad, se incluye una actividad en la que deben completar un
mapa historico, indicando que etnias se integraron a la soberania nacional tras la
“ocupacion de Tarapaca y Antofagasta, Rapa Nui y la Araucania” (Cembrano &
Cisternas, 2005-2006: 125). Lo paraddjico en este caso es que el Texto Escolar no
incluye contenidos especificos relacionados a la Incorporacion de la Isla de

Pascua.

A modo de sintesis, en cuanto a los contenidos relacionados a los pueblos
indigenas, en particular aquellos tres de nuestro interés, podemos sintetizar los
elementos analizados en que, en general, el texto es contradictorio, en algunas
paginas nombra a algunos, para después omitirlos en la siguiente, es reiterativo en
cuanto a los verbos en tiempo pasado, y al sefialar su espacio geogréfico y tiempo

histérico es ambiguo, los conceptos y categorias usados no permiten establecer

2 El texto en negrita es nuestro
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lugares especificos de distribucién en cuanto a su territorio ancestral, solamente
cuando incluye la variable de las lenguas nativas nhombra aquellos espacios en los
cuales estas lenguas son habladas, pero sin ningun tipo de conexién con su
historia. Ademas, utiliza conceptos como “aborigenes”, “originarios” e “indigenas”

de forma indiscriminada sin establecer definicion alguna.

En cuanto al segundo tema de la primera unidad, la “Resistencia Indigena” se
presenta esta vez, no tan solo con elementos contradictorios en comparacion a la
forma en que se presentaron los contenidos en el primer tema, sino que también
esta es deficitaria en cuanto a la calidad de los contenidos expresados. No se
indica la resistencia indigena de los Mapuche en el sur con el concepto de Guerra
de Arauco, por lo tanto, tampoco se cuenta la historia misma de esta resistencia,
es decir, las fases de la Guerra de Arauco que terminaron por generar la Frontera
y la vida fronteriza —la cual, si es enunciada en paginas anteriores-, ni mucho
menos los personajes implicados en ésta. Solo se cita el poema de Alonso de

Ercilla en forma breve y sin una adecuada contextualizacién.

La tercera unidad es deficiente en lo que respecta a la profundizacién de los
contenidos vistos. El periodo de independencia es abordado solo a través de
breves citas de interpretaciones de varios autores y los periodos siguientes se
presentan de forma desordenada lo que impide una correcta interpretacién de los
hechos. En cuanto a los Pueblos Indigenas, estos son sdlo vistos en funcion de la
expansion territorial del Estado chileno, siendo la Incorporacion de la Araucania el
tema al que se le presté mayor atencién (con las deficiencias ya mencionadas). La
incorporacion de los pueblos del norte y de los Rapanui solo fue abordada en una
actividad. Y al igual que en la unidad anterior, el tema especifico de los rapanui no

fue abordado desde ningun punto de vista por los autores del Texto Escolar.
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3.1.b.- Texto para el estudiante afios 2007-2008

El texto utilizado durante estos afios, creado por Donoso, Valencia, Palma, &
Alvarez, 2007-2008 y publicado por la editorial Santillana, consta de cuatro
capitulos que abarcan los contenidos desde las culturas precolombinas
americanas hasta el periodo siguiente a la dictadura militar. En especifico, nuestro
analisis estara enfocado en las unidades 2, 3 y 4 del primer capitulo titulado
“Construccion de una identidad mestiza”, las unidades 1, 2 y 4 del segundo
capitulo, “La creacion de una nacion” y la unidad 1 del capitulo tres, “La sociedad

finisecular: Auge y crisis del liberalismo”.

Dentro de la segunda unidad titulada “América precolombina”, los contenidos
referidos a los pueblos indigenas estan concentrados entre las paginas 33 y 40
bajo el titulo “Los pueblos indigenas en el actual territorio chileno”. Dentro de la
descripcién de las distintas etnias, el texto las clasifica segun su espacio
geografico, distinguiendo a los pueblos del Norte Grande, del Norte Chico, la zona
centro-sur, zona austral y deja un apartado especial dedicado a los habitantes de

la isla de Pascua.

En la clasificacion de los pueblos del Norte Grande, describen a aquellos de

caracteristicas ndmadas como fueron los Changos. La Cultura Arica y los Reinos

Wi¥as
Aym aras eSté-n ClaSiﬁcadOS dentro 1.2 Los agricultores de tradicion altiplanica
Pueblos indoamericanos del En los valles qel norte estaban a.sent?dols diversos grupos aqﬁcolas,
de los pueblos agricultores de — tortedce ot e o e o e il ot s

‘@‘ [ Algunos de estos poblados corresponden incluso a colonias de esos

reinos aymaras, cuya finalidad era la explotacion directa de esos
[ ambientes o pisos ecoldgicos y ser puntos intermediarios con los
| [:I grupos costeros. La historia tradicional de Chile no les da un nombre:
a estos grupos, ya que por siglos estos territorios pertenecieron a
Per( y Bolivia; sin embargo, la arqueologia se refiere a ellos con el
nombre de cultura Arica, para la poblacién de los valles de Azapa,
Lluta y Camarones, e incluso la desembocadura del rio Loa.

tradicién altiplanica, en relacién a

estos, es interesante consignar

q ue IOS au'[O res d e eSte TeXtO La presencia incaica dejo sus huellas en estos territorios. En las tierras
altas aln es posible visualizar algunos ramales del camino del Inca,

el que seguramente utiliz antiguas redes viales. Es probable que lo§

Escolar Seﬁalan que eStOS puebIOS 4 | incas hayan establecido algin asentamiento administrativo en lo
— J valles de Azapa y Lluta, atraidos por los potenciales agricolas do
) estos valles.
i 4 e .
perteneC|er0n a los Estados N 4 1.3 Pueblos de tradicion del desierto

y %:’:;;5 El pueblo que mejor representa a la tradicion del desierto es ol

. , .. _/‘ [ Amcamefos | atacamefio o San Pedro, segun la denominacion arqueoldgica, que §&
nacion al es d e Peru y d e Bo | Ivia. | B Dagues encuentra ubicado en tomo al oasis del salar de Atacama. Sus orfgeriol
| &) cwum e wews | Se remontan al periodo temprano y su auge corresponde al perfodts

Ao edtorl medio, cuando su elite se vincula con Tiwanaku, pero en esta é¢pogl

La CI as |f| CaC | (’) n d e | OS p u e b | OS d e | sigue manifestandose con fuerza, gracias a su activa red de comercio:
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Norte Grande termina con una descripcion sobre los Atacamefios de tradicion del

desierto.

El dnico pueblo sefalado dentro de los que habitaban en el Norte Chico son los

Diaguitas.

Los pueblos de la zona centro-sur que este Texto Escolar describe son los
Picunches, Promaucaes, Pehuenches, Huilliches y Mapuches. En funcién a los
Picunches, el Texto sefala su posible origen trasandino, su ubicacion geografica,
el uso de la lengua mapudungun y la influencia ejercida sobre ellos por los incas.
Los Promaucaes son ubicados al sur del Biobio y dentro de las caracteristicas
culturales descritas se indica que “carecian de una estructura jerarquica fuerte y
piramidal”’. Pehuenches y Huilliches son descritos como poblaciones recolectoras

de pifiones y de moluscos respectivamente

La descripcion realizada en torno a los Mapuche esta relacionada al origen de
estos. Para los autores, el origen de los Mapuche se debié a la unificacién de los
grupos Promaucaes debido a “La conquista incaica primero, y la hispana a partir

del siglo XVI”, agregando también:

“Es de esta fusion, a la que rapidamente se incorporaran también aportes
hispanos, como el caballo y las monedas para la plateria, que surgird una
nueva cultura, la que permanece viva hasta nuestros dias: los mapuches o

gente de la tierra.” (Donoso, Valencia, Palma, & Alvarez, 2007-2008: 37)

Dentro de la descripcion de los habitantes de la zona austral, estos se dividen en
cazadores terrestres y los canoeros, describiendo a los siguientes pueblos: los

selk’'nam y adnikenk y los chonos, yamanas y kawaskar respectivamente.

En un apartado especial dedicado a los Rapanui, se describe a grandes rasgos
como fue poblada la isla, su tipo de economia y su estructura social. En cuanto a
su historia, este Texto sefala en forma muy general los enfrentamientos que

terminaron con la destruccion de los Moais y el periodo caracterizado por las
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expediciones esclavistas. Para finalizar indicando que su integracion al territorio

nacional fue en 1888.

La unidad finaliza con una actividad en la cual los estudiantes deben completar
una tabla comparativa en la cual se enumeran doce pueblos indigenas,

excluyendo a Aymaras y Mapuche.

La tercera unidad se titula “La conquista espafiola de América”, siendo el apartado
dedicado a la Conquista de Chile el foco de nuestro interés. En relacion la
Conquista, los autores de este Texto indican algunos acontecimientos importantes,
como por ejemplo, el incendio de Santiago propiciado por Michimalongo, la Batalla
de Tucapel encabezada por Lautaro y que termindé con la vida de Pedro de
Valdivia y la Batalla de Curalaba, descrita como la primera gran victoria dirigida
por Pelantaru. Estos hechos son descritos en forma general, porque

posteriormente se dedica un apartado especial a la Resistencia Indigena.

La dltima unidad de este primer capitulo se titula “La relacion entre indigenas e
hispano-criollos” y en esta se describen procesos como el trabajo, la

evangelizacion y la resistencia a la Conquista entre los indigenas.

El tema de “La resistencia indigena” es abordado entre las paginas 75y 78. Aqui
se describe la rapidez con la cual los espafoles pudieron someter a las
poblaciones de la zona centro y norte, argumentando la verticalidad de su
organizacion politico-social como principal factor de conquista. Sefialan también
las complicaciones que los espafoles encontraron al sur del Biobio con la
denominada Guerra de Arauco, en relacién a este punto, los autores enfatizan la
capacidad de adaptacion militar de los mapuches, la rapida asimilaciéon de las
tacticas europeas y el uso del caballo entre los indigenas, junto con su

superioridad numérica y el conocimiento del terreno.

Al momento de describir las caracteristicas de la Guerra de Arauco, esta se realiza

a partir de “Las estrategias de los espafioles para dominar a los mapuches”,
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subdividiéndola en “La guerra ofensiva (1601-1612)", “La guerra defensiva (1612-

1625)” y “La tercera etapa: vida fronteriza”.

La unidad finaliza con dos actividades enfocadas en comparar opiniones en torno
a la Guerra de Arauco y con una relacionada con la realidad indigena actual. En
funcion de esta ultima, se incluye un parrafo de la Ley Indigena en el cual se
mencionan las principales etnias chilenas, incluyendo a los Aimara, Quechuas y
Collas, las que, paraddjicamente, no estan incluidas dentro de los contenidos de la

segunda unidad.

Del capitulo segundo “La creaciéon de una nacion”, las unidades uno y dos,
tituladas “La independencia de Chile” y “En busca de una organizacion politica”, no
incluyen alguna referencia explicita sobre los Pueblos Indigenas en general o

sobre los Mapuche en particular.

De la cuarta unidad, “Expansion economica Yy territorial”, el apartado que nos
interesa analizar se titula “Cambios territoriales ocupacion efectiva”, aqui se sefala
gue uno de los principales factores que explican la expansién territorial tiene
relacion con los intereses econdémicos del Estado chileno. Al momento de analizar
la Guerra del Pacifico y sus consecuencias, solo se sefiala la ocupacion y anexion
de las regiones de Tarapaca y Antofagasta sin mencionar a las poblaciones de
origen indigena de esas localidades. En cuanto a “La ocupacién de tierras
mapuches”, se describe el periodo de colonizacion espontanea de mediados de
siglo XIX caracterizado por la venta de territorios mapuche, y que tras la Guerra
del Pacifico, se intensificO el proceso de Ocupacion lo que desemboco en la

reagrupacion en reducciones a la poblacién mapuche.

En cuanto a la incorporacion de la Isla de Pascua, el texto no describe ningun

proceso asociado al periodo de expansion territorial.

A modo de sintesis, la descripcion que se realiza en relacion a los Pueblos

Indigenas en la segunda unidad, es ambigua y contradictoria, en relacion a los
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Aymaras, estos no son nombrados en forma explicita, solo se sefiala que eran
“reinos aymaras” y estos no son descritos mayormente. En funcién a los Mapuche,
la descripcién es la que presente mayores contradicciones, debido a que se
generaliza la pertenencia de Picunches, Pehuenches y Huilliches a una etnia mas
amplia, pero sin nombrar cual seria, sefialan que su idioma es el mapudungun
pero no describen que esta es la lengua con que tradicionalmente se describe a la
etnia Mapuche, que a su vez, es la aglutina a las etnias anteriores. Junto con
indicar que la procedencia de estos es desde el otro lado de la cordillera. En
relacion a los Mapuche, el texto escolar solo se limita a decir que estos surgieron
gracias a la fusion de grupos Promaucaes que habitaban al sur del Biobio (espacio

tradicionalmente adjudicado a los Mapuche).

En relacién a la descripcion de la Guerra de Arauco, el Texto incluye tanto a
personajes como Lautaro y Pelentaru, al momento de describir algunas batallas
importantes, aunque la forma bajo la cual explican la Guerra de Arauco muestra el

caracter hispanista que aun se mantiene dentro de nuestra historiografia.

Es interesante destacar el espacio dedicado a los Rapanui, debido a que los
autores sefialan los principales elementos de su historia anterior a la incorporacion
de esta a la soberania de Chile, aunque de forma sintética y sin detallar las
tragicas consecuencias de este periodo. En relacibn a la historia de la
incorporacion y los posteriores sucesos, el texto no hace referencia alguna, incluso

en el tema dedicado a la expansion territorial chilena.

En funcidn de la creacion del Estado nacional chileno, no existe referencia alguna
a los Mapuche, por lo tanto no podemos hablar de algun tipo de mitificacion de su

historia 0 sus personajes principales.

En los contenidos relacionados a la expansion territorial, estos no incluyen la
incorporacion de las poblaciones indigenas del Norte Grande, por lo tanto,

tampoco se sefalan las caracteristicas violentas de este proceso. Y en relacion a
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la Ocupacion de la Araucania, solo describen brevemente el proceso de reduccion
y sefialan —incorrectamente- que la defensa de “este” territorio ha sido una de las

principales reivindicaciones durante el siglo XX.

3.1.c.- Texto para el Estudiante 2009

El Texto Escolar distribuido durante el afio 2009 estuvo a cargo de la Editorial MN,
y creado Pedro Milos, Liliam Almeyda y Pablo Whipple como autores y Marcos
Fernandez y Maria Soledad Jiménez como colaboradores. Las unidades a analizar

seran la numero 2 y 3 del primer bloque, y la 4 y la 5 del segundo bloque.

El primer Bloque se titula “La construccion de una identidad mestiza” y en relacion
a los Pueblos Indigenas estos son abordados desde la pagina 45 bajo el titulo
“Los pueblos originarios de Chile”, insertando una breve introduccion, los autores
dividen a las poblaciones en Grupos cazadores recolectores y grupos pescadores,
por un lado, y Grupos agricultores, por otro, defiendo —sin especificar segun
etnias- que se entiende por cada uno de estos. A modo de anexo, se muestran
dos imagenes, una de una mujer y su hijo aymara y la otra de una mujer rapanui
con una pequefia leyenda en la que se indica la cantidad de habitantes que se

identificaron como parte de esta etnia (4.000 segun el Censo del afio 2002).

Antes de explicar la situacion de “Los pueblos indigenas al iniciarse el siglo XVI”,
se presenta una actividad en la cual se muestran imagenes con artefactos tipicos
de ciertas culturas, describiendo su lugar de origen y su significado, entre las
etnias presentes en esta actividad se encuentra los Mapuche, Rapanui, la Cultura
Arica, la Cultura Molle y la Cultura Atacamefia. En la pagina siguiente, se muestra
un mapa del territorio tricontinental de Chile junto con una pequefia explicacion
sobre cada uno de los pueblos sefialados en el mapa. Excepto por los Rapanui,
los cuales estan indicados solo en el mapa, sin embargo no hay una descripcion
sobre su cultura. En relaciéon a la descripcion que se realiza en funcién de los

Aymaras, esta aparece escrita utilizando verbos en tiempo pasado, “habitaban” y
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“enviaban”, son los conceptos utilizados para identificar su espacio geografico —el
altiplano- y una de sus caracteristicas culturales —el envio de grupos de colonos a

la costa y a los valles-. Como lo muestra la siguiente imagen

Pueblos indigenas chilenos

precolombinos

Arica:

En Arica durante el siglo XVI encontra-
mos una poblacion local en los valles ba-
jos, que se relaciona fuertemente con

grupos costeros y con pueblos aymaras,
que ocupan valles y costas.

Grupos costeros:

Existian en la costa diferentes grupos de
pescadores y recolectores marinos. Se
les han denominado camanchacas, pro-
anches o changos. Los aymaras mante-
nian gran contacto con este grupo.

Grupos diaguitas:
Se conocen con este nombre a los pas-

tores y agricultores del Norte Chico. Son ]|

grupos culturalmente diferentes de aque-
llos diaguitas y huerpes que ocupaban
valles orientales de los Andes. Los espa-
fioles los encuentran dominados por el

Inca, el que los envia a colonizar hasta el _|

Rio Maipo.

Los aconcaguas o picunches:
En el valle de Aconcagua y el Cachapo-

al se establece una poblacién de lengua
mapuche, fuertemente influenciada por
la dominacién incaica, que le introduce

elementos diaguitas. J

Los mapuches:

Hay diferentes pueblos que hablan ma-
puche o mapudungun. Tienen importan-
tes diferencias culturales en el siglo XVI.
Al sur del Itata se establece el grupo mas
importante de esta rama linguistica, al
que los esparfioles denominaron arauca-
nos, manteniéndose otros grupos como
huilliches y lafquenches, habitantes del
sury la costa, de poblamiento anterior a
los mapuches.

Grupos canoeros meridionales: .

En la desmembrada costa del sur de Chi-
le habia varios grupos dedicados a la
pesca y a la recoleccién marina. De nor-
te a sur estaban los chonos, alacalufes o
kawéshkar y yamanas o yaganes.

Y

Aymaras:

Las poblaciones aymaras se ubicaban en
el Altiplano y enviaban grupos a colonizar
los valles y costas del actual Norte Gran-
de de Chile.

Los Atacamas:

En el Salar de Atacama y el Rio Loa se
ubicaba una poblacién local que tuvo es-
trechos lazos con grupos altiplanicos y
del noroeste argentino. En la zona de
San Pedro de Atacama se ha encontra-
do evidencia de la presencia de sucesi-
vas poblaciones, que desarrollaron has-
ta la llegada de los espanoles una com-
pleja cultura fuertemente vinculada pri-
mero a Tiwanaku y luego al Incario.

Grupos Pampas:

Se conoce bajo este nombre a diversos
grupos de cazadores recolectores que
habitaban las pampas del actual territo-
rio argentino y fueron “araucanizados”
durante los siglos XVIIl y XIX.

Grupos pehuenches:

Los cazadores que ocupaban las faldas
de los Andes recibieron diferentes deno-
minaciones. De norte a sur, se les desig-
naba como chiquillanes, pehuenches,

I~ puelches y poyas. Al parecer, eran dife-

rentes grupos y fueron “araucanizados”
en los siglos XVIl y XVIII. En su forma de
vida destacé tanto la conservacion de su
nomadismo como la dedicacion, una vez
llegados los esparioles, a la ganaderia y
Su comercio.

Tehuelches y onas:

En la Patagonia, entre los siglos XVI y
XIX habitaron grupos de cazadores de-
nominados aonikenk, llamados tehuel-
ches por los mapuches. La Isla Grande
de Tierra del Fuego estaba dominada por
los onas o selk'nam que probablemente,
en su remoto origen, tenian estrecha rela-
cién con los aonikenk, con quienes com-
partian tanto una forma de vida némade
basada en la caza y la recoleccion, como
un conjunto de creencias religiosas ex-
presadas a través de complejos ritos de
paso y ceremonias grupales.

Mapé adabiaabv de Los brimeros americanos y sus descendientes. Museo chileno de arte precolombino.
Santiago: Editorial Antartica, 1988.

En la pagina 49 se muestra un texto a modo de sintesis sobre el desarrollo cultural
segun el espacio geografico. Lo interesante es que aqui si se realiza una

referencia explicita en torno a los Rapanui:
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“En el siglo XIX, una nueva poblacién originaria fue agregada a la soberania
nacional: la cultura Rapa-Nui. Ubicados en la lejana Isla de Pascua (Te-
Pito-Te-Henua, “El ombligo del Mundo”, desarrollaron durante siglos una
cultura de caracter polinésico, vinculada a sus rasgos fundamentales con el
espacio cultural de Oceania, manifestados en un idioma comudn, un sistema
de escritura aun indescifrable y un cuerpo de creencias de culto a los

antepasados, representados en los Moais.

“A lo largo del siglo XIX la Isla de Pascua y sus habitantes experimentaron
transformaciones a veces draméaticas para el conjunto de su sociedad: fue
utiizada como lugar de aislamiento de enfermos de lepra, y parte
importante de sus habitantes originarios fueron trasladados forzosamente a
trabajar en las guaneras —depoésitos de excremento de las aves marinas
muy util como fertilizante- de la costa peruana. La toma e incorporacion a la
soberania chilena del territorio Rapa-Nui data de 1888.” (Milos, Almeyda,

Whipple, Fernandez, & Jiménez, 2009: 49).

Aungue no es un relato completo, ni tampoco sefala parte de los sucesos mas
tragicos sufridos por los Rapanui a lo largo de su historia, es destacable esta
descripcion que realizan los autores, debido a que permite al Docente profundizar

aun mas sobre este contenido en especifico.

La tercera unidad se titula la “Conquista y Colonia”, en relacion a los contenidos, y
especificamente hablando sobre La conquista de Chile, se destaca la Batalla de
Reinohuelen entre Almagro y los Mapuche, y dentro de las “Dificultades de los
primeros anos”, se nombra el alzamiento liderado por Michimalonko que terminé

con el incendio de Santiago en 11 de septiembre de 1541.

En el apartado dedicado a la conquista de del sur, no existe referencia alguna a

Lautaro, Caupolican o Galvarino y cuando el Texto habla del “Alzamiento Indigena
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y el fin de la conquista”, solo se nombra la Batalla de Curalaba y a Pelentaru como

el gran hito de este periodo.

Desde la pagina 68 el Texto abarca el periodo colonial, incluyendo referencias a

los indigenas en temas como los grupos sociales, el trabajo y la religion.

A partir de la pagina 90 comienza el segundo Bloque “La creacién de una nacién”,
dividida en dos unidades, “La Independencia” y “La organizacion de la Republica”,
en lo que respecta al tiempo abarcado, esta se inicia en 1810 con la Emancipacion
chilena y finaliza en 1883 con la incorporacién definitiva de la Araucania y el fin de
la Guerra del Pacifico. Entre las paginas 96 y 115, se presentan los contenidos
referidos al proceso de Independencia. En relacion a los Pueblos Indigenas en
general no existen referencias, salvo en el caso de los Mapuche que son
nombrados solo en una ocasion cuando se describe brevemente el tema de la
Guerra a Muerte, pero lo que se sefala es que las poblaciones Mapuche se vieron
obligadas a desplazarse debido al conflicto entre patriotas y los realistas que se

reagruparon en el sur.

La unidad cinco, “La organizacion de la Republica” abarca desde 1830 hasta la
Ocupacion de la Araucania. Desde la péagina 116 se pueden observar los
contenidos especificos referidos al periodo, ordenados esencialmente de forma
cronoldgica, cada uno de los temas no estan aglutinados o clasificados segun los
procesos generales; asi por ejemplo, la etapa de la expansion territorial chilena no
es nombrada como tal, y los contenidos relacionados a esta, como la Guerra del
Pacifico y la Ocupacion de la Araucania no estan contextualizados en relacion a
este proceso. Por lo tanto, y en el caso especifico de la Guerra del Pacifico, esta
es vista a partir de las causas y el desarrollo mismo de la Guerra (en forma muy
sintética), y no abarcan las consecuencias clasificandolas segun ambito (ej,
politico, econdémico, cultural, etc.,), solo se nombran los tratados firmados al
finalizar la Guerra y en un pequefio parrafo se indica que el territorio se duplico
favoreciendo a la economia. Claramente, no es posible observar alusion alguna a
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la incorporacion de un nuevo tipo de poblacion (los peruanos, bolivianos y las

comunidades indigenas) y las consecuencias de esto.

En relacion a los Mapuche, el tema es abarcado entre las paginas 138 y 139 y
presenta una serie de variables novedosas. Se remontan a la Epoca Colonial para
describir los infructuosos intentos por ocupar militarmente la regién, y que durante
el proceso independentista chileno no se modificé radicalmente esta situacion,
salvo por la consideracion de los Mapuche como ciudadanos chilenos. Otro
elemento importante que podemos destacar en este relato lo describe la siguiente
cita:
‘La valoracion que las autoridades tenian de los mapuches estaba
influenciada por corrientes ideolégicas que le otorgaban una alta estimacion
simbdlica a los indigenas, casi romantica, pero que no se tradujo en un
cambio de relaciones en comparacion a las que existian durante el siglo
XVIII. Sin embargo, estas ideas cambiaron con el transcurrir del siglo y los
indigenas pasaron a ser vistos como gente ‘atrasada’ que se transformaba
en un estorbo para el progreso econémico del pais, sobre todo si ocupaban
tan extensos territorios agricolas. Asi, desde mediados del siglo XIX, el
Estado chileno comenz6 un plan destinado a la ocupacion definitiva del
territorio que implicaba un avance paulatino de la linea de frontera hacia el
sur y la colonizacién de los territorios a través de inmigrantes extranjeros y

colonos chilenos.” (Milos, Almeyda, Whipple, Fernandez, & Jiménez, 2009:
139).

Lo interesante de este relato es que, efectivamente, integra algunos de los
elementos vistos en nuestro segundo capitulo en torno al uso simbdlico de los
Mapuche, aunque no detallan la forma en que esto se realiz6. Ademas, los autores
sefalan el problema para el progreso de la nacién que significaba tener territorios

econdmicamente productivos sin ser trabajados y habitados por gente ‘atrasada’.

En lo que sigue del relato podemos observar que es consignada la “Ocupacion
militar de la Araucania”, aunque al momento de redactar las consecuencias, estas
solo se reducen al empobrecimiento de la poblacion Mapuche, sin destacar la

directa relacion que tuvo el Estado chileno, a través de los procesos concentracion
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de la poblaciéon en “Reducciones”, y que es a partir de este hecho en donde se
encuentran las bases del conflicto que hasta el dia de hoy mantienen algunas

comunidades Mapuche con el Estado de Chile.

El relato finaliza destacando la importancia de los Mapuche dentro de la historia
nacional, tanto en el pasado como en presente, indicando que la relevancia “esta
dada tanto por haber participado en la construccion social y cultural del pais, como
también por ser parte importante de nuestra conformacién étnica.” (Milos,
Almeyda, Whipple, Fernandez, & Jiménez, 2009: 139). Solamente en este péarrafo
podemos ver algun tipo de apropiacion de la historia de los Mapuche, al no entrar
en detalles ni en una mayor profundidad histérica de los contenidos, la idea de

“‘inclusion” queda a merced de la interpretacion de los lectores.

Como seflalamos anteriormente, al no estar clasificados los contenidos segun
teméaticas mas amplias, para el caso del periodo de expansion territorial podemos
observar un olvido absoluto de la incorporacion de la Isla de Rapa Nui y sus

consecuencias.

En sintesis, en lo que respecta a como esta conformado, este texto es muy
didactico, incluye variadas actividades para introducir y cerrar las unidades,
aunque este manual no incluye los objetivos esperados para cada Bloque o
Unidad. En relacion a la posicion de los Pueblos Indigenas dentro del texto, esta
presenta aspectos tanto defectuosos como avances importantes. En la segunda
unidad “Los pueblos originarios de América y Chile” presentan un mapa anexado a
breves definiciones de los pueblos indigenas, es paradojico que dentro del mapa
se incluyan a los Rapanui, pero en las definiciones no, pero eso es subsanado en
la pagina siguiente, en donde se dedica un apartado especial para explicar la
situacion de la Isla de Pascua. Durante los contenidos referidos la Epoca Colonial,
son indicados los principales aspectos relacionados al sincretismo, mestizaje,
trabajo y evangelizacion entre los indigenas, destacando el tema de la Guerra de
Arauco. Especificamente hablando sobre este ultimo punto, el texto no hace
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ninguna referencia a los grandes héroes mapuche, ni al poema La Araucana de

Ercilla.

En lo que respecta al periodo de Independencia, no hay referencias explicitas a
los Pueblos Indigenas en general, solo son nombrados los Mapuche dentro del
contexto de la Guerra a Muerte, pero sin otorgarles participacién dentro de ésta.
En lo que sigue del texto, los Pueblos Indigenas desaparecen del relato, volviendo
a ellos solamente para hablar de la Ocupacién de la Araucania, los pueblos del
norte y los Rapanui no son considerados dentro del periodo de expansion
territorial, solo son sefialados en un mapa que muestra las variaciones limitrofes

en el siglo XIX.

3.1.d.- Texto para el Estudiante 2010*®

El Texto Escolar distribuido en el afio 2010 estuvo a cargo Verdnica Méndez,
Carolina Santelices y Rodrigo Martinez, todos profesores de Historia y Geografia
con distintas especialidades, la editorial que se adjudico la publicacion en este afio
fue Santillana. Nuestro analisis se enfocara en las unidades 1 y 2 del primer

capitulo; las unidad 4 del segundo capitulo; y la unidad 7 del tercer capitulo.

El capitulo | se titula: “Construccion de la Sociedad Colonial” y parte con la
activacion de los contenidos previos, mostrando un mapa del territorio de Chile
colonial en el afio 1556 y un cuadro resumen con los hitos del periodo subdividido
en los siglos XVI, XVII y XVIIl. La primera unidad se titula: “Sociedad colonial” y
algunos de sus objetivos son: “Reconocer el panorama general de Chile
prehispanico; Distinguir los diferentes grupos al interior de la sociedad y el papel

gue cada uno de ellos tuvo en ella; Explicar los rasgos de cada grupo social;

3 En este texto se puede observar el cambio en las bases curriculares debido que se concentra la
ensefianza de la historia del siglo XIX durante segundo medio y la del siglo XX en tercero medio.
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Comprender la importancia del mestizaje en la conformaciéon de la sociedad

chilena” (Méndez, Santelices, & Martinez, 2010: 10).

El primer tema de la unidad 1 se titula: “Panorama general del Chile prehispanico”
y explica que el territorio chileno fue poblado a través de Asia y la Polinesia, los
autores destacan también los avances en la investigacion del sitio arqueolégico de
Monte Verde. A continuacion se presenta un parrafo introductorio para describir a
los pueblos prehispénicos, sefialando la existencia de dos grupos bajo los cuales
se pueden clasificar a las poblaciones indigenas de Chile, lamentablemente, este
tipo de presentacion genera un problema para la correcta compresién de los
contenidos, debido que estos dos grupos a las cuales hace referencia el texto son
parte de la clasificacibn segun Estadios Culturales, pero estos Estadios son
descritos detalladamente, descontextualizando completamente los contenidos. La
primera clasificacién corresponde a los pueblos Preagroalfareros o Arcaico, y los
grupos que lo componen son los pueblos pescadores (changos, chonos,
alacalufes (kaweskar) y yaganes (yamanas), el segundo grupo son los pueblos
cazadores y recolectores, compuesto por chiquillanes, tehuelches (adnikenk),
pehuenches, puelches, poyas, y onas (selknam) (Méndez, Santelices, & Martinez,
2010: 13). La segunda clasificacion corresponde a los Pueblos agricultores y
agroalfareros, estos eran pueblos sedentarios que se dedicaban a la agricultura, la
domesticacion de animales y a la alfareria. Entre los pueblos indigenas del tipo
Agricultor, se encuentran a los picunches, mapuches y huilliches y entre los
elementos que los destacaban, los autores sefalan: “Habitaron la zona central y
sur de nuestro territorio actual, basando su actividad agricola en el empleo de

técnicas simples de cultivo y regadio.” (Méndez, Santelices, & Martinez, 2010: 14).

En cuanto a los Pueblos Agroalfareros, los autores sefalan:

“‘Ubicados en lo que actualmente corresponde al Norte Grande y Norte
Chico de nuestro pais, implementaron sofisticadas técnicas como las

terrazas de cultivo y los canales de regadio. La expansion del dominio inca
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iniciada a fines del siglo XV, puso en contacto a estos pueblos con codigos

culturales mas complejos y un sistema administrativo eficiente, basado en la

existencia de una autoridad central que gobernaba apoyada en funcionarios

locales, un cuerpo de mensajeros y grupos de colonos o mitimaes que

aseguraban el dominio inca en los territorios sometidos. Las sociedades

agroalfareras ubicadas en nuestro territorio fueron: aimaras, atacamefnos y
diaguitas.” (Méndez, Santelices, & Martinez, 2010: 14).

Como es posible observar en la siguiente
imagen, en la lista de pueblos indicada en la
Simbologia, estan sefialadas una gran
cantidad de etnias y todas ellas tienen alguna
referencia en los contenidos excepto los
Rapanui, de los cuales no hay referencias en

esta primera parte.

El capitulo prosigue con una breve descripcion
del Descubrimiento y la Conquista de Chile y
con una introduccién al tema de la resistencia
indigena. Posteriormente se analizan los
grupos sociales dentro de la Epoca Colonial,
en cuanto a los indigenas, los autores utilizan
el concepto de “indios” e “indigenas” para
referirse a las poblaciones originarias, pero sin
sobre estan hablando.

explicitar guien

Brevemente, los autores indican que los
‘indios puros casi no existian entre los rios
Copiap6 y Bio-Bio” identificando que al sur del
Biobio, “los mapuches se mantuvieron libres
de la vigilancia de las autoridades.” (Méndez,

Santelices, & Martinez, 2010: 23).
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La segunda unidad se titula: “Los indigenas en la Colonia” y los principales
objetivos relacionados a los Pueblos Indigenas son: “Reconocer las costumbres
del pueblo mapuche, su localizacién, organizacion social y religion; Analizar por
qué los mapuches se mantuvieron independientes al sur del rio Bio-Bio,
resistiendo; Identificar las formas de solucion que se le dio al conflicto denominado
como Guerra de Arauco; Indagar como evolucioné la historia de la region de la
Araucania, en lo politico y social, desde el siglo XIX hasta la actualidad.” (Méndez,

Santelices, & Martinez, 2010: 30).

Explicitados los aprendizajes esperados —u objetivos- , se presenta un extracto del
poema de Alonso de Ercilla, La Araucana, y en esta referencia se hace alusién a
sus cualidades guerreras y a su libertad como pueblo, ganadas a costa del

derramamiento de sangre (Méndez, Santelices, & Martinez, 2010: 30).

Se presenta una actividad de inicio, enfocada totalmente en torno a los objetivos,

es decir, a los pueblos indigenas y en especial hacia los Mapuche.

El primer tema de esta segunda unidad se titula: “Sociedades indigenas”, y abarca
El impacto de la Conquista y el rechazo de los indigenas. A través de un relato
gue ocupa casi la totalidad de la pagina, los autores resumen el choque entre
culturas, acentuando el caracter violento que tomdé la Conquista en general para
Ameérica. En relacion a Chile, hacen una especial referencia hacia el pueblo
Mapuche, identificando claramente su espacio geografico y la importancia de
estos “no solo por el gran espacio territorial que ocupaban, sino también, por la
fuerte resistencia que opusieron a los espafoles en el proceso de conquista y por
la pervivencia de su cultura hasta hoy.” (Méndez, Santelices, & Martinez, 2010:
33). Ademas, identifica a los otros pueblos relacionados culturalmente con los
mapuches, como los picunches, huilliches, cuncos y pehuenches. Lo particular de
esta descripcion es que, independientemente que utilicen verbos en tiempo
pasado, estos no denotan una ausencia o desaparicion de este pueblo. Aunque si
bien en la pagina 34 se muestra una imagen, en la cual se quieren destacar los
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elementos mas importantes de los Mapuche, su caracter guerrero, con la imagen
de un Mocetdn guerrero en la cual identifican sus principales armas y sus
alimentos —mostrando que son estos los que lleva al a guerra-, y al lado de este
guerrero, esta la imagen de una machi, como simbolo de su cultura y/o religion,

mostrando una imagen un tanto escencializada de su cultura.

ARCHIVO EDITORIAL

Los temas que siguen abordan la problemética de la evangelizacion en el territorio
de Chile, cabe destacar que los autores identifican lo dificil que fue este proceso,

sobre todo debido a la resistencia de los Mapuche.

El cuarto tema se titula: “La resistencia indigena”, en el texto introductorio los
autores sefialan que esta resistencia tuvo distintos matices, tanto pacificos como
violentos, pero plantea tajantemente que “el sustento ideoldgico de las rebeliones
planteaba un alejamiento de la nueva religion (catélica) y un retorno a las
creencias tradicionales”, es decir, la unica motivacion para la resistencia fue de
indole religioso-cultural. Dentro de los contenidos a los cuales les prestan mayor

atencion se encuentra “La Guerra de Arauco: 1550-1656” y “La vida en la frontera
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mapuche”. Los autores plantean como uno de los motivos por los cuales este
conflicto tuvo una larga duracion fue por el hecho que los mapuche no tuvieran
una organizacion centralizada. Explica brevemente el inicio del alazamiento (en el
afio 1550) y la muerte del Gobernador Pedro de Valdivia, sin nhombrar a ninguno
de los “Grandes Héroes Mapuche”, ademas, distingue dos periodos dentro de la
Guerra de Arauco, el primero entre 1550 y 1656 caracterizado por fuertes
enfrentamientos, y un segundo, en el cual dominaron las relaciones fronterizas. Al
momento de explicar las caracteristicas de este conflicto, es interesante consignar
gue las referencias al primer periodo son relativamente escasas, en ninguna parte
se hace alusién a personajes como Lautaro, Caupolican o Galvarino, ni tampoco a
hechos como la Batalla de Tucapel, aunque si, es nombrada la Batalla de
Curalaba liderada por Pelentaro (dejando un espacio para explicar, en forma
positiva, a este toqui). En lo que respecta a la vida fronteriza, los autores explican
el tipo de relaciones que se dieron entre espafoles y mapuche, destacando el
intercambio comercial y cultural que esto significo, junto con el cambio de
estrategia espafol, enfocado en los Parlamentos, enumerando aquellos mas

importantes.

El tema numero cinco esta relacionado a “La presencia del mundo indigena en
Chile”, durante los siglos XIX y XX. Lo interesante de este apartado es que los
autores realizan una breve sintesis de la histérica relacion entre algunos Pueblos
Indigenas y el Estado. En funcion a los mapuche, describen sintéticamente el
conflicto conocido como Guerra a Muerte, sefalan el interés que genero el
territorio indigena en relacion a su productividad econdmica. Aunque la explicacion

sobre la pacificacion de la Araucania, esconde mucho la realidad:

“El Estado comprdé numerosos terrenos, lo que produjo el desplazamiento
de los mapuches hacia el interior. Este proceso terminé definitivamente en
1881, con la denominada “Pacificacion de la Araucania.” (Méndez,
Santelices, & Martinez, 2010: 44).

Los autores, dejan también un parrafo dedicado a los Rapanui:
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“Asimismo, hacia fines del siglo XIX, otras etnias se fueron incorporando al
territorio nacional. En 1888 el capitan de la Armada, Policarpo Toro, ocupo
la isla de Rapa Nui, declarando su anexion al territorio chileno. Hoy existen
unos dos mil rapa nui, que mantienen su lengua y costumbres”. (Méndez,
Santelices, & Martinez, 2010: 44).

En relacion a los Aymaras, los autores sefialan que a raiz de la Guerra del
Pacifico, las poblaciones de esta etnia debieron “integrarse forzadamente al nuevo
territorio nacional” (Méndez, Santelices, & Martinez, 2010: 44). Siendo esta, la
unica referencia que, por lo menos, utiliza el concepto “forzadamente” para

describir este proceso de integracion.

Otro de los contenidos abarcados dentro de este punto se titula: “Los pueblos
originarios hoy”, el cual esta enfocado en destacar que esto los Pueblos Indigenas
aun mantienen su identidad cultural, por ejemplo, a través de la conservaciéon de
su lengua y costumbres. Otro aspecto que destacan los autores, es la
promulgacion de la Ley Indigena aunque sefialan que las reivindicaciones de los
Pueblos Indigenas estan relacionadas con un mayor espacio de autonomia dentro
de sus comunidades (Méndez, Santelices, & Martinez, 2010), y no con temas

territoriales.

Desde la pagina 78 comienza el segundo capitulo, titulado: “Conformacién del
Estado-nacion”. La cuarta unidad, “Independencia y aprendizaje politico”, no
presenta ningun objetivo relacionado explicitamente con los Pueblos Indigenas.
En relaciéon a los contenidos especificos durante el periodo de la Independencia
(1810-1822), no hace alusién alguna a los Pueblos Indigenas en general, ni al
Pueblo Mapuche en particular, solamente en la pagina 95 se presenta una
actividad de andlisis de los simbolos patrios, el que incluye el primer Escudo
nacional, aunque tampoco existe una explicacién relacionada a la incorporacion de
las figuras de los indigenas en este. Dentro del periodo siguiente, 1823-1830,

tampoco se encuentran referencias relacionadas a los Pueblos Indigenas.
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El tercer capitulo, “Transformacion liberal y expansion econémica”, al igual que los
anteriores, presenta en la pagina 161 un mapa sobre la expansion territorial
durante el siglo XIX, en este, se indica que el territorio efectivo perteneciente al
Estado chileno se situaba entre Copiap6 y Concepcion, sefialando también cual
era el “territorio araucano”. Ademas, en esta misma pagina se presenta un cuadro
resumen con los hitos del periodo, desde la década del ‘60 hasta el 80, dentro de
ésta ultima década, se indica la “Incorporacion definitiva de la Araucania” en 1883

y la “Incorporacion de la Isla de Pascua” en 1888.

En la unidad siete, “Expansion territorial chilena”, destacamos uno de sus
objetivos: “Caracterizar el impacto que tuvo el proceso de expansion sobre las
poblaciones que ocupaban los territorios anexados” (Méndez, Santelices, &
Martinez, 2010: 162). En relacion a esto, el Texto Escolar titula al primer tema a
tratar como “Territorio de Chile a mediados del siglo XIX” y en esta pagina lo mas
destacado es la referencia explicita en torno a los limites del territorio, indicando
que el territorio de la Araucania no estaba “sometido legal y efectivamente a la
soberania nacional”’. En la pagina 167 y bajo el subtitulo “La estabilidad lleva a la
expansion”, se explica de forma clara las pretensiones territoriales del Estado
chileno, y que estas tuvieron como componente principal la basqueda de nuevas
fuentes econdmicas. Junto con esto, detalla cuales fueron las ambiciones
territoriales, dividiéndolas en: a) frontera norte, b) frontera interna, c) frontera
austral y d) proyeccion hacia el pacifico. La frontera interna estaba directamente
relacionada con el territorio Mapuche y la proyeccién hacia el Pacifico, con la
incorporacion de la Isla de Pascua. Uno de los temas al cual se le otorga gran
atencion es denominado como “La guerra por el salitre (1879-1883)", si bien el
relato es completo en relacion a los antecedentes y el desarrollo de la Guerra,
cuando el texto habla de la modificacion territorial y la expansion hacia el norte
(pagina 175), no hace ninguna alusién directa a los Pueblos Indigenas

incorporados.
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La pagina 178 se dedica exclusivamente a la “Incorporacion de la Isla de Pascua’.
En relacion a este punto es importante destacar que el relato es escrito en forma
general, aunque breve. Incluye muchos de los aspectos importantes de la historica
relacion entre el Estado chileno y los Rapanui, pero estos elementos son
solamente mencionados y no profundizados. Es interesante consignar que el texto
dedica un espacio en el cual se explica el periodo de las expediciones esclavistas
(1862-1863), pero sin mencionar las fatales consecuencias que estas tuvieron
para la poblacion, tomando en cuenta esto, el texto sefiala que esta fue una de las
razones para que el Gobierno encomendara a Policarpo Toro las negociaciones
para incorporar a la Isla a la soberania nacional. El dltimo parrafo hace una
sintesis general con respecto al “Acuerdo de Voluntades” (sin denominarlo con
este nombre), y sefala los principales elementos de este, sin mencionar las
contradicciones que este acuerdo establecié desde un primer momento (en cuanto
a las traducciones y el simbolismo de la “tierra y el pasto”. El texto hace referencia
a la inscripcion de la Isla en el conservador de bienes raices, sin describir las
consecuencias de este hecho Indica que los derechos politicos de los rapanui solo
fueron otorgados a partir de 1866, pero no dice nada al respecto de los hechos

generados a partir del olvido y el abandono de la Isla por parte del Estado chileno.

El dltimo tema dentro de esta unidad esta relacionado a los Mapuche y se titula:
“Ocupacion de la Araucania”. A diferencia de lo explicado en la pagina 44, entre
las paginas 179 y 181, se realiza una descripcion mas detallada de este proceso,
sefalando por ejemplo, que el territorio no era parte efectiva de la soberania del
Estado chileno y que esta zona presentaba un potencial econdmico en relacion a
la fertilidad de sus tierras. Se explica también, el periodo de “Colonizacion
Espontanea” desarrollado durante la primera mitad del siglo XIX. En la pagina 180
y bajo el subtitulo “La participacién del ejército”, se explica la forma en que se
realizd este avance territorial del Estado chileno. Se indica la preocupacion hacia

la figura del Rey de la Araucania, y la violencia que se llego a utilizar durante los
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afios 1881-1883 en contra de los Mapuche y las razones que llevaron a estos a
organizar sus Alzamientos Generales. En la pagina 181 se trata de explicar “La
situacion del pueblo mapuche”, en donde podemos destacar la inclusion de las
consecuencias generadas por la Ocupacion y sus proyecciones hasta la

actualidad —a través del desarrollo de una actividad-.

En forma general, este Texto presenta variadas deficiencias, las primeras de ellas
tienen relacion a la forma en la que se aborda la situacion de las poblaciones
indigenas antes de la llegada de los espafioles, siendo un elemento de
importancia, la ausencia de los Rapanui de toda explicacién. Aunque es
destacable también, la gran extension en espacio dedicada a la situacion de los
Pueblos Indigenas durante la colonia, en donde se abordaron variados temas,
como la evangelizacion y la esclavitud y la resistencia indigena, en donde la
importancia de Lautaro cede ante las descripciones hacia Pelentaro. Si bien el
tema dedicado a la presencia del mundo indigena en Chile (siglos XIX y XX) en la
pagina 44, es historiograficamente deficiente, sobre todo en lo que respecta a los
Aymaras. Efectivamente esta integraciéon fue por la fuerza, pero en ningun
momento se explican las caracteristicas de ésta, omitiendo toda la compleja

relacion entre el Estado y los Aymaras.

Los contenidos abordados en el capitulo dedicado a la expansion territorial
chilena, como ya mencionamos, abordan la situacion de los Rapa Nui y de los
Mapuche, excluyendo a los Aymaras. Cabe reiterar que para el caso de los
Rapanui, el texto olvida lo complejo que fue la llegada del Estado chileno a la Isla

de Pascua y todas las consecuencias que el abandono provocoé en la poblacion.

En relacion al periodo de la Independencia, como sefalaramos anteriormente, no
existen referencias hacia los Pueblos Indigenas, por lo tanto no es posible hablar
de procesos de mitificacion y utilizacion de la historia Mapuche dentro del contexto

de creacion de la Nacioén chilena.
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En sintesis, es un libro deficiente en ciertos aspectos, aunque al abordar variados
temas este Texto Escolar permite que, a través de una adecuada planificacion de
las clases, se puedan profundizar cada uno de los temas, destacando también que
esta planificacién es posible realizarla gracias a la reduccion de los contenidos a

tratar durante el ano.

3.1.e.- Texto Escolar afio 2011, 2012 y 2013

Estos textos corresponden a la segunda, tercera y cuarta edicion libro de Méndez,
Santelices, y Martinez utilizado en el afio 2010 y publicado por la Editorial
Santillana. Aunque corresponde a reediciones, estas presentan algunas
modificaciones, es por esto que decidimos analizarlos de forma separada. La
primera modificacion es la inclusion de una nueva autora, Isidora Puga Serrano,
como autora para los aflos 2012 y 2013. Aunque el texto del afio 2011, tiene la
misma estructura que el de los afios siguientes, este solo incluye a los tres autores

recién nombrados.

Para el caso especifico del andlisis de estos textos, al ser reediciones de un libro
ya analizado, nos enfocaremos en consignar aquellas modificaciones relacionadas

a nuestro objetivo de estudio.

La distribucion de los capitulos a analizar sera la siguiente. La unidad 1 del primer
capitulo titulado “Construccion de la sociedad mestiza”; del segundo capitulo solo
analizaremos la unidad 3 “Independencia y aprendizaje politico”; y del tercer

capitulo la unidad 6 “Expansion territorial chilena”.

La primera unidad se titula “Los pueblos indigenas en la Colonia” e integra

objetivos nuevos en comparacion a la edicion del afio 2010, estos estan
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relacionados a la situacion de los pueblos indigenas antes de la llegada de los
espafoles (identificar y caracterizar los diferentes pueblos indigenas que habitaron
el actual territorio chileno), y en funcién de los cambios producidos durante la
colonia (comprender y analizar los cambios y permanencias de las sociedades

indigenas a partir de la llegada de los espafioles).

El primer tema de esta unidad se titula “Las sociedades indigenas en el territorio
chileno”, mostrando inmediatamente una modificacién al incluir del concepto
“sociedades” en contraposicion al titulo del afio 2010** y aunque en el texto de
introduccion se pueden observar cambios en relacion a redaccion, los contenidos
siguen siendo los mismos, la subdivision en Pueblos preagroalfareros y pueblos

agralfareros y agriculturores y la exclusién de los Rapanui en esta primera etapa.

En la pagina 15 se incluye un nuevo tema, “Los pueblos segun su distribucion
geografica” como preambulo a la descripciéon de cada uno de los Pueblos del
Norte, se presenta un pequefio texto en donde se explica la ubicacion general de
estos pueblos —desde Arica hasta la Coquimbo- y que recibieron influencia de las
sociedades Tiwanaku y del Tahantinsuyu. Los pueblos que se describen son: los
“Changos, Aimaras, Atacamefios y Diaguitas”. En relacién a la descripcién que
realizan sobre los Aymaras podemos observar que sigue la utilizacion de verbos
en tiempo pasado, tanto para describir su ubicacion —se ubicaron- y sus
principales actividades -dedicandose principalmente al pastoreo [...] Cultivaron en
terrazas [...]"-. No identifican un tiempo historico determinado —solo sefialan que
fueron sometidos por los incas durante el siglo XV-. Y, aunque los circunscriben a
espacios geograficos mas detallados, estos no dejan de ser generalidades —la

cordillera de los andes, las orillas del lago Titicaca y la precordillera-.

En relacién a los “Pueblos de la Zona Centro-Sur”, se incluyen a “Mapuches,
Picunches, Huilliches y Puhenches”. En relacion a la descripcion realizada sobre

los Mapuche, los autores sefalan que este pueblo sobrevive hasta la actualidad,

* “Panorama general del Chile prehispanico”, Méndez, Santelices, & Martinez, 2010: 13)

130



sobre su origen presentan tres hipotesis distintas, sin establecer alguna como la
Gnica valida; establecen su ubicacion geografica entre los rios Biobio y Toltén;
destacan la fuerte resistencia en contra de los espafioles agregando mas
justificaciones aparte del tema religioso —Unica razén descrita el 2010-, incluyen
esta vez, su tipo de organizacién politica, su dispersién geografica y el “fuerte

apego de esta cultura a su tierra (0 mapu)”; para finalizar sefialando:

“La organizacion social mapuche tiene su base en la familia, siendo el tétem
la representacion del antepasado comun de la tribu. Habitaban en rucas y
su religion se sustenta en las creencia en dioses.” (Méndez, Santelices,
Martinez, & Puga, 2012: 116).

Aunque utilizan un verbo en tiempo pasado —Habitaban- es interesante consignar
gue en cuanto a su religién, la referencia se realiza en tiempo presente, por lo

tanto, si reconocen cierta permanencia a través del tiempo hasta la actualidad.

Posteriormente, describen a los “Pueblos de la Zona Austral”, enumerando a:

“Tehuelches o Adnikenk, Selknam, Yamanas. Kawéskar y Chonos”.

Aunque no esta incluidos dentro de esta clasificacion segun el espacio geografico,
si le dedican un pequefio espacio a los Rapanui, indicando parte de su historia
ancestral, su organizacion tribal, la crisis que desemboc6é el final de la
construccion de los Moais, su tipo de economia y que fueron anexados al territorio

nacional en el afio 1888.

Otra de las modificaciones presentadas en estos Textos, es que deja un apartado
especial para describir “La conquista del territorio nacional” y no tan sélo un
pequefio parrafo. Incluyendo dentro de este, “Las consecuencias de la conquista
para los indigenas” y “Las caida demografica”, “El impacto ecoldgico”, “El choque

cultural” y “El rechazo de los indigenas”. En funcion de este apartado,

consideramos destacada la siguiente cita:

“El caso de los pueblos de la Zona Austral del pais fue diferente (selknam,

kaweéskar y yamana), pues el proceso de conquista no llegé hasta esa zona.
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Lo anterior explicaria que hayan mantenido una identidad cultural hasta
fines del siglo XIX, cuando sus tierras y dominios se vieron alterados con la
ocupacion del territorio que realizé el Estado de Chile,” (Méndez,
Santelices, Martinez, & Puga, 2012: 19).

En relacién a “La resistencia indigena”, se incluyd un subtitulo, “Las rebeliones en
América” a modo de introduccién para presentar “La Guerra de Arauco”. En
relacion especifica a este punto, existen pequefias modificaciones en cuanto a la
redaccion pero el enfoque sigue siendo Pelentaro y la Batalla de Curalaba, los
Grandes Héroes Mapuche no son mencionados nuevamente. Otro aspecto que
introdujeron en estas reediciones, es una clasificacion dentro de la Guerra de

Arauco, identificando tres etapas distintas.

Si bien mantiene el mismo titulo: “La presencia del mundo indigena durante los
siglos XIX y XX”, la redaccion del texto es completamente distinta a la presentada
en el afio 2010. Aunqgue continua con la interpretacion del afio 2010 en funcién de
la pacificacion del Araucania como un proceso caracterizado por el avance del

Estado a través de la compra de terrenos.

En relacién a la presencia de aymaras y rapanui en el los siglos XIX y XX, el texto
del 2012 mantiene la misma redaccién que en el afio 2010, es decir, indicando
solamente que la incorporacién de la Isla de Pascua se realiz6 en 1883 y que las

poblaciones Aymaras tuvieron que integrarse forzosamente al territorio.

Tema titulado “Los pueblos originarios hoy” mantiene el mismo enfoque que en el
afo 2010 aungue con distinta redaccion, sefialando la mantencion de su identidad
cultural a través de sus lenguas nativas. Aunque Si es necesario consignar la
inclusion de pequefios recuadros de texto en donde sefialan algunos de estos
elementos propios de los indigenas que son usados diariamente por la sociedad
chilena (como el charquican y el merkén), y otro recuadro en el que muestran un

gréafico con la cantidad de poblacion indigena segun el Censo del afio 2002.
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Del segundo capitulo “Conformacion del Estado-nacion”, la unidad que fue el
centro de atencion fue la tercera: “Independencia y aprendizaje politico” mantiene
la misma estructura que en el afio 2010. En cuanto a los contenidos, la ausencia
de referencias explicitas hacia los pueblos indigenas se mantiene al igual que en

el afno 2010.

El tercer capitulo “Transformacion liberal y expansion econdmica” tiene como
unidad: “Expansion territorial chilena”, en cuanto al tema especifico “La Guerra del
Pacifico (1879-1884)*” el enfoque sigue siendo el mismo, salvo ciertas
modificaciones en cuanto a la redaccion y al igual que el apartado “Chile crece
hacia el norte”, estos manuales no hacen referencia a la inclusiobn de las

poblaciones indigenas de la zona norte.

En relacién a la “Incorporacion de la Isla de Pascua”, los Textos no presentan
ninguna modificacion en comparaciéon al Texto del afio 2010, por lo tanto, la
profundizacién de la historica relacion entre el Estado de Chile y los rapanui

quedod, al igual que la Isla, de nuevo en el olvido.

interés de turistas e
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investigadores. ;Qué son los
moais? Son estatuas que
personificaban a los jefes
fundadores de los distintos
Imnajes del pueblo Rapa Nui
y parte del culto a los
anceslros, quienes corn sus
ojos abiertos protegen a sus
descendientes. Actualmente
existen alrededor de 1000
moais en la isla y todos ellos
forman parte del patrimonio
histérico y material de
nuestro pais.
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Modis en Isla de Pascua.

Unidad 6

A fines del siglo XIX los habitantes de Isla de Pascua fueron victimas del
trdfico de esdavos y muchos de sus miembros fueron llevados a trabajar en
faenas agricolas y de extraccién del guano en la costa del Peri En
conocimiento de esta situacién, el gobierno chileno encomendé al marino
Policarpo Toro la misién de realizar las negodiaciones necesarias para
incorporar la isla a la soberania nacional. Con este objetivo, Toro viajé a
Tahiti, donde se efectud la compra de las tierras de Brander por un valor de
seis mil libras estedinas. Asi mismo, el Estado chileno recibié como donacién
de los misioneros franceses parte de las tierras que poseian en la isla

Segun el Acta de Cesién del 9 de septiembre de 1888, los jefes de la Isla de
Pascua, cedieron para siempre y sin reserva al Gobiemo de la Republica de
Chile, la soberania plena y entera de la Isla de Pascua, y se reservaron los

— titulos de jefes de que estaban investidos y de que gozaban en
esos momentos. Las tierras fueron entregadas en una concesién
a una empresa britdnica. En 1933 el Estado chileno la inscribid a
su nombre. Desde 1916 la isla es introducida a la administracién
| de la Regidn de Valparaiso. La comunidad pascuense, pese a
I estar regida por la legislacién nacional, obtuvo sus plenos
: derechos politicos en 19646. Desde la década de 1980, el Estado
" ha desarrollado un programa de entrega de tierras a la poblacién
Rapa Nui. Actualmente se encuentra en trdmite el Proyecto de
' Ley que establece el Estatuto Especial de Gobierno y
L. Administracién para el Territorio de la lsla de Pascua.

“5 Existe una modificacion en cuanto al afio en que finaliza el perido, en el afio 2010 era 1883 y no
1884 como en el 2012.
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La “Ocupaciéon de la Araucania”, tampoco presentd modificaciones en

comparacion al afio 2010.

En sintesis, en lo que respecta a la estructura general y distribucion de los
contenidos, estos manuales son muy similares al editado en el afio 2010. Aunque
si es importante destacar las pequefias modificaciones que acabamos de
consignar, como por ejemplo, la inclusion de los Rapanui en el primer capitulo. El
complemento que se realizé en funcion de los argumentos de los Mapuche a la
hora de la Resistencia Indigena. En el apartado titulado “Las consecuencias de la
conquista para los indigenas” (pagina 19), es importante destacar el parrafo
dedicado a los pueblos de la Zona Austral, ya que por primera vez se nombra
explicitamente al Estado de Chile como responsable de la transformacion que
sufrieron estos pueblos tras la ocupacion. Aunque no describe cuales fueron estas

consecuencias.

La mayoria de las modificaciones estan concentradas en las dos primeras
unidades del primer capitulo. Los siguientes capitulos mantienen, en general, la

misma estructura, redaccioén y, por lo tanto, los mismos contenidos.

3.1.f.- Texto para el Estudiante afio 2014-2015

Si bien, esto no se trata de un solo Texto Escolar utilizado en un periodo de dos
afios consecutivos, como el libro de los afos 2005-2006, sino que estos
corresponden a dos ediciones del mismo texto. Las diferencias presentadas en
ambas ediciones son minimas, mantienen la misma estructura y la misma
distribucion de las péaginas, por lo tanto, son los mismos contenidos. ES por esta
razon que ambos Textos Escolares seran considerados como uno solo

consignando aquellas modificaciones®. Los contenidos a analizar seran los

% Como deciamos anteriormente, los cambios que presentan estas distintas ediciones son
minimos, asi por ejemplo en la pagina 104 se incluye un concepto de “Vocabulario” y en la paginas
244 y 250 realizan una correccién en la seccién de Actividades. Aunque existe también otra
modificacion que tiene relacion al tema limitrofe con Bolivia. El texto del afio 2015 cambia en torno
a la redaccion y excluye una frase en especifico: “En una nueva nota (el gobierno de Bolivia)
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siguientes: El capitulo 1, “Pueblos y culturas indigenas”, de la primera unidad
“Legado colonial’; el capitulo 1 de la segunda unidad, “Conformacion del Estado-
nacion de Chile”; y los capitulos 1 y 2 de la tercera unidad, “Conformacion del

territorio y sus dinamicas geograficas, econémicas y sociales”.

El primer capitulo de la primera unidad presenta un texto a modo de introduccion a
los contenidos a desarrollar, en el cual se explican algunos rasgos generales de
los Pueblos Indigenas, como por ejemplo su clasificacién en Bandas o Sefiorios,
la influencia cultural propiciada por la dominacion incaica y las diferencias
culturales que los espafioles encontraron al llegar a este territorio. Lo interesante
de este parrafo inicial es que no hacen referencia a los Pueblos Indigenas como

comunidades que desaparecieron, sino que todo lo contrario:

“Durante los afos de la Conquista (1541 a 1598) y la Colonia (1598 a
1810), los pueblos originarios sufrieron una drastica disminucion de su
poblacién, pese a lo cual lograron mantener gran parte de la cultura,
creencias y formas de vida de sus antepasados, incluyendo varias lenguas
que todavia hoy se hablan en Chile. la mayoria de las etnias originarias
lograron sobrevivir hasta el presente, y la desaparicion de algunas, como la
selk’nam (ona), ocurrié durante el periodo republicano [...] Actualmente, la
Ley Indigena, promulgada en 1993, sostiene que es deber de la sociedad
en su conjunto “respetar, proteger y promover” su desarrollo, sus culturas,
familias y comunidades.” (Mendizabal & Riffo, 2015: 14).

Lo interesante de este parrafo es la explicacion que los autores realizan en funcién
de la contemporaneidad de los pueblos originarios, la mantencion de su cultura y
su lengua, y la responsabilidad que le compete a la sociedad en su conjunto el
deber respetarlas. Ademas de sefalar el periodo en el cual desaparecieron los
selk'nam. Todo lo cual, representa una notable novedad en comparacion a los

otros manuales recién descritos.

establecié que el Salado se hallaba en 25°”, es decir, en el limite sur del desierto, pero carecia de
una fuerza naval capaz de hacer efectivo el reclamo” (Mendizabal & Riffo, 2015: 189).
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El primer tema del Capitulo | se titula “Los pueblos originarios de Chile” y tiene
como objetivo “explicar las formas de organizacion de las sociedades indigenas
antes de la llegada de los espafoles” para “comprender el impacto de los
procesos de conquista en los pueblos originarios”. Y antes de introducir los
contenidos especificos, el Texto presenta una pregunta coherente con los
objetivos, para después, dar paso a una explicaciéon sobre los Pueblos del Norte
Grande y del Norte Chico que incluye: su milenario asentamiento, la descripcion
de su ubicacion geografica y la forma en que se organizaban socialmente
(sefiorios). A continuaciéon detallan los espacios geogréaficos pertenecientes a los
pueblos: Aimaras, Atacamefios y diaguitas, realizando una breve descripcion de

cada uno.

Posteriormente el texto da paso a la descripcion de “Los pueblos némadas”,
dividiéndolos entre los ndbmadas pedestres y los ndbmadas del mar, realizando una
breve descripcion de “Chiquillanes, Pehuenches, Selk’'nam, Tehuelches,
Huilliches, Changos, Chonos, Kawashkar y Yaganes” sefialado breves

descripciones de cada uno.

La descripcion de los Mapuche, se realiza en las paginas 20 y 21, lo interesante
de la forma en que esta escrito el texto es que este realiza referencias a la
actualidad cuando explican su organizacion social, dando a entender que esta se
ha mantenido en el tiempo y, aunque incluyen descripciones utilizando verbos en
tiempo pasado, estos no denotan algun tipo de exclusién o invisivilizacién.
Ademas, la explicacion presentada por los autores, incluye tanto la version
tradicional de la divisibn de la etnia Mapuche segun su espacio geogréfico
(Picunches, Mapuches y Huilliches) y otra que incluye interpretaciones mas
recientes segun las orientaciones cartograficas (Huillimapu, Picunmapu, Puelmapu
y Lafquenmapu). Esto demuestra que es posible traducir didacticamente las

tltimas investigaciones disciplinares sin complejizar en exceso los contenidos.
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Sin embargo, algunas investigaciones mas recientes rechazan esta divisién debido a que corresponde a la
interpretacién que hicieron los espafioles de la informacién recibida de los mapuches. De acuerdo a estos
planteamientos, los mapuches se dividirian segtn las cuatro orientaciones geograéficas:

s Huillimapu ; C ® Pincunmapu )—— ® Puelmapu — = Lafquenmapu |
At il as i :
Al'sur, cuya gente se Que se refiere al Referido a la cordillera Ubicado en la
denomina huilliche. norte del Biobio, fu- donde se ubican los costa, donde -
gar de los picunche. pehuenches y los puel- vive la poblacion
ches que habitan mas lafquenche.

alla de la cordillera.

[ ACTIVIDAD N4.

Interpretar una fuen-
te escrita y visual.

Interpreta la imageny
analiza el documento
de acuerdo a los
pasos propuestos.
Luego, responde las
preguntas.

» Eljoven Lautaro, de Pedro Subercaseaux (1880-1956), pintada a principios del sigio XX.

En relacidén a la resistencia en contra de los espafioles, este Texto presenta los
contenidos agrupados en el Tema 3 “Indigenas y espafoles durante el periodo
colonial”’, en esta pagina se presenta un texto introductorio enfocado en dar
algunas de las caracteristicas generales del conflicto, especificando los contenidos
a tratar, la “Resistencia mapuche” y la “Resistencia atacamefia”. En relacion a la
resistencia de los Mapuche, el libro comienza con un texto en el cual se sintetizan
las principales caracteristicas de este conflicto, identificando a hombres como
Michimalonco, Lautaro, Caupolican y Pelentaro, junto con sus respectivos
acontecimientos. Entre las paginas 30 y 33 se explica la Guerra de Arauco, esta a
su vez es subdividida en cuatro periodos (Guerra prolongada, Guerra Ofensiva,
Guerra defensiva y Parlamentos). Cada uno de estos es abordado en especifico,
sefialando los acontecimientos que dan inicio y cierre a los respectivos periodos.
Es interesante consignar que en la explicacion dada al tema de los Parlamentos,
esta incluye el acuerdo dado entre la Corona y los Mapuche en funcién de su

calidad de “aliados y enemigos de los enemigos del rey”.

137



En relacion a la Resistencia Atacamefia, solo se indica que esta durd veinte afios
y que finalizé con un acuerdo entre cacique Juan Cotocotar y los espafioles.

Ademas se explica la rebelion de Tupac Amaru Il en el afio 1781.

Antes de finalizar los contenidos de esta primera unidad se incluye un apartado
especial dedicado a la Guerra de Arauco, pero vista desde los espafioles, en la
cual se incluyen los nombres de los principales libros que espafoles escribieron

sobre esta Guerra, incluyendo el texto “La Araucana” de Alonso de Ercilla.

La segunda unidad “Conformacion del Estado-nacién en Chile”, estd compuesta
por tres capitulos: “Independencia y construccién del Estado-nacién en Chile”,
“Periodo conservador” y “Transformaciones liberales”, estas no incluyen en ningun
contenido sobre los Pueblos Indigenas en general o del Pueblo Mapuche en
particular. Sélo en la actividad de cierre del primer capitulo se presenta la imagen
del primer Escudo patrio, acompafiado de una pregunta relacionada a los

indigenas de la imagen, pero clasificandolos como “indios americanos”.

La tercera unidad se titula: “Conformacion del territorio y sus dinamicas
geograficas, econdémicas y sociales” y dentro de los aprendizajes citados podemos

destacar:

“Comprender las causas, el desarrollo y las consecuencias de la guerra del

Pacifico;

Explicar la conflictiva ocupacién de la Araucania y las tensiones generadas

desde el siglo XIX en torno a este tema;

Conocer la incorporaciéon de la Isla de Pascua al territorio nacional.”
(Mendizabal & Riffo, 2015: 182).

Dentro del primer tema “Limites y fronteras. Conformacion del territorio chileno en
el siglo XIX”, se aborda el tema de la Incorporacion de la Isla de Pascua. Este
presenta varios elementos destacables, como por ejemplo, nombra las
condiciones en las que se encontraba la poblacion en relacién a la explotacion y el
despojos sufridos y la considerable caida demografica acontecida tras estos
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sucesos. En cuanto a la forma en que aborda el Acuerdo de Voluntades, incluye el
la perspectiva de la tradicion oral pascuense en relacién a la “tierra y el pasto”.
Otro de los aspectos novedosos es que el Texto Escolar dice explicitamente que
la Isla qued6 abandonada tras su incorporacion al Estado chileno. Finalmente,
realiza una breve sintesis de los distintos cambios de duefios que sufrio la Isla a

raiz de la concesién en forma de arriendo.

El segundo tema de este unidad se titula: “La conflictiva ocupacion de la
Araucania” y tiene como objetivo “describir el proceso de ocupacion de la
Araucania” con la finalidad de “comprender por qué la relacion con los mapuches
sigui6 siendo problematica durante el periodo republicano y aun en la actualidad”.
Lo interesante tanto del objetivo como de su propésito es que establecen una
continuidad entre la Ocupacion de la Araucania y los actuales problemas en el sur.
En relacién a los contenidos abordados en este apartado, podemos encontrar el
aumento de chilenos en la Araucania, la creacion de la provincia de Arauco (1852)
y el plan de “pacificacién” de Cornelio Saavedra (avanzar la linea de frontera),
para finalizar senalando la “Ultima gran insurreccion mapuche (1883)” y la

radicacion en reducciones de las comunidades mapuche.

En otro de los apartados de este segundo tema, podemos encontrar una
descripcion de la “Situacion de las poblaciones indigenas en la Araucania”, aqui
se realiza una breve sintesis del estado de los mapuche desde la Epoca de la
Colonia hasta la segunda mitad del siglo XIX en donde el Estado chileno comenz6
con su politica expansiva, se argumenta que esto estuvo relacionado con la
necesidad de “incorporar suelos fértiles para la actividad agricola”. Ademas los
autores sefialan que a partir de la Ocupacion de la Araucania, los mapuche fueron
‘confinados a sectores especificos llamados reducciones”, lo que significo la

pérdida del 90% de su territorio histérico. Agregando:

“Las transformaciones econdémicas en la sociedad mapuche provocaron, a

su vez, cambios sociales y culturales marcados por el deterioro de las
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tradiciones basadas en el vinculo estrecho del indigena con la tierra,
considerada como la piedra angular de su vision de mundo. La pérdida de
territorios y las politicas de asimilacion del Estado chileno, obligaron a los
mapuches a adoptar modos de vida foraneos, creencias religiosas distintas
como el cristianismo, y a perder lentamente su patrimonio linguistico.”
(Mendizébal y Riffo, 2015: 197).

Otro de los apartados de este segundo tema esta relacionado a las “Politicas
estatales” aplicadas, en este caso especifico, aquellas propuestas por la Comision
Radicadora de Indigenas. Es interesante consignar que durante todo este
apartado, los autores sefialan las consecuencias que tuvieron este tipo de politicas
para los Mapuche y las acciones que ellos mismos tomaron para adaptarse al

nuevo contexto.

En el apartado dedicado a la Guerra del Pacifico, no se indica la incorporacion de

las poblaciones indigenas del Norte Grande como una de sus consecuencias.

En la pagina 230 se presenta el cuarto tema del segundo capitulo titulado
“Proyecciones hacia el presente”, el cual tiene como objetivo “evaluar las distintas
estrategias seguidas por el Estado para expandir su territorio y sus proyecciones
hasta el presente” con la finalidad de “comprender los actuales conflictos
territoriales que enfrenta el Estado chileno”. Siendo uno de los puntos a tratar los
“Conflictos con las poblaciones indigenas”, aunque este es abordado en forma
generalizada, especificando problemas con ciertas etnias, como la Mapuche y
Selk’nam. En este sentido, el Texto identifica dos elementos esenciales dentro de
este contexto, el primero de ellos relacionado con la progresiva pérdida de tierras
(para el caso de los Mapuche) y otro enfocado a la asimilacion cultural a través de

la escolarizacion.

En general, este es uno de los Textos Escolares mas completos en lo que
respecta a la diversidad de contenidos y la forma en que son abordados. Asi por
ejemplo, el Capitulo 1 dedicado los Pueblos y culturas indigenas, hace algunas

referencias que incluyen desde la llegada de los espafioles hasta la promulgacion
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de la Ley Indigena. La clasificacion en la que dividen a los pueblos, no tan solo

presenta un “adecuado”’

tratamiento de los contenidos (incluyendo su historia
ancestral como en el caso de los sefiorios del norte), sino que cada uno de estos
incluye una actividad especifica. El tema de los Mapuche es uno de los mas
completos en cuanto a los contenidos, debido a que mezcla en un mismo relato,

tanto referencias al pasado como al presente, y, se apoya tanto hipotesis clasicas

como también en los nuevos avances de la historiografia.

En cuanto el tema de la Resistencia Indigena, este es el primer texto que incluye
la resistencia de los Atacamefios y no tan solo la de los Mapuche, en relacién a
estos Ultimos, el relato es uno de los mas completos en comparacion a los otros
Textos Escolares analizados. Debido a que incluye la llegada de Diego de
Almagro y Pedro de Valdivia, el Incendio a Santiago de Michimalonco, la Batalla
de Tucapel y la Curalaba, y a personajes como Lautaro, Caupolican y Pelentaro.
Aunque la divisién por etapas de la Guerra de Arauco sigue siendo en funcion de
las estrategias espafiolas, esta es a su vez la mas completa de todas las
revisadas hasta el momento. Incluyendo también las perspectivas de los cronistas

que vivieron en la época, como por ejemplo, Alonso de Ercilla.

En relacién al periodo de la Independencia, la Unica referencia en torno a los
Pueblos Indigenas se encuentra en el desarrollo de una actividad de analisis de
una imagen —el primer escudo nacional-, aunque los indigenas de esta, son

catalogados como indios americanos en general.

En la unidad dedicada a la expansion territorial incluye referencias explicitas a la
situacion de los Mapuche y de los Rapanui, en relacién a estos ultimos, esta es la
primera vez que aparecen dentro de los contenidos del Texto Escolar (en el primer

capitulo no fueron nombrados), y aunque las referencias hacia su historia son

" Utilizamos el concepto “adecuado” porque tampoco es todo lo que se podria esperar, debido a
que, si bien incluyen aspectos relevantes como su historia ancestral, la forma en que abordan su
historia prehispéanica es de forma general y sintética
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breves, generalizadas, y en ciertos aspectos especificos, falaces*®, los autores
establecen claramente el abandono sufrido por parte del Estado, pero sin ahondar

en sus consecuencias.

En funcion de los Mapuche, el relato es el mas completo y al que se le dedica un
mayor espacio dentro del Texto Escolar, tanto para hablar del periodo anterior a
1861 —cuando Saavedra presentd su plan- como también para abordar los
sucesos que van desde 1861 hasta 1883 cuando se dio inicio a las politicas de la

Comisién Radicadora de Indigenas.

La incorporacion de los Aymaras, como una de las consecuencias de la Guerra del

Pacifico, no es consignada dentro de estos Textos.

“8 Estamos hablando de la interpretacién de la tradicion oral pascuense de la “tierra y el pasto”.
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3.2.- Panorama General: Los Pueblos Indigenas en los

Textos Escolares 2005-2015

A modo de sintesis y tomando en consideracién los aspectos vistos en el segundo
capitulo, podemos establecer lo siguiente.

3.2.a.- Los Aymaras

En relacion a las comunidades indigenas del Norte Grande del actual territorio
chileno, especificamente hablando del Pueblo Aymara, estos son los que sufren
una mayor coartacion de su historia, debido a que esta es presentada de una
forma muy general, solo en los textos publicados por la editorial Santillana, es
posible observar una vaga referencia a su pasado peruano, aunque no lo
profundizan mayormente, solo el texto de los afios 2007-2008, lo nombra dentro
de la primera unidad: "La historia tradicional de Chile no les da un nombre a estos
grupos, ya que por siglos estos territorios pertenecieron a Peru y Bolivia" (Donoso,
Valencia, Palma, & Alvarez, 2007-2008: 34), y en los afios 2010, 2011, 2012 y
2013 la referencia se realiza cuando se aborda el tema de “La presencia del
mundo indigena en Chile” en los siglos XIX y XX (Méndez, Santelices, & Martinez,
2010: 44)*. Y en cuanto a su historia, en general, esta no es profundizada ni en la
Epoca Prehispanica ni durante la Colonial. En relacién a la incorporacion de estas

poblaciones a la soberania del Estado de Chile, y en los contenidos relacionados

49 Aunque los textos de los afios 2012 y 2013 presentaron algunas modificaciones con respecto a
la edicion del afio 2010, esta referencia se encuentra en las mismas paginas.
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al tema de la Expansion Territorial, tampoco existen referencias explicitas a que
como consecuencia inmediata de la Guerra del Pacifico, y junto con la anexion de
nuevos territorios, se tuvo que incluir a nuevas poblaciones indigenas al imaginario
nacional. En relacién al tema abordado en el segundo capitulo de la presente
investigacion, relacionado con la Chilenizacion de los territorios del norte, dentro
de los Textos Escolares analizados no existe referencia alguna a este proceso
como tal, solo los textos de la Editorial Santillana sefialan que las poblaciones
Aymaras tuvieron que “integrarse forzadamente al nuevo territorio nacional tras el
término del conflicto”, pero esta referencia no esta explicitada dentro de la etapa

posterior a la Guerra del Pacifico.

3.2.b.- Los Rapanui

En relacién a los rapanui, los Textos Escolares analizados muestran dos formas
de abarcar los contenidos que se diferencian marcadamente entre si, los textos de
los afios 2005-2006, 2007-2008 y 2009, no incluyen dentro de los contenidos
dedicados a la Expansion territorial de Chile, una seccién especial para la
incorporacion de la Isla de Pascua ni sus consecuencias, por lo tanto, todas las
referencias las podemos encontrar en la unidad dedicada a los Pueblos
Originarios o Prehispanicos. En el caso del texto usado en el afio 2005 y 2006, las
referencias solo se pueden observar en una seccion dedicada a la problematica de
la “identidad” dentro de los pueblos originarios en la actualidad. Si bien los textos
de los afios 2007-2008 y 2009, incluyen dentro de su relato a los rapanui, este se
remite a sefalar el afio 1888 como fecha de incorporacion a la soberania chilena y
a sefialar algunos de los acontecimientos anteriores a este afo, sin detallarlos

mayormente. Asi por ejemplo, el texto de los afios 2006-2007 sefiala:

"Los 12 clanes registrados histéricamente formaron confederaciones que se

repartieron la isla en dos mitades, enfrentandose continuamente por
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territorios y poder, estos conflictos explicarian la destruccion de los moais."

(Donoso, Valencia, Palma, & Alvarez, 2007-2008: 40).

El segundo periodo al que haciamos referencia anteriormente esta demarcado por
los textos distribuidos desde el afio 2010 al 2015, dentro de los cuales podemos
observar la inclusion de los contenidos relacionados con la Incorporacion de la Isla
de Pascua como tema especifico dentro del periodo del expansionismo chileno.
Aunque las referencias a su historia son breves, estas se remiten a describir en
forma muy general el tiempo de conflictos internos en la Isla, antes de la llegada
de los europeos (en la pascua de 1772), y el tiempo de las expediciones
esclavistas. En cuanto a al tema de la incorporacion misma, los textos que usados
entre los afios 2010 y 2013 (todos de la Editorial Santillana), solo hacen referencia
a la interpretacion chilena del “Acuerdo de Voluntades” en donde se sefiala la
“cesion para siempre y sin reserva de la soberania” sin indicar la traduccion en
lengua rapanui-tahitiano. En el caso de los textos de los afios 2014 y 2015,
aunque incluyen la vision de la “tradicion oral pascuense”, en cuanto al simbolismo
de la “tierra y el pasto”, la interpretacion que presentan de esta es totalmente
erronea en funcién de lo visto en la seccion dedicada a los Rapanui dentro de esta
investigacion y segun la misma bibliografia usada por estos autores®. En relacion
a las consecuencias de la incorporacion a la soberania chilena, solo los textos de
los afios 2014 y 2015 sefalan explicitamente que “la isla quedd abandonada”,
todos los otros se remiten a describir (sin explicitar ni detallar) que la isla fue

entregada en arriendo y/o concesion a empresas privadas.

"Las tierras fueron entregadas en una concesién a una empresa britanica.
En 1933 el Estado chileno la inscribié a su nombre. Desde 1916 la isla es
introducida a la administracion de la Regién de Valparaiso." (Méndez,

Santelices, Martinez, & Puga, 2012: 178).

%% En este caso especifican la compilacion realizada por José Bengoa en el afio 2004 titulada “La
memoria olvidada. Historia de los pueblos indigenas de Chile”
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Solamente los textos de los afios 2014 y 2015 incluyen algunas de las
consecuencias que tuvieron que soportar los rapanui durante este periodo: “A esto

se sumaron las quemas de siembra, prohibicion de pescar y castigos corporales”.

3.2.c.- Los Mapuche

Como era de esperar, el tratamiento que los Textos Escolares analizados otorgan
a los contenidos relacionados con los Mapuche es el mas completo de todos en
comparacion con Aymaras y Rapanuis. Aungue el texto de los afios 2007-2008 es
el que otorga un relato deficiente historiograficamente, todos los demas incluyen
variadas referencias en torno a su pasado prehispanico y la resistencia presentada
al momento de la llegada de los espafioles. En relacién a este primer contenido,
su pasado prehispanico, es necesario destacar que el relato presentado en los
textos utilizados desde el afio 2012, contiene una interesante complementariedad
en funcion de los verbos relacionados al tiempo histérico que son utilizados, en
otras palabras, es posible identificar una mezcla de verbos en tiempo pasado y en
tiempo presente para identificar sus principales caracteristicas culturales. En
funcion de la forma en que se presenta el choque con los espafioles, el texto de
los afios 2014 y 2015 es el que mejor describe el periodo conocido como la
Guerra de Arauco, describiendo un relato coherente que incluye una gran variedad
de personajes y hechos relevantes. Aunque la principal critica que se puede hacer
en torno a este texto —y también a todos los textos anteriores- es que queda
demostrada la matriz espafola dentro del relato oficial del Estado al presentar una
historia que esta descrita en funcion de los espafoles y los cambios en su

estrategia dentro de la Guerra de Arauco™.

Al igual que Aymaras y Rapanuis, los Mapuche tampoco son incluidos en el relato

gue se inicia con los antecedentes del periodo de Independencia. Solo vuelven a

*L Otro de los aspectos en los cuales podemos evidenciar la matriz espafiola que aln persiste en
nuestro relato es el gran espacio y extension que se otorga al momento de ensefiar los contenidos
referidos a la Epoca Colonial.
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aparecer cuando se aborda el tema de la incorporacion de la Araucania. En este
sentido, es importante destacar que todos los Textos Escolares analizados utilizan
el concepto “Ocupacién de la Araucania” para referirse al modo en que los
Mapuche pasaron a conformar parte de la soberania chilena. En cuanto al relato
mismo relacionado a este proceso, salvo el texto utilizado en los afios 2005-2006,
todos los demas hacen hincapié en lo conflictivo que fue este y que el Estado
chileno se vio en la obligacién de utilizar a las tropas victoriosas de la Guerra del
Pacifico para poder sofocar los alzamientos provocados por el proceso de
Ocupacion. Finalmente, y en relacion a las consecuencias, exceptuando el texto
de los afios 2005-2006, todos los demas describen el proceso de concentracion de
la poblacion Mapuche utilizando explicitamente el concepto de Reducciones, y
abordan lo problematico que este fue, describiendo no tan solo las consecuencias

inmediatas, sino que también a largo plazo (durante el siglo XX)*2.

°2 E| texto escolar utilizado en tercero medio, que incluye los contenidos de la Historia de Chile
desde el siglo XX hasta la actualidad, dedica una seccion especial a las demandas étnicas,
relacionadas con el reconocimiento, identidad y territorio.
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3.3. Los Textos Escolares y los Pueblos Indigenas.

Analisis final.

Antes de adentrarnos especificamente en lo que respecta al analisis sobre los
Textos Escolares y los Pueblos Indigenas, es necesario reconocer aquellos
conceptos que durante los primeros dos capitulos describimos como bases para
poder interpretar y analizar los manuales escolares. En primer lugar, en el capitulo
dedicado a las caracteristicas de los textos escolares, enumeramos aquellos
aspectos “periféricos” y “técnico-pedagogicos” que, desde los manuales escolares,
es posible identificar. Entre los cuales podemos destacar: a) los vinculos entre el
poder y la ideologia; b) la seleccién y omisién de conocimientos del pasado y sus
vinculos con la investigacion académica; y c) las reformas de los curriculos y el

analisis sobre los contenidos y su relacion con el curriculum nacional.

En relacibn a las caracteristicas especificas de los manuales escolares, y
siguiendo a Simone L&ssig (2009), las sintetizamos en tres grandes aspectos: 1)
Los textos escolares como medios de masas; 2) Contenidos de los textos
escolares: ldeologia, selectividad y omision; y 3) Textos escolares e identidad
nacional: Reproduccion y socializacion de cddigos culturales. Enfocandonos en
aguella caracteristica relacionada al tema de la selectividad, dentro de los
manuales escolares esta se realiza en funcidn de tres ejes: a) funcionalidad

(selectiva o manifiesta); b) la traduccion realizada por los autores sobre la base de
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la investigacion cientifica; y c) el curriculum o las bases curriculares que dan

origen a los contenidos expresados en los textos escolares.

En el desarrollo del segundo capitulo, dedicado a la historia de los Pueblos
Indigenas, escogimos a tres de estos para establecer aspectos y ambitos para la
interpretacion y analisis de los textos escolares utilizados en los liceos y colegios
particulares subvencionados. Utilizamos la periodificacion establecida en el
Informe Final de la Comision de Verdad Historica y Nuevo Trato, especificamente
aquella conocida como “Asimilacién Forzosa (1880-1930)”, para establecer los

marcos histéricos relacionados a los pueblos Aymara y Rapanui.

En relacion a los Aymaras, establecimos como elementos de su historia aquellos
relacionados a su pasado peruano, su proceso de incorporacion al Estado chileno,
y las consecuencias de este, tradicionalmente conocido como “Chilenizacion”. Al
momento de revisar la historia de los Rapanui, nos enfocamos en establecer
aguellos aspectos mas importantes de su historia ancestral (antes de la llegada de
los primeros europeos a la Isla), las caracteristicas y formas en que se
incorporaron a la nacién chilena y las consecuencias que esto significé para la
poblacién rapanui. Para el caso de los Mapuche, utilizamos una forma distinta
para abordarlos, la idea general fue establecer un marco analitico distinto al
tradicionalmente conocido, que dice relacidon con una hipotesis de “inclusién” de
los Mapuche dentro del imaginario nacional, la cual seria posible visualizar
especificamente en el periodo de Independencia de Chile. En funcién de esto,
establecimos que esta “inclusion” inicial no es tal, y aunque efectivamente es
posible rastrar indicios en los que se realizan referencias explicitas a lo
beneficioso que era su integracion en la época de la emancipacion, concluimos
gue esta fue un recurso ideoldgico utilizado por la elite nacional para engrosar las
filas de soldados y, posteriormente, ocupar los territorios Mapuche (cuestién que

solo se pudo concretar desde la segunda mitad del siglo XIX).
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En sintesis, los principales elementos que dentro del segundo capitulo
destacamos estan relacionados con la historia ancestral, el proceso de
incorporacion y las consecuencias derivadas de la integracion a la soberania
chilena, en otras palabras, la idea es visualizar hasta qué punto el texto escolar
omite la historia Aymara y olvida la historia Rapanui. Y en relacion a los Mapuche,
hasta qué punto, el relato presentado en los textos escolares mitificaba su historia

para hacerla coherente con idea de inclusion y/o utilizacion.

En funcion del analisis realizado a los Textos Escolares distribuidos por el Estado
en Liceos y Colegios Particulares Subvencionados, y tomando en consideracion la
sintesis de los capitulos uno y dos, podemos identificar una serie de elementos

gue consideramos importante desatacar.

Para el caso de los Aymaras, podemos comprobar que existe un alto grado de
selectividad en cuanto a los contenidos que los Textos Escolares abordan, incluso,
comparando los textos de antes y de después del cambio curricular, tampoco es
posible identificar alguna modificacién sustancial en lo que respecta a la cantidad y
calidad de los contenidos referidos a este pueblo en especifico. En funcién de la
selectividad relacionada al curriculum, es posible establecer que las bases
curriculares son las causantes de las deficiencias presentadas en todos los Textos
analizados, debido al poco espacio otorgado para presentar su ubicacién
geografica y caracteristicas culturales mas importantes. Aunque también fue
posible identificar que en ciertos textos la forma en que se abordaron los
contenidos fue mas clara y extensa, como por ejemplo aquellos publicados por la
Editorial MN para los afios 2014 y 2015, en donde es posible observar un esfuerzo

por presentar un relato mas comprensible y completo, histéricamente hablando.

Aunque en varios de los manuales escolares se nhombré en alguna ocasion su
pasado peruano, este no fue abordado a cabalidad, de hecho, solo los textos de la
Editorial Santillana son los Unicos que hicieron alguna vaga referencia a este
hecho.
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Otro de los temas que sufrieron una considerable omisién dentro de los contenidos
de los Textos Escolares, tiene relacion con el periodo que va desde 1880 a 1930,
relacionado especificamente con la Chilenizacion, ni la incorporacion de las etnias
del Norte Grande, ni la forma violenta y conflictiva que tuvo este proceso son
tematicas abordadas por los manuales. En ninguno de los textos analizados es
posible identificar con claridad y profundidad alguno de estos elementos. Esto nos
permite comprobar uno de los aspectos vistos en el primer capitulo, que tiene
relacion con la funcionalidad dentro de los textos escolares, pudiéndose dar el
caso gue para un mismo tema o contenido en especifico, se presente tanto la
funcién manifiesta como la selectiva. Asi por ejemplo, el texto escolar trata de
“reproducir datos de la realidad lo més fielmente posible” (Ajagan & Turra, 2009:
89) través de los “datos duros”, como son las referencias al Censo y la cantidad de
personas que hablan en lengua Aymara (funcion manifiesta) y, al mismo tiempo,
otorga un mayor énfasis por ciertos conocimientos culturales en desmedro de
otros, en este caso se puede observar al comparar el énfasis que se la da al
Pueblo Aymara en los contenidos referidos a los Pueblos Originarios por sobre su

incorporacion a la soberania chilena y el proceso de Chilenizacion vivida por ellos.

Finalmente, es posible identificar que para el caso especifico de los Aymaras, aun
no se traducen todos —o alguna parte- de los conocimientos cientificos y los

avances historiogréficos relacionados con esta etnia.

La forma en que el texto aborda el tema de los Rapanui presenta varios elementos
en torno al tema de la selectividad que son necesario consignar. En primer lugar (y
como ya lo describimos en paginas anteriores), los Textos Escolares analizados
muestran una clara diferencia a raiz del cambio curricular, asi por ejemplo desde
el aflo 2010 en adelante se incluye un apartado especifico dedicado a la
Incorporacién de la Isla de Pascua, dentro de los contenidos relacionados al

Expansionismo chileno de fines del siglo XIX. Por lo tanto, es de suponer que en
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los aflos anteriores al 2010 fueron las bases curriculares las que negaron esta

parte de la historia.

Relacionado a este punto, y en funcion de la produccién cientifica dedicada al
Pueblo Rapanui, podemos observar un gran desfase en lo que a la traduccién de
los contenidos se refiere, e incluso, las mismas conclusiones obtenidas en el
Informe Final de la Comision de Verdad Histérica y Nuevo Trato no son
observables en ninguna parte de los textos, sobre todo aquella relacionada a la
privatizacion de las tierras indigenas y sus consecuencias (solo en uno de los
Textos Escolares analizados se hace una referencia a este proceso, pero para el

caso de las etnias del extremo sur de Chile).

En funcion de lo anterior, podemos observar que, nuevamente, la funcién
manifiesta y la selectiva pueden ser presentadas dentro de un mismo contenido. Al
igual que para el caso de los Aymaras, existe una preocupacion por el dato duro,
el Censo y la cantidad de personas hablantes de la lengua rapanui, es decir, la
funcién manifiesta. En el caso complementario, la funcién selectiva, es posible
observarla en funcién del relato histérico que presentan los diversos Textos
Escolares, aunque en todos estos no se profundiza en los distintos procesos y
periodos, si es posible reconocer un mayor énfasis en los sucesos acontecidos
antes de 1888, en desmedro de las consecuencias derivadas del abandono y

privatizacion de la Isla por parte del Estado chileno.

En sintesis, tanto la Chilenizacion de los Aymaras como el olvido de los Rapanui
son procesos ideologicamente manipulados por los autores y las bases
curriculares y, por lo tanto, por los Textos Escolares, debido a que su inclusion
como contenido especifico significaria reconocer las graves faltas cometidas por el

Estado chileno en contra de estos pueblos indigenas.

Los Mapuche, son el Pueblo Indigena al que mayor importancia se le otorga

dentro de los distintos Textos Escolares analizados —dejando en claro las
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deficiencias consignadas en paginas anteriores-. En relacion al cambio en las
bases curriculares, no es posible identificar alguna modificacién sustancial en
relacion a los contenidos presentados en los diversos manuales. Estos se
concentran en las secciones referidas a los Pueblos Originarios, la Guerra de

Arauco y la Ocupacion de la Araucania.

Un aspecto interesante que es posible consignar es que en funcion del relato
sobre los Mapuche se pueden identificar claramente una progresion y avance en
relacion a la traduccién de los Ultimos avances historiograficos, sobre todo, si

comparamos el texto del afio 2005-2006 con el texto de al 2015.

En funcién de la complementacién de las funciones manifiesta y selectiva, es
posible observar un progresivo esfuerzo por “reproducir fundamentalmente
conocimientos ya creados en el contexto de la investigacion cientifica” (Ajagan &
Turra, 2009: 89), es decir, la funcién manifiesta, la funcion selectiva la podemos
observar claramente a través de dos perspectivas distintas, la primera en funcién
del énfasis que se lo otorga a los Mapuche en comparacion a los demas Pueblos
Indigenas dentro de un mismo texto escolar, y la segunda, en relacion a los
contenidos especificos sobre los mismos Mapuche y que sufren algun tipo de

seleccion y/o omision para darles mayor énfasis.

En relacion a esta ultima perspectiva, podemos destacar una serie de elementos
que configuran y demuestran que el texto escolar, es finalmente, un producto
cultural de los sectores dominantes. Por ejemplo, todas las clasificaciones que se
realizan en funcién de la Guerra de Arauco estan hechas segun fueron los
cambios de estrategias utilizadas por los espafioles y no en relacion a la
Resistencia misma de los Mapuche, mostrando los rasgos sobrevivientes de la

herencia espafiola que aun pesa en algunos historiadores.

Otro de los casos que podemos tomar como ejemplo para describir la funcién

selectiva, es en cuanto a la forma en que son presentados los contenidos en el
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texto del afilo 2006-2007, dentro del cual es posible observar un énfasis en dejar
en claro que la Cultura Mapuche se originé tras la llegada de los espafioles y raiz

de los enfrentamientos entre estos.

Retomando la idea del énfasis que se otorga al los Mapuche por sobre los otros
Pueblos Indigenas, esta forma en que se expone la funciéon selectiva la podriamos
explicar basandonos en el hecho que, efectivamente, los Mapuche son la etnia
con mayor reconocimiento a nivel nacional, No solo son el pueblo que presenta
una mayor adscripcion étnica en el Censo, sino que también a nivel mediatico, son

los que te tienen una mayor relevancia.

Y, aunque no pudimos comprobar nuestra hipotesis en relacion a que el relato
oficial, en vez de incluir a los Mapuche solo los mitificaba con intensiones
utilitaristas, tampoco fue posible observar esta idea de inclusion, debido a que en
los contenidos relacionados al periodo de Independencia no existen referencias
hacia los Mapuche dentro de la Conformacién del estado nacional chileno. Aunque
si queda demostrado implicitamente que la Unica razon de fondo estuvo
relacionado con el tema de los territorios Mapuche, debido a que estos no estaban

siendo explotados econémicamente.
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4.- Conclusiones

En relacion al periodo de estudio, efectivamente es posible observar un cambio
notable en lo que respecta a los Textos Escolares en general. Con el paso de los
afios han mejorado considerablemente en lo que respecta a la coherencia entre
los objetivos, los contenidos y las actividades, incluyendo algunos de los ultimos
avances en lo que corresponde a la pedagogia y didactica, por un lado, y a la

historiografia, por otro.

Aungue las dificultades comienzan a florecer en el &mbito de la disciplina historica,
especificamente hablando del tema de nuestro analisis, como primera critica
podemos establecer el tema del orden cronolégico. En general la forma en que
aparecen los Pueblos Indigenas dentro del texto escolar es ambigua y
contradictoria, en la mayoria de los textos observados los contenidos dedicados a
las comunidades originarias estan circunscritos a otro tema mas general, hasta el
afio 2009 la unidad que los aglutinaba se conocia como “Construccion de una
identidad mestiza”, y desde el 2010 en adelante, bajo el nombre de “Sociedad
Colonial”’. Por lo tanto, el relato que de estos se desprende siempre esta en
funcién de los hechos acontecidos durante la Epoca Colonial, lo que genera que
su extension y dedicacion sea de forma descriptiva, se limita a establecer su
ubicacion geogréafica —la cual a su vez es descrita en forma general, utilizando
conceptos como, “valles”, “altiplano”, “entre los rios”- y algunas de sus

caracteristicas culturales mas relevantes. Es decir, no podriamos establecer que
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dentro de esta primera unidad se aborde una “Historia Indigena”. Aunque si
debemos destacar que los ultimos dos textos, de los afios 2014 y 2015, hacen un
esfuerzo por establecer un relato que abarque una extension mayor de tiempo y
algunas de las interrelaciones que estos Pueblos Indigenas establecieron durante

la época prehispanica.

Otra de las principales criticas estan en funcion al orden cronologico y el caracter
ambiguo y contradictorio que muchas veces se expresaba en el Manual Escolar,
especificamente, podemos hacer referencia a los contenidos que se muestran
dentro de esta primera unidad, la cual no solo abarca el periodo anterior a la
llegada de los espafioles, sino que también hacen referencias a periodos mas
actuales como lo son el siglo XX, pero siempre dentro esta primera unidad. Esto
genera su casi completa desaparicion de los procesos posteriores al periodo de
Independencia de Chile, solo volviendo como contenidos cuando se aborda el
tema de la anexion territorial del Estado. Otro de los elementos que nos permite
establecer su caracter contradictorio es en funcién de los contenidos presentados,
debido a las incongruencias que muchos de los textos analizados presentaban, asi
por ejemplo, es posible observar que algunas de las de las comunidades eran
enunciadas en algin momento, para posteriormente desaparecer cuando se

cambiaba de referencia.

Si bien aqui solo se establecieron algunas criticas y existen muchas mas que
guedaron fuera. Sin duda es necesario hacer énfasis y reiterar que los textos
escolares independientemente de ser un artefacto cultural manipulado por el
Estado, tanto en sus contenidos, actividades a desarrollar y distribucion,
finalmente la forma en que dicho material seré utilizado es de total responsabilidad
del o de la docente. En consecuencia, tanto las deficiencias como las
potencialidades de los manuales quedan en manos de nosotros como futuros

profesores.
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