Universidad

deValparaiso
CHILE

Facultad de Ciencias Sociales
Escuela de Trabajo Social

“Compromiso Escolar y Factores Contextuales desde la
Percepcion de Nifios y Nifias Co-investigadores y su

Participacion Efectiva en la Co-creacién de Conocimientos”.

“INFORME FINAL DE PROYECTO DE TiTULO PARA OPTAR
AL GRADO ACAQEMICO DE LICENCIADA EN TRABAJO
SOCIAL Y EL TITULO DE TRABAJADORA SOCIAL”.

Autoria:

Godoy Gonzéalez, Naomi
Piflones Nufiez, Solange
Académica Guia:

Saracostti Shwartzman, Mahia
Institucion Patrocinante:

Universidad de Valparaiso, Escuela de Trabajo Social.

Colaborador del proyecto FONDECYT N°1210072

Valparaiso, 2022



o

.| Universidad

. | deValparaiso
CHILE

FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES

ESCUELA DE TRABAJO SOCIAL

REF. Informa evaluacién y calificacion Proyecto
gde Tituio | y I de alumnas que indica,

VALPARAISO, 21 de diciembre de 2022 -
SENOR DECANO

En cumplimiento de las disposiciones vigentes en la
Universidad, en mi calidad de Profesora Guia, cumplo con informar a Ud. la evaluacién
practicada y calificacion que he asignado al Proyecto de Titulo | y Il denominado:
“COMPROMISO ESCOLAR Y FACTORES CONTEXTUALES DESDE LA PERCEPCION DE
NINOS Y NINAS COINVESTIGADORES Y SU PARTICIPACION EFECTIVA EN LA CO-
CREACION DE CONOCIMIENTOS", cursado durante el periodo académico 2022 por las

alumnas de la Escuela de Trabajo Social, Srtas. NAOMI ALEJANDRA GODOY GONZALEZ y
SOLANGE NAYARET PINONES NUNEZ.

Para efectos de la calificacion se ha evaluado:

a) Importancia, eriginalidad y aporte del trabajo al campo profesional,
b) Aspectos metodologicos,

¢) Amplitud y suficiencia del desarrolio del tema y de la bibliografia utilizada;
d) Régimen formal de citas;

e) Caracter de la redaccion y calidad del vocabulario técnico utilizado.

Por lo anteriormente expuesto vengo en calificar el
presente Proyecto de Titulo | y Il con las siguientes notas:

Proyecto de Titulo /. 6,6 (seis coma seis)
Proyecto de Titulo I/ 6,0 (seis coma cero)

M /.
g fx??{l//ﬂﬁ

MAHIA SARACOSTTI SCHWARTZMAN
PROFESORA GUIA

AL SENOR
JUAN SANDOVAL MOYA
DECANO

FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES
PR T
MSSHpu. -



Agradecimientos

Naomi Godoy Gonzéalez

Al finalizar esta etapa me gustaria agradecer a quienes siempre confiaron en
mis capacidades, aquella confianza que a veces se ve truncada por la
autoexigencia de los procesos de formacion.

Gracias a mis compafieros y comparieras de la Escuela de Trabajo Social,
sobre todo a Amanda Gonzélez, que siempre me brind6 su apoyo. A los
docentes que constantemente en cada catedra entregaron aquellas
habilidades para convertirme en profesional, a nuestra profesora guia Srta.
Mahia Saracostti, debido a que sin su apoyo no podria estar culminando esta

etapa, gracias por sus experiencias, consejos y apoyo para llegar hasta aqui.

Asi mismo, me gustaria detenerme en una frase de un anime que sin dudas
reforz6 mis ideales: “Si la vida fuese como el ajedrez, el -Rey- de un pais
serian los nifios, los cuales heredan la voluntad de fuego y se convierten en
el futuro del pais”. Desde alli me gustaria reforzar que nifios y nifias son el
futuro y que la incorporacién de los mismos en las discusiones nos permitiran
entregar un espacio al alero de sus derechos para influir y transformar la
realidad, gracias a todos/as aquellos/as nifios y nifias Co-investigadores

quienes hicieron posible el presente proyecto de titulo.

Me gustaria agradecer a mi familia quienes hicieron posible mi formacién
académica, a mi compafiero de vida Luis Arancibia por su apoyo

incondicional, escucha y amor.

Y a mi compafiera Solange Pifiones, gracias por siempre respetar nuestro
primer acuerdo cuando decidimos emprender esta etapa juntas, por
apoyarme cuando lo necesité, gracias porque pese a las diferencias y
caracteres propios, fuimos capaces de complementarnos y cumplir nuestros

objetivos a pesar de las adversidades.

A todas aquellas personas que nos brindaron su tiempo, confiaron en
nuestras capacidades e hicieron posible que este proyecto de titulo finalizara

de manera exitosa, gracias totales.



Solange Pifiones Nufiez

Me gustaria agradecer a todos/as aquellas personas que formaron parte de

este largo proceso universitario y de investigacion.

A mis padres Jacqueline y Javier, por entregarme las herramientas
necesarias para afrontar la vida, por su sacrificio, apoyo y amor incondicional

durante todos estos anos.

A mis hermanos Javier y Vicente, por alegrar mis dias y estar para mi cuando
mas lo he necesitado.

Javier, gracias por ser mi inspiracion para cumplir mis suefios y metas, y
demostrarme que con esfuerzo y perseverancia todo se puede lograr.
Vicente, espero ser una guia en tu vida y proceso de formacion académica.
Que esta tesis sea un instrumento que te motive, y te demuestre que todo lo

que te propongas se puede alcanzar.

A nuestra profesora guia Srta. Mahia Saracostti, por su apoyo, sabiduria,
conocimientos entregados y disposicién durante este largo proceso
académico, sin su ayuda nada de esto seria posible.

A mi compafiera Naomi, por la ayuda y acompafiamiento durante el
desarrollo de nuestro proyecto. Gracias por respetar mi punto de vista e
ideas, especialmente por habernos mantenido juntas hasta el final, pese a
todas las adversidades que debimos enfrentar.

A mis amistades que me dej6 la universidad, gracias a todas/os aquellos que
estuvieron presente durante toda o la mayor parte de mi formacién
profesional y en el desarrollo de esta tesis. Agradezco por estar alli en los
buenos y malos momentos, por motivarme cuando mas lo necesité, por
aguellas risas y tiempo de calidad que comparti a su lado, espero que logren

todo lo que se planteen.

Por ultimo, a aquellos nifios y nifias co-investigadores que hicieron posible
esta investigacion, espero que nuestra indagacion aporte con un granito de
arenay ponga en evidencia la importancia de considerar a NNA,
brindandoles un espacio efectivo de participacion y escucha activa en temas

que les concierne y afectan, particularmente garantizando sus derechos.

“El estudio no se mide por el numero de paginas leidas en una noche,
ni por la cantidad de libros leidos en un semestre. Estudiar no es un

acto de consumir ideas, sino de crearlas y recrearlas”. Paulo Freire.



indice

CAPITULO I: MARCO DE REFERENCIA CONTEXTUAL ...coovvvvverrereeenen, 10
1. Contextualizacion del PrOoYECO .......c.cccveieieieie e 11
Mision de la Universidad de ValparaiSo ..........cccoereneineiennicie e 11
Vision de la Universidad de ValparaiSo..........ccccccovvevviieiiiere e 11
Identificacion de [a INSHIUCION ..o 12
Antecedentes historicos de la Universidad de Valparaiso...........c.cccce..... 12
Organigrama de la Universidad de Valparaiso ..........cccoevvreincieneinnennn. 12
e Escuela de Trabajo Social UV ..., 13
Mision y Vision de Trabajo Social UV ...........cccoeiiiiiiiiiiiiiiiiieeees 13
o Proyecto FONDECYT N°®1210072.......cccccuuiieiieeeeeiiiiiiinieneeeeeeennnns 14
CAPITULO II: MARCO DE REFERENCIA CONCEPTUAL .....cccooovvevrrrrernen, 17
2. Marco Referencial NOrmMatiVo ...........cooveiiieieiiiessese e s 18
2.1 Marco normativo Internacional...........cccccevveriiiniiene e 18
Convencion sobre los Derechos del Nifio: ..., 18
2.2 Marco normativo NaCIONAl ..........ccevveieiieiiee e 21
2.2.2 Principio de la Autonomia Progresiva ............ccccuveeeeeeeeeeiincineee. 25
3. Marco CONCEPIUAL .......cviieiiiiec s 27
3.1 Antecedentes conceptuales de la participacion de NNA ................... 27
3.2 La participaciéon de NNA en politicas sociales............cccoocevvveveiicinennnns 34
3.3 La participaciéon de NNA en investigaciones sociales............c.ccccveu... 37
3.4 NNA COMO CO-INVESHIGAUOIES .......ccveiiiiieiiesie e 41
3.5 Investigacién en el contexto educativo ............cccceeveeeverere e, 44

3.6 Co-investigacion sobre compromiso escolar y factores
(070 01 (23 (LU = 1= USROS 46
CAPITULO IlIl: MARCO METODOLOGICO......cccooveieerrieeieeeeeeeeseeesssieninen, 49
1. Relevancia de la InVestigacion............ccccceoieiieic s 50
2. Planteamiento del Problema..........c.ccccveiiiiiiieii e 51
3. Objetivos de la INVESHIGaCION .........cccuiiiiiiiee s 51
4. MELOUOIOGIA ... et 52
4.1. Investigacion de Accion Emancipatoria y Participativa....................... 55
D, PaAITICIPANTIES ...ttt 57
6. Procedimiento de Acceso a las y los Participantes ..........ccccoceevvevieicieennen. 58
7. Herramientas de Produccion de ConoCImMIENtOS .........cceovvverenienienienesiene 58
8. Plan de ANALISIS .......cooviiiiiieie s 61
S I S 4o T e [T B =] (1 Lo Lo TS 62
10. CONSIAEraCiONES ELICAS ........cevrveeveveeeierceeieeeeietessie e eseseesenesess s enseesenens 64

CAPITULO IV: RESULTADOS ..ottt 66



1. Percepciones de nifios y nifias co-investigadores sobre compromiso
BSCOAN ..ttt ettt bbb ens 67

1.1 Compromiso Escolar desde la experiencia y opiniones de estudiantes

de educaciON DASICA........cccoceiiiiii e 67
e Categoria 1: Compromiso afeCtivo..........ccccceeeeeeeeeeiiee e, 69

e Categoria 2: Compromiso COGNItIVO .......uuuveieeeeieieeiiiiiee e e e e, 73

e Categoria 3: Compromiso conductual.............ccceevvvviiiiiieeeeeeeeeiinnnnnn. 79

e Categoria emergente 1: Veracidad de las encuestas.................... 84

e Categoria emergente 2: GENEIO ........cccceeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 85

e Categoria emergente 3: Uso de TIC'S ..., 86

2. Impresiones otorgadas por nifios y nifias COI respecto a dimensiones
contextuales y relacionales que inciden en el compromiso escolar............. 88

e Categoria 1: El apoyo familiar como factor contextual-relacional en el
compromiso escolar de nifios y nifias de educacion basica................ 88

e Categoria 2: El apoyo de pares como factor de contexto-relacional
dentro del establecimiento educacional en relacién al compromiso
(2SI 0] - | 92

e Categoria 3: Las relaciones entre profesor-estudiante y el apoyo del
profesorado como factores contextuales del compromiso escolar de
NIAOS Y NIMIAS ..eeiiiiiie e e e 95

3. Andlisis del proceso de co-investigacién en torno al compromiso escolar
de nifios, NiINAaS Y adOIESCENLES ........ccviieiieiecece e 97

e Categoria 1: Participacién efectiva en el proceso de co-
INVESHIJACION. ... uueiiie et e et e e e e e e e e 97

e Categoria emergente 1: Condiciones de los establecimientos para
la realizacion de talleres. ..........ooooviviiiiiii e, 102

e Categoria emergente 2: Generacion de un vinculo de confianza

con la facilitadora para la entrega de OpiniONEesS................evvvveennnes 104

e Categoria emergente 3: Uso de herramientas metodoldgicas para
la participacion efectiva de nifios y nifias COIl ...........cceoevvvvvvvinnnnnn. 105
CAPITULO V: CONCLUSIONES Y REFLEXIONES FINALES .........ccco.uc...... 109
1. Implicancias para la iNnvestigacion ... 110

1.2 Coproduccion de conocimientos desde la co-investigacion con

NN A ettt ettt st et e 112
2. Implicancias para la intervencidn social.............ccccceveiievecvciecce e, 114
2.1 Desafios para el Trabajo SOCial.........cccooeiiiiiiiiiiiice e 117
3. Implicancias para la politica publiCa............ccocceiiiiiiiiiiii e 118
RETEIENCIAS ..o bbbt 125

YN LS00 1R 139



indice de Tablas

Tabla 1. Datos identificatorios de la institucion patrocinante de la

1 )YZ=15] 1o = od T o 12
Tabla 2. Principios de

PAITICIDACION ... e ettt 20
Tabla 3. Hitos relevantes en la normativa

NACIONAL........... . e 21-22
Tabla 4. Espacios de participacion segun Shier

2200 TP 31
Tabla 5. Fragmentos ilustrados del compromiso afectivo de nifios y nifias
GO e 69-70
Tabla 6. Fragmentos ilustrados del compromiso cognitivo de nifios y nifias
GO e 73-74
Tabla 7. Fragmentos ilustrados del compromiso conductual de nifios y nifias
GO e, 79-80

indice de Figuras
Figura 1. Organigrama Universidad de
VaIPAraISO. ... 12

Figura 2. Escala de Participacion de Roger

= 1 S 29
Figura 3. Marco propuesto por Lundy
(2007) ... 32

Figura 4. ¢ Qué es el compromiso

LT o o] = PP 107
Figura 5. Compromiso escolar y sus

(01T 0 ES [0 1 108
Figura 6. Compromiso

BSCOIAY . . . . e e e 108



PRESENTACION

La presente investigacion se enmarca dentro un proyecto investigativo
mayor, FONDECYT N° 1210072, titulado: “Modelizacion del compromiso
escolar, factores contextuales (familiay escolares) y logros
socioeducativos de nifios, nifias y adolescentes (NNA): Desde la
literatura internacional a un estudio longitudinal mixto en el contexto
chileno”, la cual busca anticiparse al fenomeno del ausentismo escolar que,
en el caso de Chile, ha aumentado significativamente alcanzando en el
presente afio una cifra que alcanza un nimero mayor al millén doscientos mil
estudiantes en situacion de inasistencia escolar grave, factor de riesgo que

puede derivar en el abandono escolar.

Para el cumplimiento de los propésitos de nuestro proyecto de titulo,
se utilizé el modelo de Investigacién Accién Emancipatoria y Participativa,
como aquel que nos permitia incorporar a nifios y nifias en la coproduccion
de conocimientos en el marco del derecho de participacion emanado de la
Convencion de los derechos de nifios nifias y adolescentes (CDN),

considerandolos como actores sociales que influyen en su realidad.

En cuanto a la organizacion de este informe, el cual consta de cinco

capitulos, los cuales son:

Capitulo I, se revelan los contextos referenciales de la investigacion,
exponiendo asi la institucion que patrocina la misma, y el proyecto
FONDECYT N°1210072 en el que se enmarca el trabajo, con la finalidad de
entregar el contexto en que se desarrolla el presente Proyecto de Titulo.

En el Capitulo Il, se dan a conocer los principales lineamientos

tedricos y conceptuales que guian el presente.

En el Capitulo lll, se detalla el proceso metodoldgico de la
investigacion, los procedimientos y técnicas utilizadas, asi como las

estrategias metodologicas empleadas.

En el Capitulo 1V, se presenta el analisis de resultados emanados de
los talleres realizados, para posteriormente dar lugar al analisis del proceso
de co-investigacion, en particular en la fase de interpretacion de los datos

recopilados.

Por ultimo, el Capitulo V, presenta aquellas reflexiones, conclusiones
y desafios para la politica publica, la investigacion y la intervencion desde el

Trabajo Social.



Para finalizar, se considera relevante otorgar los agradecimientos al

proyecto que permitio el desarrollo de la investigacion, y asi mismo a la

investigadora responsable del mismo que posibilité la incorporacién de las

investigadoras responsables a su proyecto:

FONDECYT N°1210072: “Modelizacién del compromiso escolar,
factores contextuales (familiares y escolares) y logros
socioeducativos de nifios, nifias y adolescentes (NNA): Desde la
literatura cientifica internacional a un estudio longitudinal mixto en el
contexto chileno”

Mahia Saracostti Schwartzman, Trabajadora Social y PhD Social
Welfare. Directora Cétedra Unesco Bienestar de la Nifiez y
Juventud, Educacion y Sociedad. Profesora Titular de la Universidad

de Valparaiso e Investigadora de la Universidad de la Frontera.
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El siguiente apartado, tiene como objetivo presentar el contexto en el
cual se desarrolla el Proyecto de Titulo, el cual se enmarca dentro del
proyecto FONDECYT N° 121071: “Modelizaciéon del compromiso escolar,
factores contextuales (familiares y escolares) y logros socioeducativos
de nifios, niflas y adolescentes (NNA): Desde la literatura cientifica
internacional a un estudio longitudinal mixto en el contexto chileno”.

Ademas, se entregaran antecedentes generales del contexto
institucional que patrocinan este proyecto de titulo, a saber: La Universidad

de Valparaiso, y en particular la Escuela de Trabajo Social.

1. Contextualizacion del Proyecto

La Universidad de Valparaiso es una institucion estatal, publica y
auténoma, la cual cuenta con 11 facultades y 42 carreras, entre las cuales se
encuentra Trabajo Social, perteneciente a la facultad de Ciencias Sociales, la
que el presente afio logra certificarse por siete afios, el maximo de afios
otorgado por la agencia acreditadora AcreditAccidn, lo que consagra un hito
importante para la Escuela de Trabajo Social que cuenta con 77 afios de

trayectoria en la Regién de Valparaiso, Chile.

Misién de la Universidad de Valparaiso

“Formar personas capaces de responder a los desafios del mundo
contemporaneo, a nivel local y global, conservar y expandir progresivamente
los saberes en las disciplinas y profesiones que cultiva con una perspectiva
interdisciplinar, a través del desarrollo de la docencia de pregrado, docencia
posgrado, investigacion, innovacion, transferencia y vinculacion con el medio,
contribuyendo al desarrollo material y cultural de la region y el pais, en un
marco de calidad, con perspectiva de género, con equidad, inclusividad y

sostenibilidad™.

Vision de la Universidad de Valparaiso

“La Universidad de Valparaiso aspira a ser reconocida como una
institucion estatal regional, compleja, con proyeccion internacional, inclusiva,
con perspectiva de género, formadora de personas de excelencia, con
sentido social, que promueve la equidad, que cultiva y transfiere
conocimiento innovador, con perspectiva interdisciplinar, que aprende y

contribuye al desarrollo sostenible de la regién y del pais”.

! Universidad de Valparaiso (UV), 2022a.
2 UV, 2022b.
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Datos identificatorios de la institucion patrocinante de la investigacion

Nombre de la Institucion

Universidad de Valparaiso.

Direccion

Blanco 951, Valparaiso.

Tipo de Institucién

Publica.

Rector

Osvaldo Corrales Jorquera.

Nota: Elaboracion propia adaptada de la Universidad de Valparaiso, 2022,

Antecedentes historicos de la Universidad de Valparaiso

La Universidad de Valparaiso (de ahora en adelante UV), fue fundada

en 1891 sobre la base de la sede mas importante de la Universidad de Chile

en regiones. Su tradicién académica remonta al afio 1911, cuando se crea el

Curso Fiscal de Leyes de Valparaiso, origen de la actual Escuela de Derecho

UV, alcanzando a lo largo de su historia su composicién y estructura de hoy.

Por lo tanto, la UV fue creada posterior a este hecho, como una institucion

autonoma de educacioén superior por el Decreto con Fuerza de Ley N°6,

publicado en el Diario Oficial el 12 de febrero de 1981, sobre la base de la

Universidad de Chile.

Organigrama de la Universidad de Valparaiso

A continuacién, se da a conocer la estructura organizacional de la UV.

Figura 1

Organigrama Universidad de Valparaiso.
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Nota: Adaptado de Organigrama Universidad de Valparaiso [Fotografia. Por Universidad de

Valparaiso, 2022].




13

Dentro de las disciplinas que cultiva la Universidad de Valparaiso, se
encuentra Trabajo Social, unidad académica en la cual se desarrolla el
presente proyecto de titulo. A continuacion, se expondran los antecedentes
de la Escuela de Trabajo Social UV:

e Escuela de Trabajo Social UV

En consideracion de la Escuela en que se encuentran las encargadas
de la presente investigacion, se cree pertinente realizar una contextualizacion
de la carrera, la cual tiene sus antecedentes en la Escuela de Servicio Social
de Valparaiso, cuyas funciones se inician el 28 de septiembre de 1945,
dependiente de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la
Universidad de Chile. La unidad académica pertenece al nucleo histérico de
la formacion profesional en Chile, y su fecha de fundacion le otorga la sexta
antigledad entre las Escuelas de Trabajo Social del pais, siendo la primera
con caracter universitario entre ellas.

Como bien se menciona con anterioridad (véase el punto de
contextualizacion de la Universidad de Valparaiso), en el afio 1981 se funda
la Universidad de Valparaiso y se desprende de la Universidad de Chile, es
en el marco de la Reforma Universitaria de 1980, que la unidad académica
pasa a formar parte de la Universidad de Valparaiso. Este cambio conlleva la
formulacion de un nuevo Plan de Estudios a través del Decreto Exento de
Rectoria Universidad de Valparaiso N°221 del 1 de junio de 1982, que se
comienza a implementar a contar de 1981 que sera conducente al titulo
profesional de Asistente Social y al Grado Académico de Licenciatura en
Servicio Social, constituyéndose en la primera Escuela de Chile en conferir

éste.

Mision y Vision de Trabajo Social UV

- Mision
La Escuela de Trabajo Social de la Universidad de Valparaiso fundada
en una larga tradicién iniciada en 1945, plantea como mision el
entregar competencias y valores que permitan formar profesionales,
graduados y postgraduados competentes en Trabajo Social en un
marco de calidad y compromiso con el desarrollo regional, nacional e
internacional, a través del fortalecimiento de la docencia de pregrado,
postgrado e investigacion. Los valores que sustentan su mision son:
el respeto por la dignidad humana, la excelencia, la participacion y
formacion ciudadana, el respeto por la diversidad, el pensamiento
reflexivo, la solidaridad y el pluralismo.
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- Vision
La Escuela de Trabajo Social de la Universidad de Valparaiso aspira a
ser un referente de Trabajo Social en Chile, a través de la formacion
de pre y post grado de excelencia, la generacion de conocimientos
sociales, la gestion institucional y la vinculacion a la realidad regional,
nacional e internacional en un proceso permanente de mejora

continua.

En consideracion de la identificacion de la institucion que patrocina la
presente investigacion, considerando que una de las funciones de la
Universidad y de la Escuela de Trabajo Social es la investigacion y la
generacion de conocimientos, es pertinente identificar el proyecto

investigativo en el cual se enmarca nuestro proyecto de titulo.

e Proyecto FONDECYT N°1210072

Dicho proyecto lleva el nombre de: “Modelizacion del compromiso
escolar, factores contextuales (familiares y escolares) y logros
socioeducativos de nifios, nifias y adolescentes (NNA): Desde la
literatura cientifica internacional a un estudio longitudinal mixto en el
contexto chileno”, el cual busca dar respuesta a la desercion escolar, la
cual en el caso de Chile, cerca del 30%?2 de las personas mayores de 18
afios no han alcanzado los 12 afios de escolaridad exigidas por la ley,
mientras que un 50%* de los estudiantes no logran completar sus estudios
basicos y medios durante este periodo de tiempo®. En base a estos y un sin
fin de datos estadisticos estudiados por la investigadora a cargo del
proyecto®, la cual en su proyecto investigativo contempla etapas de caracter
tanto cuantitativo como cualitativo, buscan sostener el proceso educativo,
aportando conocimiento en la modelizacién de las trayectorias de
Compromiso Escolar y Factores Contextuales con el propésito de promover
la retencion escolar, a través de un estudio longitudinal mixto (como bien se
menciona anteriormente).

El objetivo general de esta investigacion es: “Indagar y analizar los
significados que construyen nifios, niflas y adolescentes de establecimientos
chilenos acerca de un modelo predictivo de trayectorias de compromiso

escolar (y sus subtipos, afectivo, cognitivo y conductual), factores

3 MDSF [Ministerio de Desarrollo Social y Familia]. Encuesta de Caracterizacion
Socioecondmica Nacional (CASEN), 2017a.

4 MDSF, 2017b.

5 Centro de Investigacién avanzada en Educacion (CIAE), 2018.

6 Mahia Saracostti Schwartzman, Trabajadora Social y PhD Social Welfare. Directora
Cétedra Unesco Nifiez/Juventud, Educacién y Sociedad. Profesora Titular, U. de Valparaiso,
Investigadora Universidad de la Frontera.
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contextuales (familia, profesorado y pares) y logros socioeducativos

(rendimiento académico, permanencia, aprobacion de asignaturas,

asistencia, otros) a través del tiempo, diferenciado por género y ciclo

educativo (segundo ciclo basico y educacion media)”’. Los objetivos

especificos® de este proyecto FONDECYT son:

1)

2)

3)

4)

5)

Predecir las trayectorias de compromiso escolar en funcién de
los factores contextuales-relacionales, a través del tiempo,
diferenciando segun género y ciclo educativo de NNA que
estudian en establecimientos escolares chilenos.

Comparar los efectos de los subtipos de compromiso escolar
(cognitivo, conductual y afectivo) socioeducativos a través del
tiempo, controlando el efecto de los factores contextuales-
relacionales (pares, familia y profesorado) y diferenciando por
género y ciclo educativo, de NNA que estudian en
establecimientos escolares chilenos.

Determinar la estabilidad en el tiempo de la interrelacién de
tipologias de trayectorias de compromiso escolar, factores
contextuales-relacionales y logros socioeducativos, diferenciado
segun género y ciclo educativo de NNA que estudian en
establecimientos escolares chilenos.

Explorar y analizar los significados que nifios, nifias y
adolescentes construyen respecto de los componentes y las
interrelaciones descritas en el modelo predictivo de trayectorias
de compromiso escolar, factores contextuales-relacionales y
logros socioeducativos, diferenciando segun género y ciclo
educativo de establecimientos escolares chilenos.

Explorar y analizar cdmo cambian en el tiempo los significados
construidos por nifios, nifas y adolescentes sobre los
componentes de modelo predictivo de trayectorias de
compromiso escolar y factores contextuales-relacionales,
diferenciando segun género y ciclo educativo de estudiantes de

establecimientos escolares chilenos.

Por consiguiente, se cree pertinente informar al lector sobre la

metodologia de la investigacion analizada, con la finalidad de esclarecer

aguellos procedimientos de la misma y asi identificar aquellas estrategias

utilizadas en la coproduccion de conocimientos con NNA. A continuacion, se

" Saracostti, M., 2021a. “Concurso de Proyectos FONDECYT Regular 2021. Formulario
FONDECYT Regular”.

8 Saracostti, M.

, 2021b.
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expondra aquella informacion relevante que permite entregar el contexto
metodoldgico en que el presente proyecto se enmarca.

El proyecto analizado, es un estudio longitudinal de disefio
metodoldgico mixto®, que integra datos tanto cuantitativos como cualitativos,
con la finalidad de comprender el fenomeno en su complejidad. Son aquellas
investigaciones mixtas aquéllas que permiten la recoleccion y analisis de
datos tanto cuantitativos como cualitativos con la finalidad de integrarlos para
una mejor comprension del fenémeno. La fase cuantitativa, permitio la
aplicacion rapida de diversos cuestionarios de compromiso escolar y factores
contextuales, asi mismo aquellas variables de logro socioeducativo a través
de los registros administrativos otorgados por las instituciones con la finalidad
de establecer un modelo predictivo explicativo longitudinal.

La fase cualitativa longitudinal, en la cual se incorpora el presente
proyecto buscé la profundizacion del modelo predictivo de compromiso
escolar y factores contextuales de la fase cuantitativa anteriormente descrita.
Es en la fase cualitativa, donde se utilizé6 de manera transversal en el
proceso investigativo la metodologia participativay colaborativa en la que
nifios, nifas y adolescentes fueron integrados como coinvestigadores, con la
finalidad de explorar los significados de compromiso escolar y sus factores
contextuales, y su configuracién en el tiempo, logrando enriquecer la

discusion tedrica y los resultados empiricos'®.

9 Estudio que se realiza durante tres afios, aplicando diversas estrategias metodolégicas
(cuantitativa y cualitativa).
10 Saracostti, M., 2021c.
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El presente capitulo, tiene como finalidad abordar las normativas tanto
a nivel internacional como nacionales que referencian a la investigacion, y
que influyen en la creacion de politicas y/o instrumentos en pos de nifios,
nifias y adolescentes. Ademas, se expone la influencia que tuvo la
Convencién de los Derechos del Nifio, sefialando los principios
fundamentales de dicha convencion y enfocando la investigacion en el
concepto de participacion de NNA como un principio transversal a aquellos
otros principios emanados de la Convencion de los Derechos del Nifio. Por
otro lado, se declaran las normativas a nivel nacional creadas a favor de la
nifiez y adolescencia en Chile, poniendo énfasis en la Ley de Garantias y asi
mismo el principio de Autonomia Progresiva emanada de la misma.

Finalmente, se plantea la participacion de nifios, nifias y adolescentes
en investigaciones sociales, otorgando ejemplos de tipos de investigaciones
que les integren, y profundizando en la co-investigacion y los aportes de la
misma para la produccién de conocimientos desde la participacién genuina
de NNA, para asi llegar a reconocer la importancia de aquellas

investigaciones sociales en materias de educacion.

2. Marco Referencial Normativo

2.1 Marco normativo Internacional

A continuacion, se expondra la Convencion sobre los Derechos del
Nifio (1989), con la finalidad de conformar el marco normativo internacional,
la cual influye en la orientacion de las politicas nacionales dirigidas hacia

nifios, nifas y adolescentes.

Convencion sobre los Derechos del Nifio:

La norma que entrega orientaciones acerca del respeto y proteccion
de los Derechos de Nifios, Niflas y Adolescentes (de ahora en adelante,
NNA) es la Convencion sobre los Derechos del Nifio, aprobada por la
Asamblea General de Naciones Unidas el 20 de noviembre del afio 1989,
ratificada en Chile el 4 de agosto de 1990 con la finalidad de proporcionar a
NNA una proteccion integral, con el propdsito de promover la garantia de sus
derechos.

La Convencion sobre los Derechos del Nifio (de ahora en adelante,
CDN), es el primer Codigo universal obligatorio en la historia de los derechos
de NNA!, debido a que anteriormente sus derechos se encontraban
contenidos en la Declaracion Universal de los Derechos Humanos de 1948.

11 UNICEF, 2019.
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Es en el afio 1978, debido al esfuerzo de Polonia en la Comision de los
Derechos Humanos, que se comienza a trabajar en una version transitoria de
la Convencion, a través de un equipo de trabajo, para dar lugar
posteriormente a la Convencion sobre los Derechos del Nifio como un
instrumento oficial'?.

Por consiguiente, la CDN (1989), nace desde la necesidad de
esclarecer los derechos a cuidados y asistencias especiales de NNA, debido
a que posterior a la declaracién Universal de los Derechos Humanos, emana
la necesidad de identificar los cuidados especiales de NNA, reconociendo
aguellos cuidados que deben otorgar las familias, cuidadores y el Estado,
con el objetivo de propiciar el desarrollo de NNA en un ambiente de felicidad,
amor y comprension, recibiendo una proteccién y asistencia necesaria para
la formacion de personas adultas responsables.

Por lo tanto, es necesario para la construccion del problema de
investigacion, identificar el como es identificado al nifio o nifia. La CDN
(1989) los define como: “Se entiende como nifio y nifa, todo ser humano
desde su nacimiento hasta los 18 afios de edad, salvo que haya alcanzado
antes la mayoria de edad”!3. Por otro lado, en consideracién de lo expuesto,
es relevante posicionarnos frente a los principios fundamentales que emanan
de la norma internacional, los cuales son: (1) La no discriminacion; (2) El
interés superior del nifio/a; (3) El derecho a la vida, supervivencia y
desarrollo; y (4) El respeto por la opinion de los nifios y nifias. Son estos
cuatro principios fundamentales aquellos que abarcan los 54 articulos que
componen la CDN, y en este caso particular, es el cuarto principio, en el cual
reflexionaremos a continuacién, entendiéndose como aquel que establece el
respeto a la libre expresién de NNA, tomando en cuenta sus opiniones,
considerando entonces, que el presente estudio tiene como objetivo, el
analizar las percepciones respecto al compromiso escolar de NNA. Es de
suma importancia, el respeto de la libertad de expresion!4, pensamiento®® y
conciencial®,considerando que las opiniones de NNA deben ser tomadas en
cuenta, sobre todo aquellas que tienen total relacién con decisiones en que
se les involucre, considerandolos como actores que transforman, de manera
positiva la realidad.

En base al principio de participacion, a continuacioén, se presentan los
principales articulos de relevancia para la contextualizacion normativa de

esta investigacion:

12 Convencion sobre los Derechos del Nifio (1989), 2015a. INTRODUCCION. UNICEF.
Comité Espariol.

13 Convencion sobre los Derechos del Nifio (1989), 2015b. Articulo N° 1°.

14 Convencion sobre los Derechos del Nifio (1989), 2015c. Articulo N°13.

15 Convencion sobre los Derechos del Nifio (1989), 2015d. Articulo N°14.

16 Convencion sobre los Derechos del Nifio (1989), 2015e. Articulo N°14.
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Derecho a la participacion

Libertad de Libertad de Libertad de Acceso ala
expresion pensamiento, reunion informacion
concienciay
religion
Articulo 12: Articulo 14: Articulo 15: Articulo 17:

Los Estados parte
garantizaran al
nifio que esté en
condiciones de
formarse un juicio
propio el derecho
de expresar su
opinion libremente
en todos los
asuntos que
afectan al nifio.
Con tal fin, se dara
la oportunidad al
nifio de ser
escuchado.

Articulo 13:

El nifio tendra
derecho a la
libertad de
expresion,
pudiendo: buscar,
recibir y difundir
informaciones e
ideas de todo tipo.

Los Estados Parte
respetaran el
derecho del nifio a
la libertad de
pensamiento, de
concienciay
religion. Ademas
del respeto de los
Estados Parte a
padres o
cuidadores para
guiar al nifio en el
ejercicio de su
derecho. Los
nifios, tendran el
derecho de
profesar su propia
religion o
creencias,
respetando la ley,
gue protege la
seguridad, orden,
moral y orden
publico.

Los Estados Parte
reconocen los
derechos del nifio
a la asociacion,
respetando la
libertad de celebrar
reuniones
pacificas. No se
impondréan
restricciones al
ejercicio de los
derechos antes
mencionados, en
conformidad con la

ley.

Los Estados Parte,
reconocen la
importante funcion
gue desempefian
los medios de
comunicacion y
velaran por que el
nifio tenga acceso
a informacion y
material
procedentes de
diversas fuentes
nacionales e
internacionales, en
especial aquellas
gue tengan la
finalidad de
promover su
bienestar social,
espiritual y moral,
y su salud fisica y
mental.

Nota: Elaboracién propia en base a la CDN (1989).

El derecho a la participacion, es considerado transversalmente en

todos los articulos de la CDN, sin embargo, como es expuesto en la Tabla

N°4, es del articulo N° 12 que se comienza a considerar la participacion de

manera individual, exponiendo la relevancia de la participacion como un

derecho fundamental, emanando la responsabilidad de los Estados Partes

para el respeto y consideracion de la participacion como tal, garantizando

ésta en las leyes nacionales, ofreciendo condiciones para que en la

aplicacion de proyectos y politicas se involucre a NNA como actores sociales

que inciden en la realidad y la transforman, pudiendo generar un diadlogo

intergeneracional, que sitle una participacion sostenible en el tiempo.

17 Convencion sobre los Derechos del Nifio (1989), 2015f..
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2.2 Marco normativo Nacional

Desde la ratificacion del Estado de Chile en 1990 de la CDN, se
instaura el primer instrumento internacional de derechos humanos que
contempla a NNA sin distincion alguna, considerdndolos como sujetos de
derechos, logrando reunir de manera integral distintos tipos de derechos,
como derechos civiles y politicos con otros de naturaleza econémica, social y
cultural, con el objetivo de resguardar el bienestar de los NNA8, lo que
consagra el hito mas importante en materia de nifiez y adolescencia en el
pais. Posteriormente, han surgido una serie de cambios en la norma nacional
de gran importancia que involucran en sus redacciones aquellos deberes que
instaura la CDN para el pais, configurandose como aquellos -cambios
significativos- a favor de NNA, estos hitos seran destacados a continuacion:

Tabla 3

Hitos relevantes en la normativa Nacional

ARo

Normas a favor de NNA

1998

Eliminacion de la distincion entre nifios y nifias concebidos dentro o fuera
del matrimonio (Ley 19.585 sobre Filiacion).

2004

Creacion de los Tribunales de Familia (Ley 19.968).

2005

Creacién de normas orientadas a prevenir, sancionar y erradicar la
violencia intrafamiliar y otorgar proteccién a las victimas de esta (Ley
20.066).

Responsabilidad Penal Adolescente (Ley 20.084).

2009

Instalacidn del sistema intersectorial de proteccion social e institucionaliza
el Subsistema de Proteccion Integral a la Infancia “Chile Crece Contigo”
(Ley 20.379).

Ley General de Educacion (Ley 20.370).

2011

Sancion del acoso sexual de menores, la pornografia infantil virtual y
posesion de material pornografico infantil (Ley 20.526).

Sistema de aseguramiento de la calidad de la educacion Parvularia,
Basica y Media y su regularizaciéon (Ley 20.529).

Modificaciones al Cadigo del Trabajo (Ley 20.539), en donde se regulariza
el trabajo de menores de edad, prohibiendo a los menores de dieciocho
afos todo trabajo nocturno en establecimientos industriales y comerciales.

Ley de Violencia Escolar (Ley 20.536), la cual promueve la creacién de un
comité de Buena Convivencia Escolar, y creacion de un reglamento
interno de convivencia.

2017

Creacion de la Defensoria de los Derechos de la Nifiez (Ley 21.067).

Tipificacion de un nuevo delito de maltrato y aumento de la proteccion de
personas en situacién especial (adulto mayor, personas en situacién de

18 Ramirez, 2019.
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discapacidad, NNA). (Ley 21.013)

2018 Creacion de la Subsecretaria de la Nifiez (Ley 21.090).

2021 Se crea el Servicio Nacional de Proteccion Especializada a la Nifiez y
Adolescencia (Ley 21.302).

2022 Se decreta la ley sobre Garantias y Proteccion Integral de los Derechos
de la Nifiez y Adolescencia (Ley 21.430).

Nota: Elaboracién propia en base a la normativa nacional vigente, respecto de los hitos

relevantes de modificacion de leyes y creacion de estas a favor de NNA.

A pesar de la adhesion a la CDN y la adecuacion de la legislacion
mediante una serie de reformas en pos de NNA, las cuales fueron
evidenciadas anteriormente. Se han originado un gran nimero de debates
respecto a la insuficiente respuesta estatal para el respeto de los derechos
emanados de la CDN, lo cual se pudo evidenciar con la crisis del Servicio
Nacional de Menores (SENAME), para posteriormente dar inicio a una
reforma institucional, lo que da lugar al Servicio Nacional de Proteccion
Especializada a la Nifiez y Adolescencia (Mejor Nifiez). Es el Comité de
Derechos del Nifio de las Naciones Unidas quienes, a través de un informe,
publicado en julio de 2018, responsabilizan al Estado de Chile por las graves
violaciones a los derechos que emanan de la CDN en los servicios de
proteccion chilenos (SENAME)?®.

En relacion a lo anterior, es relevante destacar que Chile era el Gnico
pais en Latinoamérica que no contaba con un ordenamiento legal que
protegiera integralmente a NNA. Sin embargo, el dia 6 de marzo del presente
afo, después de varias postergaciones por parte del congreso, es
promulgada la Ley sobre Garantias y Proteccién Integral de los Derechos
de la Nifiez y Adolescencia (de ahora en adelante, LGPIDNA)?, la cual se
comienza a tramitar y dar importancia tras el caso de Lissette Villa, quien
fallecié en un centro de Sename en el afio 2016, debido a una asfixia por
sofocacion producto de una compresion mecanica externa realizada por dos
cuidadoras del recinto??, la directora de Mejor Nifiez, Valeria Arias afirma: “La
normativa vino a complementar un conjunto de iniciativas legales y
administrativas implementadas durante el actual gobierno, entre las cuales

figura la creacion del Servicio que dirijo en La Araucania y que se hace cargo

19 Comité de Derechos del Nifio, 2018. Informe de la Investigacion relacionada en Chile, en
virtud del articulo 13 del Protocolo facultativo de la CDN.

20 Ley 21.430 de 2022. Sobre Garantias y Proteccion Integral de los Derechos de la Nifiez y
Adolescencia. 06 de marzo de 2022. D.O. No 43.203.

21 Hermosilla, I., 2022. Ley de Garantias de Derechos de la Nifiez: qué es y qué cambios
implica la nueva norma.
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de la proteccion de nifios, nifias y adolescentes, cuyos derechos fueron
vulnerados, derivados por los tribunales de familia, entre muchos otros”?2.
Con la finalidad de esclarecer la LGPIDNA, se expondran a
continuacion los principales lineamientos del sistema creado por la ley que
integra aquellas politicas , instituciones y normas destinadas a respetar,

promover y proteger el desarrollo de nifios, nifias y adolescentes.

2.2.1 Ley sobre Garantias y Proteccion Integral de los Derechos de la
Nifiez y Adolescencia (LGPIDNA)

La LGPIDNA tiene por objetivo establecer un estatuto de garantia y
proteccion integral de derechos a NNA, que haga posible su goce y ejercicio
efectivo con énfasis en aquellos derechos humanos reconocidos en la
Constitucion Politica, la CDN y los demas tratados internacionales ratificados
por Chile, que se encuentren vigentes y en las leyes. Ademas, es importante
destacar la creacion del Sistema de Garantias y Proteccion Integral de los
Derechos de la Nifiez y Adolescencia, la cual estaré integrada por el conjunto
de politicas, instituciones y normas destinadas a respetar, promover y
proteger el desarrollo fisico, mental, espiritual, moral, cultural y social de los
NNA, hasta el maximo de los recursos de los que pueda disponer el Estado.
Las instituciones que forman parte de dicho sistema deben ejecutar acciones
de proteccién, promocion, prevencion, restitucién o reparacion para el
acceso, ejercicio y goce efectivo de los derechos de NNA?23, Dentro de las

directrices que establece esta ley, las principales materias que destacan son:

1. Obligacién de la familia, 6rganos de Estado y sociedad a
respetar, promover y proteger los derechos de nifios, niflas y
adolescentes.

2. Decreta reglas especiales de interpretacion y aplicacion de
dicha ley.

3. Establece una serie de Principios, Derechos y Garantias en
donde define en qué consisten cada uno de ellos. Los principios
gue se consagran en la ley son:

Interés superior del nifio, nifia y adolescente.

a.
b. lgualdad y no discriminacién arbitraria.

o

Fortalecimiento del rol protector de la familia.
d. Derecho y deber preferente de los padres y/o madres a

educar y cuidar a sus hijos.

22 Mejor Nifiez, 2022. Ley de Garantias, un hito en favor de la proteccion de nifios, nifias y
adolescentes.

23 Ley 21.430 de 2022. Sobre Garantias y Proteccion Integral de los Derechos de la Nifiez y
Adolescencia. 06 de marzo de 2022. D.O. No. 43.203.
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Autonomia progresiva.

Efectividad de los derechos.

Perspectiva de género.

Responsabilidad de la Administracion del Estado.
Proteccion Social de la Infancia y Adolescencia.
Prioridad en la promulgacion y ejecucion de las politicas
publicas, y en el acceso de los servicios sociales.
Progresividad y no regresividad de derechos.

Participacion social.

. Principio de inclusion, en donde se estableceran las

medidas necesarias para facilitar la realizacion personal,
inclusién social y educativa de NNA.

Difusion de los derechos de los nifios, nifias y
adolescentes.

Principio de intersectorialidad

Principio de participacion y colaboracién ciudadana.

4. Con respecto a los derechos y garantias, se encuentran

principalmente contenidos:

Derechos civiles y politicos.

Derecho a la vida.

Derecho a un nivel de vida, desarrollo y entorno
adecuado.

Derecho a la identidad.

Derecho a vivir en familia.

Derecho a ser oido.

Libertad de expresién y comunicacion.

Libertad de pensamiento, conciencia y religion.
Libertad de asociacion y reunion.

Derecho a la participacion.

Derecho a la vida privada y a la proteccién de datos
personales.

Derecho a la honra, intimidad y propia imagen.
Derecho a la informacion.

Derecho a la proteccién contra la violencia.
Proteccion contra la explotacion economica, la
explotacion sexual comercial y el trabajo infantil.
Derecho a la salud y a los servicios de salud.
Derecho a atencién médica de emergencia.
Derecho a obtener informacion completa sobre salud y el

consentimiento informado.
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- Derecho a la educacion.

- Derecho a la atencion a la diversidad educativa.

- Derecho a la recreacion, al deporte y a la participacion
en la vida cultural y en las artes.

- Entre otros?*.

Esta nueva normativa pretende establecer un sistema efectivo, en el
cual se garantice el disfrute de los derechos civiles, politicos, econémicos,
sociales y culturales a NNA de forma integral, respetando las necesidades de
desarrollo en sus distintas etapas del ciclo vital acorde a una perspectiva de
autonomia progresiva, la cual reconozca a los NNA como sujetos de
derecho.

Por lo tanto, la LGPIDNA significa un cambio radical a la consideracion
de NNA por el Estado Chileno, lo que trae consigo consecuencias a nivel
normativo en consideracion a las necesidades de NNA. En consecuencia, la
ley busca la garantia y proteccién del ejercicio de los derechos de NNA y sin
duda, aquello debiese darse en instancias de participacion genuina (véase el
punto 3.1 del presente capitulo), donde se les establezca a NNA como
grupos sociales que inciden en su contexto, pudiendo incorporarlos/as a la
discusion de problematicas que les son relevantes e influyen en el contexto
gue les rodea. Sin embargo, la incorporacion de NNA en discusiones que
histéricamente han sido tomadas por los/as adultos/as conforma un desafio
mayor al tratar de instaurar una participacion genuina de NNA y ademas
abandonar la mirada de la nifiez y adolescencia como sujetos fragiles e
inocentes.

Por consiguiente, consideramos que es de gran importancia la real
consagracion de NNA como sujetos de derechos, otorgando una mayor
relevancia al articulo N°5 de la CDN (1989) en la legislacién nacional, debido
a gue esta consagra el principio de la autonomia progresiva, en la cual NNA
cuentan con una autonomia que progresivamente evoluciona a medida que
nifos y niflas avanzan en las etapas del ciclo vital, pasando por la

adolescencia y llegando posteriormente a la adultez.

2.2.2 Principio de la Autonomia Progresiva

La autonomia progresiva tiene relacion con el respeto a los principios
establecidos en la CDN, sobre todo a aquellos referidos al interés superior de
NNA y el derecho a ser oidos. Sin embargo, dicha autonomia se ve truncada

debido a los principios emanados de la convencién, que tienen relacién con

24 ey 21.430 de 2022. Sobre Garantias y Proteccion Integral de los Derechos de la Nifiez y
Adolescencia. 06 de marzo de 2022. D.O. No. 43.203
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el cuidado de padres, madres, cuidadores/as de dichos sujetos. Alli es donde
recae el problema, debido a la decisién de cuando se consideran a NNA
optimos para la toma de decisiones, en relacion con la afirmacion “los padres
son aquellos que conocen a sus hijos y saben lo que les conviene”.

En consideracion de lo expuesto, la importancia de la autonomia
progresiva recae en la finalidad de otorgar una participacion efectiva en
debates que les influyen y les afectan, y desde esta reflexion, el Principio de
Autonomia Progresiva es de total relevancia para el presente proyecto de
titulo. Con relacion al concepto, la Defensoria de la Nifiez menciona que se
entiende como:

La capacidad de los nifios, nifias y adolescentes de ejercer sus

derechos a medida que se desarrollan mental y fisicamente. Es decir,

a temprana edad es muy dificil que los derechos sean ejercidos por

los propios nifios y nifias, necesitan que los adultos velen por el

cumplimiento de sus derechos, pero a medida que crecen, los nifios,
nifias y adolescentes seran capaces de poder ejercer con mayor

impetu sus derechos, por ejemplo, el derecho de la participacion?.

Es importante recalcar que la legislacion chilena, antes de la
promulgacion de las leyes sobre Garantias y Proteccion Integral de los
Derechos de la Nifiez y adolescencia, y de Proteccion Especializada a la
Nifiez y Adolescencia no aplicaba el principio del ejercicio progresivo de los
derechos de la infancia en forma expresa?®, a pesar de haber ratificado la
CDN (1990), la cual contempla dicho concepto principalmente en los articulos
3,5y 12. Por lo tanto, las normas antes de la promulgacion de la LGPIDNA,
no atribuian a los NNA la autonomia para poder ejercer sus derechos, debido
a gque los consagraba como seres dependientes, los cuales deben actuar
representados por estos (padres, cuidadores o tutores legales), por lo tanto,
la promulgacién de la LGPIDNA es un hecho de total relevancia para
alcanzar el cumplimiento de aquellos articulos de la CDN que comprenden la
autonomia progresiva como un concepto que atribuye a NNA la capacidad de

exponer sus ideales y creencias en consideracion de su desarrollo vital.

Miguel Cillero (1999), menciona que:
Ser nifio, no es ser menos adulto, la nifiez no es una etapa de

preparacion para la vida adulta. La infancia y la adolescencia son

25 Defensoria de la Nifiez, s.f. ¢ Qué se entiende por Autonomia Progresiva?.

26 Barcia Lehmann, 2022. El Principio de la Autonomia Progresiva. Tirant Lo Blanch (Ed.),
Comentarios a la Ley de Garantias y Proteccién Integral de los Derechos de la Infancia y la
Adolescencia. (pp. 87)
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formas de ser personay que tienen igual valor que cualquier otra

etapa de la vida?’.

Para que los NNA puedan efectivamente gozar de su autonomia, se
debe comprender que no se trata de un ejercicio progresivo de derechos,
sino una autonomizaciéon paulatina en sus derechos de acuerdo con la etapa
del ciclo vital en la que se encuentre®,

La autonomia progresiva se relaciona directamente con los principios
estipulados por la CDN, los cuales son: el interés superior del nifio y el
derecho a ser oidos, donde se sustenta la idea de que los NNA deben ser
concebidos como sujetos de derechos y generar condiciones en donde
puedan participar, expresarse y ser considerados en temas que les
conciernen como actores sociales. Empero, la participacion de NNA no debe
ser tomada en cuenta s6lo como un derecho, sino que también un aporte
sustantivo el cual mejora la calidad de participar y de contribuir a las
decisiones que les afectan, y pueden hacerlo en distintos espacios y
entornos?®.

En definitiva, la autonomia progresiva es un tema relevante por
considerar en la presente investigacion, debido a que permite reconocer a los
NNA como actores sociales, por lo tanto, la consagracién de la autonomia
progresiva en la LGPIDNA permitio otorgar la capacidad a NNA de tomar
decisiones y asumir responsabilidades de forma gradual. Es responsabilidad
del Estado, generar condiciones que permitan a los NNA ejercer plenamente
sus derechos y velar que su participacion sea un espacio de construcciéon y
refuerzo de su calidad de sujetos de derecho en busqueda de una autonomia

personal, social y juridica®.

3. Marco Conceptual

3.1 Antecedentes conceptuales de la participacion de NNA

Segun lo expuesto anteriormente, teniendo en consideracion la
participacion como un derecho fundamental de NNA y la autonomia
progresiva como uno de los principios orientadores de esta investigacion, es

relevante identificar la significacion conceptual de la participacion como tal.

27 Miguel Cillero,1999, como se citd en Viola, 2012. Autonomia progresiva de nifios, nifias y
adolescentes en el Cédigo Civil: una deuda pendiente, (p, 82).

28 Gabriela Magistris, 2004. Responsabilidad parental y concepcién del nifio como sujeto de
derecho: tensiones y compatibilidades. (pp. 12-13).

29 NSW Commission for Children and Young People, 2012, como se cité en Defensoria de la
Nifiez, 2019a. “Propuesta metodoldgica para la participacion efectiva de nifos, nifias y
adolescentes”. (pp. 3-4).

30 pefensoria de la Nifiez, 2019b. (p,4).
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Participar, refiere a “ser parte de una cosa; recibir uno parte de algo; tener la
mismas opiniones e ideas que otra persona; dar parte de algo; compartir’s?,
Por lo tanto, la participacion como tal, es aquella en la que tomamos
parte como participes de algo, recibiendo o compartiendo ideas u opiniones
respecto de algo o alguien. Considerando a NNA como actores relevantes en
la transformacion de la realidad social, que aportan desde sus propias
perspectivas de manera positiva. Es relevante, considerarlos en la toma de
decisiones para la transformacion considerando que son aquellos quienes
deben representar sus propios intereses para conseguir un fin o
cumplimiento de objetivos, que en este caso patrticular refiere a ser parte de
la investigacion como sujetos generadores de conocimientos en la praxis.
Segun Apud (2003), la participacién de NNA supone: “Colaborar,
aportar y cooperar para el progreso comun, asi como generar en los nifios,
nifias y jovenes confianza en si mismos y un principio de iniciativa. Ademas,
la Participacién infantil ubica a los nifios y nifias como sujetos sociales con la
capacidad de expresar sus opiniones y decisiones en los asuntos que les
competen directamente en la familia, la escuela y la sociedad en general™®?.
Por otro lado, Hart (1993) afirma que participacion es:
Compatrtir las decisiones que afectan la vida propia y la vida de la
comunidad en la cual se vive. Es el medio por el cual se construye una
democracia y es un criterio con el cual se debe juzgar las
democracias. La participacion es el derecho fundamental de la

ciudadaniass.

Por lo tanto, segun el autor la participacion de NNA es un derecho
inherente como ciudadanos/as que viven en demaocracia, como actores
incidentes del entorno, en un proceso de homeostasis®*, aportando a la
realidad desde su singularidad, hasta la pluralidad hacia la comunidad y el
ambiente en que cohabitan, transformando e incidiendo en ella. Como bien
establece el concepto desarrollado por Hart (1993), NNA inciden en los
procesos de toma de decisiones que afectan sus vidas y la vida de la
comunidad en que habitan.

En concordancia con lo anterior, Hart (1993) establece una forma

metafdrica de participacion con la “Escalera de la Participacion Infantil”,

31 Real Academia Espafriola, s.f. Participar. En Diccionario de la lengua espafiola.

32 Apud, A., 2003. “Participacién Infantil”, s.1., UNICEF (Enrédate con UNICEF: Formacién
del Profesorado: Tema 11).

33 Hart, R., 1993. “La Participacion de los Nifios: de la Participacion Simbdlica a la
Participacion Auténtica”. UNICEF. Ensayos Innocenti n° 4.

34 Retroalimentacion entre sistemas., es decir esto equivale a la tendencia a mantener la
estabilidad a través de limites entre sistemas, siendo en este caso particular el sistema
individuo, comprendido como nifios, nifias o adolescentes.
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destinada hacia los adultos, para que estos ultimos logren ser un apoyo para
la implicacion de NNA en procesos de participacion, evitando la manipulacion
en los procesos, para el logro de un modelo de participacién genuina. Hart
(1993), divide la escalera de participacién de NNA en ocho niveles, donde el
octavo nivel es el 6ptimo para la participacion, es en el cuarto nivel que se

comienza a dar lugar a modelos de participacion genuina.

Figura 2
Escalera de la Participacion de Roger Hart

Decision inicial de NNA compartida con los adultos.@

Decision inicial y direccion de los NNA. 0 PorTiCipocién
Decisién inicial de los adultos, compartida @ genuina

por NNA.
NNA consultados e informados. @

Politica de forma sin contenido.@
No hay verdadera

Decoracién. @ participacion

Manipulacién. 0

Nota: Adaptado de La Participacion de los Nifios: de la Participacién Simbdlica a la
Participacion Auténtica (pp. 13-17), por R. Hart, 1993, Fondo de las Naciones Unidas por la
Infancia (UNICEF). Ensayos Innocenti N° 4.

Por consiguiente, en consideracion de lo expuesto por el autor Hart
(1993), la forma de participacion mas apropiada se encuentra en el octavo
nivel, la cual considera el permitir la incidencia de NNA como generadores de
Su propio proyecto, permitiendo que ellos/as sean quienes dirijan y
gestionen. De ser el hecho, que decidan la colaboracion de adultos en un
proyecto emprendidos por ellos/as mismos/as, se debe incentivar, para dar
lugar al refuerzo positivo de estas acciones levantadas y gestionadas por
ellos mismos, confiando en su condicién como miembros de una comunidad,
para no negar la necesidad de colaboracién ajena.

Para la presente investigacion se considera 6ptimo, basandose en la
caracterizacion del autor, considerar el nivel N° 5 “Consultados e
informados”, puesto que, es en dicho nivel donde se considera a NNA en
proyectos creados y dirigidos por adultos, como sujetos activos, siendo
consultados durante el proceso, tomandose en cuenta sus opiniones para el

desarrollo del proyecto.
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Por otro lado, Harry Shier (2001), establece cinco niveles de
participacion, que de igual forma que Lundy, se basa en la legitimacion del
derecho a la participacion, en base a la CDN (1989). Shier establece los
niveles de participacion, donde cada uno implica un mayor grado de
empoderamiento para NNA a través del establecimiento de obligacion
para/con ellos/as, logrando espacios de participacion en respeto a los
derechos de NNA. Por consiguiente, a continuacion se expondran aquellos
niveles propuestos en su modelo y el nivel de compromiso con el proceso de
empoderamiento de NNA para dar paso a una incorporacion genuina de
dichos sujetos en los procesos, ya sean liderados por ellos/as mismo/as, 0
bien, desde la colaboracion con personas adultas, tomando en cuenta de
manera legitima sus opiniones e involucrando a NNA en la toma de
decisiones que influyen en su entorno, propiciando espacios donde puedan
opinar, poner en practica su democracia, la ciudadania, asi como a ser
oidos/as y representados/as en sus apreciaciones con el objetivo de generar
una cultura de participacion e inclusién®.

Por consiguiente, a lo expuesto, Los Caminos hacia la Participacion
Segun Shier (2001)%¢ son: (1) Se escucha a los nifios y las nifias. Se apoya a
los nifios y las nifias; (2) Se toman en cuenta las opiniones de los nifios y las
nifias; (3) Los nifios y las nifias se involucran en procesos de toma de
decisiones; y (4) Los nifios y las nifias comparten el poder y responsabilidad
para la toma de decisiones.

Desde los niveles de participacidén antes expuestos, se desprenden
tres etapas de compromiso®” segln Shier (2001). para/con los NNA desde
los adultos/as, los cuales se explicaran a continuacion:

- Apertura: es aquella que se evidencia cuando una persona adulta se
encuentra dispuesta a funcionar en un nivel de participacion, esta
situacion se observa siempre y cuando la persona adulta desarrolle un
compromiso para trabajar de tal forma. Esta etapa establecida por
Shier (2001), lleva este nombre debido a que existe la -oportunidad-
de llevar a cabo un nivel de participacion, o bien, puede no ser llevada
a cabo.

- Oportunidad: esta etapa ocurre cuando la persona adulta lleva a la
practica los niveles de participacion, y las condiciones existentes
permiten que la persona pueda realizarlo, condiciones tales como:

recursos, capacidades, conocimientos o condiciones del entorno,

35 del Rio-Naveillan, 2019a. “Infancia y derecho a la participacion en el contexto educacional
chileno”. (p.76).

36 Shier, 2001a. “Los Caminos hacia la Participacion”. (p, 1).

87 Shier, 2001b. (pp. 5-10)
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Obligacidn: lleva este nombre, debido a que la participacion de NNA

debe ser tomada como politica de manera establecida, ya sea por una

organizacion, proyecto o entidad que trabaje con NNA, donde todo el

personal trabaja en pro a desarrollar una participacion efectiva.

Segun lo expuesto, se es posible evidenciar como estas tres etapas

de compromiso logran situar a NNA como sujetos de derechos que participan

en espacios liderados por ellos, o bien desde espacios liderados por adultos,

en donde participen de forma genuina. Shier (2008), ademas de establecer

niveles de participacion, pone en evidencia los espacios interrelacionados

para la participacion infantil, los cuales se expondran a continuacion:

Tabla 4

Espacios de participacion segun Shier (2001)

N° Espacios Invitados Populares
1 Solo participan personas adultas, se excluyen X
a NNA.
2 Participacion dominada por adultos, donde X
invitan a representantes de NNA a una mesa
de trabajo, pero les tratan de manera
simbdlica, sin respetar sus opiniones.
3 Existe una genuina responsabilidad compartida X
entre personas adultas y NNA por la toma de
decisiones.
4 NNA participando bajo la organizacion y X
facilitacion de personas adultas.
5 NNA que son auto-facilitadores y autbnomos, X
esto es viable, a través del respaldo
organizativo de personas adultas.
6 Participacion de NNA autbnoma, donde crean X

escenarios manejados por ellos mismos, sin
involucramiento ni apoyo de personas adultas.

Nota: Los espacios “invitados” y “populares”, son conceptos asociados con la sociéloga

Inglesa Andrea Cornwall (2004).

Por lo tanto, en consideracion de lo expuesto, Shier (2008) entrega

una serie de significaciones segun el espacio que utilice la participacion de

NNA, en relacién con las personas adultas en los contextos en que se

encuentran. Para Cornwall (2004), los espacios “invitados” son los que otro
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actor maneja, este actor incita a NNA a que participen en su espacio. Por
otro lado, los espacios “populares”, son aquellos que tienen lugar cuando los
actores que no tienen poder en los espacios oficiales crean sus propios
espacios, donde NNA son duefios/as y tienen el control.

Por otro lado, Laura Lundy (2007), propone un modelo de
participacion® donde establece cuatro elementos principales para la
participacion de NNA, los cuales son: (1) Espacio; (2) Voz; (3) Audiencia; (4)
Influencia. Este modelo, es adoptado por instituciones como el Ombudsman
de la Nifiez Irlandés, y es trabajado, entre otros por UNICEF. Los cuatro
elementos antes mencionados, son aquellos que deben considerarse para
asegurar la participacion efectiva de NNA, para entender estos a mayor
cabalidad se definirdn a continuacion, a través de un diagrama explicativo.

Figura 3
Marco propuesto por Lundy (2007)

¢ d

Espacio, Audiencia,
inclusivo y responsabilidad
seguro para de asegurar que
que NNA las opiniones de
entreguen / : NNA sean
opiniones. escuchadas.
i Participacion , I
Voz, parala Efectiva Influencia,
.entrega fj,e seriedad en la
informacién toma de
apropiada opiniones de
p.a|.'a Ia.’ NNA, con toma
participacion de acciéon
de NNA.

respecto de ellas.

t f

Nota: Elaboracion propia adaptado del Modelo Lundy (2007).

El modelo propuesto por Lundy (2007), en base a los cuatro
elementos propuestos, surgen en relacion con el articulo n°12 de la CDN, el
cual sitta la participacion de NNA como un derecho fundamental, el cual la
autora propone gue se le considere de manera armoniosa con el derecho a
la no discriminacion, el interés superior del NNA, el derecho a obtener

direccién y orientacion de los adultos y el derecho a la informacion.

38 Lundy, L. 2007. ‘Voice’ is not enough: conceptualizing Article 12 of the United Nations
Convention on the Rights of the Child. British educational research journal, 33 (6). (pp. 927-
942).
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Son los elementos mencionados en la Figura N°3, aquellos que
permitiran una multiplicidad de acciones, teniendo en cuenta el cumplimiento
de los parametros que abordan cada elemento. El espacio, por consiguiente,
es pertinente considerarlo como el lugar donde se genera una instancia
proactiva y segura para que NNA puedan expresarse, respetandose como
sujetos de derechos que transforman la realidad considerando que ellos/as
quieran involucrarse en los espacios. La voz, como el accionar de NNA para
expresarse, basado en la libre expresion, teniendo en consideracion
caracteristicas tales como su capacidad, edad y madurez, con la finalidad de
propiciar la expresion de manera flexible, permitiendo que NNA sean
aquellos que seleccionen la manera de expresarse que mas les acomode. La
audiencia, es aquella accion generada por los adultos, que propicien la toma
de opiniones de NNA, considerandolos de forma apropiada en la toma de
decisiones que influyan en NNA y su realidad o entorno, garantizando que la
opinién se escuche de manera activa, lo que incluye la observacién del
lenguaje no verbal, ademas de transmitir las opiniones generadas de manera
relevante, a través de canales adecuados para su masificacion. La
influencia, por ultimo, es el elemento que sitda la opinién de NNA desde la
necesidad de ser entendidas y tenerlas en consideracion para la toma de
decisiones, por aquellos actores que se involucren en procesos de
participacion con NNA, generando la sistematizacion de las opiniones
recabadas, con la finalidad de generar conocimientos a través de la practica
con NNA, para la elaboracién de documentos.

La importancia del modelo antes mencionado es de total relevancia
para esta investigacion, debido a que permite situarnos como aquellas
personas adultas que propicien un espacio adecuado para la expresion de
NNA, con la finalidad de que logren comunicar sus percepciones en diversos
temas, permitiéndoles a los grupos el libre pensamiento y accionar, una
mayor autonomia y el pleno ejercicio del derecho a opinar y ser
escuchados/as®.

Segun el recorrido conceptual, de los diferentes modelos expuestos,
es importante destacar la similitud de estos, con relacion al lugar que se les
conceda a NNA para el correcto desarrollo de contextos donde se les
otorgue la participacién como un derecho. Considerando que este grupo de
sujetos, son actores transformadores de su realidad y depende de las
personas que les rodea el espacio que disponen para desarrollarse como
actores sociales. Es importante que se logre una participacion genuina, en un
espacio seguro para su desenvolvimiento, donde puedan expresarse

libremente, otorgando una audiencia e influencia de sus opiniones,

39 Mundaca y Flores, 2014, como se cité en del Rio-Naveillan, 2019b. (p.79-80).
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considerandose y tomando las medidas correspondientes para dar lugar a la
construccion de la realidad en conjunto con NNA.

Particularmente, para la presente investigacion, se cree necesario
situar a NNA como co-investigadores (véase el punto 3.4 del presente
capitulo), capaces de generar conocimientos con el levantamiento de
informacion en torno a los significados que nifios y nifias construyen respecto
al compromiso escolar (véase el punto 3.6 del presente capitulo), lo que
permite que la opinidn de nifios y nifias puedan influir en la planificacion de
nuevas politicas sociales que consagran el derecho a la participacion en

consideracion de su autonomia progresiva.

3.2 La participacion de NNA en politicas sociales

Desde la ratificacion de la CDN en Chile (1990), los NNA deben ser
considerados sujetos de derechos, tanto en la teoria como también en la
practica, en consideracion con los cuatro principios fundamentales emanados
del derecho a la participacion de NNA (véase la Tabla 4 del presente). Por lo
tanto, es el derecho a la participacion, el cual es considerado como
transversal en los otros derechos de la CDN, puesto que la participacion
debe considerarse como aquel derecho garantizado en el marco de las
normas nacionales. Es por lo expuesto que, tal como mencionan los autores
Saracostti, et. al (2015):

La CDN es, sin duda, la manifestacion mas explicita y visible de un
proceso que incorpora a NNA al goce de la calidad de sujetos de
derechos y el establecimiento de una serie de obligaciones para el
Estado, las familias y la sociedad en general para efectivamente
promover y garantizar los derechos de la nifiez, a través del disefio e

implementacién de politicas de corresponsabilidad©.

Desde la afirmacion anterior, el que Chile se conformé como Estado
Parte de la CDN (1990), da origen a la responsabilidad de tener en cuenta a
NNA como aquellos grupos capaces de participar en los procesos que les
influyen, ejerciendo sus derechos para la contemplacion transversal de su
aplicacién, en consideracion con todos los otros derechos. Como bien
sefalan los autores Saracostti, et. al, (2015): “El Derecho a la Participacion
no solo debe garantizarse en si mismo, sino que requiere ser considerado de
forma transversal en la aplicacion de todos los demas derechos(...)"4!, esto
supone que el disefio de las politicas sociales debe planificarse desde la

consideracion de NNA como sujetos influyentes de los procesos sociales y

40 Saracostti et al., 2015a. “El derecho a la participacién en la nifiez: alcances y desafios
para la investigacion social”. Revista del CLAD Reforma y Democracia, No 62. (p, 219).
41 Saracostti et al., 2015b. (p,220).
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culturales, en consideracion del Principio de Autonomia Progresiva (véase el
punto 2.2.2 del presente capitulo), con la finalidad de consagrar la
democracia chilena. Segun Villavicencio (2007), como se cit6 en Diaz-
Bérquez, et. al, (2018):
El reconocimiento de la participacion infantil en el ejercicio ciudadano
constituye un proceso de modernizacion de los Estados
latinoamericanos, abriéndose no solo a politicas de descentralizacion
y generacion de nuevas constituciones, sino también a la
incorporacion de nuevos actores y movimientos sociales en la arena
politica, que demandan intereses colectivos que el Estado debe

garantizar*?.

Por consiguiente, instaurar a NNA como actores sociales que influyen
en el contexto, significa segun lo expuesto, atraer a NNA al espacio publico,
considerando este como aquel espacio donde se consagra la participacion,
abandonando el espacio privado en el cual habitan y se les ha impuesto
como aquel espacio destinado para ellos/as. Los autores Diaz-Bérquez, et. al
(2018) afirman que el espacio privado de las infancias, se traduce en la
negacion al derecho de participacion en la escena politica, lo cual
imposibilitando la participacion de estos en la democracia.

La participacion en el espacio privado es lo que los autores
Cussianovich y Marquez (2002), establecen como -la privatizacion de la
infancia—, en la cual se consagra el ocultamiento social, los autores afirman:

Se llega a su ocultamiento social como actor individual y colectivo, a

su desaparicién o negacion a la participacion activa en la escena

politica (...) No sélo se catapultd a los nifios al mundo de lo privado,
sino se les privo de una experiencia equilibrada y necesaria de
articulacion entre lo publico y o privado, lo social y lo politico, lo adulto

social y lo infantil social*®.

Por lo tanto, el relegar a NNA al espacio privado reproduce una
dinamica de poder, en el cual son los adultos quienes ejercen poder sobre
NNA, al no reconocer el derecho a la participacion en la esfera publica,
relegandolos a un espacio de indiscernibilidad, lo que no garantiza la
consideracion de la autonomia progresiva de NNA.

En Chile, las politicas sociales no consolidan la participacion de NNA

en la discusion o planificacion de estas, sino mas bien se realizan politicas,

42 Villavicencio, 2007, como se cité en Diaz-Boérquez, et. al, 2018. “Participacién infantil como
aproximacion a la democracia: desafios de la experiencia chilena”. Revista Latinoamericana
de Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud. (p, 103).

43 Cussianovich, A., Marquez, A. 2002a. “Hacia una participacion protagénica de los nifios,
nifas y adolescentes”. (p, 14).
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instituciones y normas que promueven y protegen el desarrollo de NNA
desde una perspectiva adulto centrista. Puesto que, no existen instancias de
participacion en la redaccién de las politicas y normas, o bien, la
incorporacion de opiniones respecto de la creacion de instituciones o
modificacion de estas, las cuales les afectan directamente a NNA en su
conformacion como actores sociales capaces de influir en el contexto que
cohabitan. Esta situacion evidencia la necesidad que lleva al Estado chileno
a crear la Ley 21.430 -Sobre Garantias y Proteccion Integral de los Derechos
de la Nifiez y Adolescencia-, en la cual otorga la responsabilidad de los
organos de la Administracion del Estado, respecto de sus competencias,
garantizar el pleno goce y ejercicio de los derechos de los nifios, nifias y
adolescentes, en particular en el Articulo 2, letra (d) del decreto de ley 21.430
establece: “Crear e impulsar canales de participacion social de nifios, nifias y
adolescentes™*. Por consiguiente, la letra (e) establece: “Facilitar y promover
la participacion de la sociedad civil y sus organizaciones en el complimiento
de los objetivos de esta ley”#. Esta ley, sitla a toda persona, instituciones y
grupos, tanto en la esfera publica como privada como aquellos responsables
de respetar y facilitar el ejercicio de los derechos de NNA, especificando el
respeto a la participacion a través de la creacién de instancias para que se
desarrolle la misma. Sin embargo, en la practica no es posible atin observar
la participacion de NNA en la planificacion o evaluacién de politicas sociales.

Las autoras Llanos y Valladares (2007) evidencian la experiencia de
participacion de NNA en la Junta de Vecinos Infantil (de ahora en adelante
JVI), de la comuna de San Joaquin (Santiago de Chile) como una forma de
participacion en la esfera publica. A través de esta sistematizacion de
experiencias realizadas por dichas autoras, las cuales evidenciaron que
dicho espacio para NNA, fue creado y pensado para configurar un espacio
para su desarrollo desde su propio quehacer, configurando una identidad
propia como integrantes de la JVI, desde la cual emanan valores y visiones
propias, tanto de NNA, como de los adultos facilitadores. Los/as NNA que
participan de la JVI evidencian una valoracion positiva de la instancia de
participacion, ademas de la incidencia positiva respecto de su
autopercepcion, definiéndose como: “unidos, cooperadores, responsables,
respetuosos, organizados, etc™.

Es posible observar, desde la experiencia compartida por las autoras

Llanos y Valladares, que la participacion genuina de NNA en los espacios

44 Ley 21.430 de 2022. Sobre Garantias y Proteccion Integral de los Derechos de la Nifiez y
Adolescencia. 15 de marzo de 2022.

45 Ley 21.430 de 2022. Sobre Garantias y Proteccién Integral de los Derechos de la Nifiez y
Adolescencia. 15 de marzo de 2022.

46 Llanos, G. Valladares, P., 2007. “Junta de Vecinos Infantil: una experiencia de
participacion” (p, 38).
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publicos permite que ellos/as, tomen un rol activo en su desarrollo, lo que
incide en el grado que NNA puedan evaluar qué tan bien o mal perciben su
vida respecto de su autovalencia.

Por consiguiente, es posible evidenciar que otorgar un espacio de
participacion genuina de NNA en la esfera publica, permitiria influir en las
politicas sociales generadas por aquellos actores politicos adultos, el
considerar las opiniones y/o percepciones de NNA permitiria otorgar un
espacio y audiencia a sus opiniones (véase el punto 3.1 del presente
capitulo). Asi mismo en consideracion de la tematica principal del presente
proyecto de titulo, el otorgar audiencia a las percepciones entorno al
compromiso escolar, permitiéndoles incidir en la planificacion o creacion de
leyes, politicas o sistemas en pos de NNA, les permite incidir en el espacio
publico para garantizar el derecho a la participacion a través de su

participacion genuina en investigaciones sociales.

3.3 La participacion de NNA en investigaciones sociales

Realizar una investigacion social de coautoria, enfocada en NNA,
permite considerar sus perspectivas, lo que es imprescindible para la
generacion de nuevos conocimientos emancipadores. Por consiguiente,
Liebel (2007) afirma: “La participacion activa de nifias y nifios en la
investigacion de la infancia es considerada importante porque son ellos los
gue mejor pueden representar o transmitir esta -posicion-"4’. Desde esta
perspectiva, la participacion de NNA en investigaciones sociales permitiria la
consagracion de la participacion como derecho, debido a que NNA son
actores sociales que intervienen y actian en la realidad social*8, es un hecho
gue desde sus nacimientos transforman la realidad en la cuales estan
insertos, puesto que para una familia el nacimiento de un nuevo integrante
transforma el entorno, y, por consiguiente, genera nuevas interacciones.
Desde esta reflexion, nos situaremos en las instancias en que NNA
participan en investigaciones y como esta “incorporacién” permite ampliar el
analisis a través de un proceso respetuoso para NNA en el marco de sus
derechos (véase el punto 2.1 del presente capitulo).

Lansdown (2010), como se cité en Ruiz y Caseres (2020), evidencia
gue NNA han participado en diferentes procesos de investigacion, tanto en
modalidades no participativas como también en participaciones consultivas,
colaborativas y dirigidas por nifios y jovenes. Es por esto que, en los ultimos
afios organizaciones internacionales como el Fondo de las Naciones Unidas

para la Infancia (UNICEF), y la Red Internacional de Investigacién Childwatch

47 Liebel, M., 2007a. “Nifios investigadores” (p,3).
48 Liebel, M., 2007b.
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han hecho un llamado a fortalecer los estandares de participacion de la
investigacion con nifios, nifias, adolescentes y jovenes*®.

En la Ultima década, en Estados Unidos, Canada, Reino Unido, y otros
paises, han surgido los Comités Asesores de Nifios, Nifias y Jovenes
(CANJ), en los cuales NNA participan en procesos de investigacion,
desarrollo de programas, formacion de politicas e incluso en procesos de
paz®. Estos equipos estan compuestos por NNA, que representan los
intereses y perspectivas de otros NNA, a los cuales inciden la toma de
decisiones de los actores, enriqueciendo de perspectivas particulares sobre
las necesidades de estos grupos etarios, en consecuencia, estos procesos
en que se incorpora a NNA como participantes de la investigacion social
enriquecen los procesos y resultados en base a la colaboracion.

Para situarnos dentro de lo mencionado y sopesar la importancia de la
participacion de NNA en investigaciones sociales, es importante situarnos
dentro de la sociologia de la infancia®!, debido a que en este paradigma se
establece el criterio de que “no se investiga a los nifios sino con los nifios™?.
Desde alli es importante suponer que al respetar los derechos de NNA,
considerando sus propias percepciones y perspectivas en la investigacion,
facilita un espacio de participacidén genuina, “otorgandoles voz” en procesos
influyentes para sus contextos, en los cuales se desarrollan como futuras
personas adultas, desde alli la consideracion de NNA en investigaciones
sociales supone favorecer contextos en los cuales sean considerados sus
intereses.

Por su parte, Liebel (2007) supone:

La investigacion con nifios puede generar conocimientos importantes

y Utiles, sobre mundos vivenciales, las formas de pensar, las opiniones

y los puntos de vista de nifios y nifias(...) es posible -y en algunos

casos aislados ya es un hecho- que nifias y nifios actien como

investigadores de manera independiente®2,

Desde este punto de reflexion, es que se busca demostrar la
importancia de la participacion de NNA en investigaciones de las ciencias
sociales puesto que, sus conocimientos, experiencias y representaciones del

mundo constituyen conocimientos en el marco de sus experiencias propias

49 Cabellos-Lopez y Saiz-Linares, 2019, como se cité en Prosser, et al., 2020. “Niveles de
participacion de nifios, nifias y adolescentes en investigaciones de educacion ambiental en
Hispanoamérica (1999-2019)". (p, 2).

50 Equipo del proyecto “Nifios, nifias jovenes constructores/as de paz”. 2017; Bradbury-Jones
y Taylor, 2015; Kellet. 2011; Tisdall y Davis. 2004.

51 Campo emergente en la investigacion sociolégica, que se ha desarrollado desde los afios
90 y que se apoya en un nuevo paradigma donde parten las principales premisas teéricas
que fundamentan las investigaciones sobre la infancia, resumido por James y Prout.

52 Liebel, M., 2007c. (p,1).

53 Liebel, M., 2007d. (p,2).
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como sujetos sociales, ampliando los conocimientos de los y las
investigadoras/es adultas/os, y asi mismo en las ciencias sociales,
alejandonos de la afirmacion: “los nifios y nifias presentan inmadurez
intelectual”. Esto permite no reproducir acciones que mantienen a NNA al
margen de comprender sus experiencias y los fenomenos sociales que los
rodean.

Por consiguiente, es necesario evidenciar que, al no poder NNA
asumir la responsabilidad de “cuidarse” desde la independencia de sus
cuidados personales y las responsabilidades que ameritan la formacién como
seres sociales y adultos/as, esto no les impide entender, reflexionar y
expresarse en torno a sus experiencias.

Se considera importante para el desarrollo del presente proyecto de
titulo, alejarnos del empirismo légico o también llamado neopositivismo®4,
debido a la relevancia de considerar los fendbmenos sociales como
particulares, dinamicos y no estéaticos, sobre todo en consideracién de la
autonomia progresiva de NNA, debido a que consideramos que no es posible
enmarcar las perspectivas de NNA de forma estatica. Por lo tanto, se haria
inviable aplicar las mismas metodologias y categorias de las ciencias
naturales al dinamismo de las perspectivas de NNA, desde un analisis social,
debido a la imposibilidad de determinar te6ricamente el valor de la
objetividad en referencia a -hechos percibidos->°. Desde alli consideramos
pertinente considerar la corriente fenomenoldgica-hermenéutica (véase el
punto 4 del capitulo Il del presente), para lograr desentrafiar las
significaciones, en este caso particular de nifios y nifias como actores
sociales, o bien sujetos que participan en la elaboraciéon de conocimientos,
desde el andlisis de sus propias interpretaciones de la realidad.

En relacion con la generacion de conocimientos a través de una
investigacion social, en este caso con NNA, la autora Glockner (2007),
supone:

(...) A través del trabajo con nifios estamos accediendo no sélo a sus

conocimientos y experiencias subjetivas, sino al complejo de su

cultura, su vida familiar, sus creencias y al imaginario colectivo de su
pueblo. Es por ello que cabe remarcar que, a partir del trabajo de
investigacion con nifios, las ciencias sociales abriran para si mismas

una vasta serie de nuevas posibilidades tedricas que habran de

54 El neopositivismo supone la racionalidad cientifica como blsqueda de la verdad, desde la
separacion entre sujeto y objeto como fundamento objetivo para la basqueda del
conocimiento cientifico. Aguaro, C., 1992. “Fundamentos tedricos para la sistematizacion”.
(P, 4).

55 Palumbo, M & Vacca, L., 2020.
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generar valiosas configuraciones metodoldgicas y conceptuales,

ademas de nuevos campos de conocimiento®®.

Desde la investigacion realizada por la autora Glockner®’, en la cual se
aproxima a las representaciones de nifios y nifias mixtecos migrantes®?, a
través del arte, el juego y otras formas alternativas para ampliar y enriquecer
los campos de didlogo, reflexion y desarrollo de las disciplinas sociales, es
posible entrever el empoderamiento de NNA en los procesos que emanaba
de su investigacion. La autora en su libro evidencia que durante el proceso
(luego de un par de semanas), nifios y nifias se sentian cada vez menos
inhibidos al hablar su lengua, en un caso particular expresaba que un sujeto
que participé en su investigacion logré hablar en su lengua en la
cotidianeidad de sus actividades, valorando positivamente en publico sus
conocimientos y capacidades que lo hacen indigena.

Glockner (2007) afirma que:

(...) este empoderamiento les sirva a los nifios indigenas para

establecer relaciones mas equitativas (...) depende del trabajo que los

maestros, los investigadores y la sociedad en general realicemos para
reconocer el valor y la importancia de la multiculturalidad y para

fomentar el respeto al otro en todos los &mbitos educativos y

culturales®®.

Es por lo mencionado anteriormente, que es pertinente para la
presente investigacion abordar la investigacion social desde la participacion
efectiva, estableciendo espacios en el cual se consagre como un derecho
inherente a NNA, considerandolos como actores sociales que inciden en sus
contextos, para lograr asi asignar una dimension de co-investigacion en la
cual se perciban como sujetos constructores de conocimientos, a traves de
sus subjetividades, esto con la finalidad de alejarnos de la significacion
despectiva de nifios y nifias como sindnimo de “inmaduro” e “infantil”, puesto
que, este reproduce el impedimento de consideracion de NNA como sujetos
acumuladores de experiencias, debido a que sélo la incorporacion
respetuosa de NNA en investigaciones sociales como coautores, permitiria

la consideracién de los mismos como sujetos que dialogan con la sociedad.

56 Glockner, V., 2007a. “Infancia y Representacion. Hacia una participacion activa de los
nifios en las investigaciones sociales”. (p, 75).

57 Licenciada en Antropologia Cultural de la Universidad de las Américas Puebla.

58 Glockner, V., 2006. “De la montafia a la frontera: identidad, representaciones sociales y
migracion de los nifios mixtecos de Guerrero” [Tesis Licenciatura. Universidad de las
Américas Puebla]. Coleccién de Tesis Digitales.

59 Glockner, V., 2007b. (pp. 77-78).
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3.4 NNA como co-investigadores

En base a lo planteado por los autores lorio, et. al, (2021) “El
reconocimiento de nifios, nifias y adolescentes como sujetos de derecho
gener6 multiples cambios en el modo de investigar con las infancias y
adolescencias desde finales del siglo XX"%%, debido a los cambios en el
panorama politico y de politicas globales, los cuales se atribuyen en parte a
la ratificacion de la CDN, asi como al pensamiento tedrico y las nuevas
conceptualizaciones ideoldgicas de la infancia®.

La evidencia del campo de los estudios en materia de infancia
muestra que los NNA estan asumiendo progresivamente diversas funciones
dentro de los proyectos de investigacion como asesores de investigacion,
recopiladores de datos, co-investigadores o investigadores principales®?.
Cuevas-Parra y Tisdall (2019), mencionan que la investigacion con nifios,
nifias y adolescentes es:

Un proceso participativo que involucra a nifios y jévenes en todas las

etapas de la investigacion, desde la planificacién y realizacion del

trabajo de campo hasta la recopilacion y el andlisis de datos y la
difusién de sus hallazgos (...), €s un mecanismo que reconoce los
derechos de participacion de los nifios y los jovenes en la
investigacion, y brinda oportunidades prometedoras para involucrarlos
en la elaboracién de politicas y préacticas, creando en ultima instancia

cambios que los conduzcan a una vida mejor®3,

El reconocimiento de los nifios y jévenes como titulares de derechos
ha hecho que la investigacion se convierta en una nueva oportunidad para la
participacion de los nifios y jovenes®*. La participacion de NNA en
investigaciones sociales ha evolucionado considerablemente en las ultimas
décadas. Respecto a esto, Saracostti, et. al (2015), enfatizan el
desplazamiento del foco de investigacion de las ciencias sociales y los
procesos de investigacion referente a NNA, dejando de lado la concepcion
inicial de nifiez la cual los trataba como sujetos-objetos, a ser vistos como

sujetos capaces®®.

60 |orio, J. et. al., 2021. “De la retérica a la gramatica de la investigacion con nifias, nifios y
adolescentes. Sociedad e Infancias”. (p, 121).

61 Cuevas-Parra, P., 2020a.

62 Collins, et. al., 2020; Cuevas-Parra & Tisdall, 2019; Schafer & Yarwood, 2008, como se
cité en Cuevas-Parra, P., 2020b. “Co-Researching with Children in the Time of COVID-19:
Shifting the Narrative on Methodologies to Generate Knowledge”. (p, 2).

63 Cuevas-Parra, P. y Tisdall, E.K.M., 2019a. “RESEARCH BRIEFING. CHILD-LED
RESEARCH: FROM PARTICIPATING IN RESEARCH TO LEADING IT Addressing
inequalities in decision-making”. (p, 2).

64 Flamenco, 2011; Lundy y McEvoy, 2011, como se cit6 en Cuevas-Parra, P & Tisdall,
E.K.M., 2019. “Child-Led Research: Questioning Knowledge”. (p, 2).

65 Saracostti, et. al., 2015, como se cité en Saracostti, et al., 2022j. (p, 5).
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Ruiz y Gonzalez (2020), suponen que la participacion de NNA requiere
de la escucha activa de sus planteamientos, para la consideracion de sus
opiniones en instancias de participacion, para la involucracion en estudios de
investigacion. Por otra parte, en concordancia con lo postulado por Hart
(1993), es importante que la participacion de NNA como co-investigadores,
no sea desde la manipulacion o decoracién, sino mas bien desde lo genuino,
otorgando espacios para la libre expresion y el levantamiento de informacion
para la elaboracion del conocimiento, a través de una perspectiva
fenomenolégica-hermenéutica®®.

Es importante destacar para la participacion de NNA, la propuesta
realizada por Shier (2001), donde menciona que -los caminos hacia la
participacion- y los compromisos de los adultos emanados (véase el punto
3.1 del presente capitulo), proporciona una herramienta para apoyar a los
investigadores, la cual presenta una matriz posible de emplear para
planificar, disefiar y evaluar investigaciones que involucren a NNA. Esto
permite situar la investigacion desde la participacién activa y propositiva de
NNA, escuchandolos/as y apoyandolos/as para entregar un espacio para la
libre expresién, situandolos/as como actores sociales que influyen en la
realidad y, por lo tanto, pueden contribuir de forma directa y positiva en
investigaciones sociales.

En este sentido, realizar investigaciones en las cuales se considere la
participacion de NNA en la generacion de conocimientos, es fundamental
llevarlo a cabo a través de la incorporacién de sus opiniones, concediendo un
espacio facilitador para la libre expresion, ademas de otorgar una audiencia a
las necesidades que identifiguen NNA en los procesos de consulta dentro de
la metodologia de la investigacion. Lundy, et. al (2011), mencionan:

Involucrar directamente a NNA en el proceso de investigacion, y sobre

todo en la interpretacion de datos, es esencial para garantizar que los

hallazgos se basen en la perspectiva y las experiencias de los propios

NNA, en lugar de reflejar las interpretaciones adultas de las

perspectivas de NNAS7,

Desde lo expuesto, la co-investigacion funciona como facilitadora,
debido a que sitta el derecho a la participacion de NNA como proveedora de
espacios con una finalidad emancipatoria. Por consiguiente, NNA
desempeiian un papel similar al de coinvestigador en el cual pueden iniciar

proyectos y tomar decisiones con respecto a situaciones que afectan la

66 Comprension de las experiencias desde la propia perspectiva del sujeto.

67 Lundy, et. al., 2011, como se cité en Aguirre et al., 2021a. “Percepciones de Nifios, Nifias
y Adolescentes Co-investigadores respecto a la participacion y otros derechos”. [Proyecto de
titulo, Universidad de Valparaiso]. (p, 27).
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realidad y entorno en que habitan. Los autores Gibbs, et. al, (2018) aluden
gue la co-investigacion crea condiciones para el empoderamiento de NNA, lo
gue puede impactar en su vida a nivel personal, familiar, comunitario e
institucional, incluso puede influir en problemas a nivel global®®.

Con respecto al papel que desempefian los/as adultos/as en la co-
investigacion, esta se encuentra orientada al rol de facilitador/a del proceso,
empero esto no indica la liberacion de su responsabilidad. Por el contrario,
Sinclair (2000) establece que deben hacer el trabajo de renunciar (a lo
menos en parte) a sus puntos de vista para no interferir en la reflexion de
NNA?S®, Por otra parte, Lundy y McEvoy (2012), mencionan que: “Los adultos
deben promover los espacios, la cultura y el clima que permitan, alentar a los
nifios a: participar; desarrollar sus capacidades; y hacer contribuciones
informadas que puedan evolucionar con el tiempo”’°,

Gibbs, et. al, (2018), refieren que:

En lugar de esperar que los nifios funcionen como adultos, es

probable que los métodos de investigacion que son divertidos e

interesantes para los nifios faciliten una participacién creativa,

significativa y placentera. En consecuencia, los métodos de
investigacion deben adaptarse a los nifios y no al revés’?.

Con relacion a lo propuesto por Gibbs, et. al, (2018) es relevante en la
realizacion de investigaciones de coautoria con NNA, emplear métodos
lidicos para el levantamiento de informacién, debido a que esto permite
alejarnos de la perspectiva adulto-céntrica, puesto que el emplear métodos
poco ludicos para la realizacion de investigaciones con NNA nos aleja de un
modelo de participacion genuina (véase el punto 3.1 del presente capitulo),
ejerciendo una -dominacion- por parte de los adultos sobre NNA,
considerandolos/as de manera simbolica al emplear mecanismos que no
permiten la exploracion de sus capacidades en la generacion de
conocimientos, lo que desarrollaria un espacio creado por los adultos, sin
consideracion de las expresiones que NNA consideren pertinentes para
desenvolverse en los espacios que participan, o que incide en la motivacion
de NNA para co-investigar.

Por otro lado, Martinez (2018) supone: “apostar por la coautoria en la
construccion del conocimiento supone partir de experiencias ya existentes
gue comprenden que las nifias, nifios y adolescentes crecen en la

construccion de la autonomia y que la nifiez es también actora de sus

68 Gibbs, et. al., 2018a. “Kids in Action: Participatory Health Research with Children: Voices
from Around the World”.

69 Sinclair, 2020, como se cit6 en Gibbs et al., 2018b. (p, 14).

70 Lundy, L. & McEvoy, E. (2012), como se cit6 en Gibbs et al., 2018c. (p, 14).

71 Gibbs et al., 2018d. (p, 6).
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contextos”’?. En base a esta afirmacion, la coautoria permite generar
conocimientos desde las perspectivas y experiencias de NNA, en torno a lo
que perciben de la realidad, considerdndolos como parte fundamental de la
sociedad debido a su influencia en la misma. Por lo tanto, considerar las
percepciones en torno al compromiso escolar, desde la co-investigacion
permite, como menciona Cuevas-Parra y Tisdall (2019) reconocer los
derechos de participacion.

Por consiguiente, el reconocimiento de NNA como sujetos de
derechos en la realizacidén de investigaciones de coautoria, nos brinda la
posibilidad de tomar decisiones a nivel politico en consideracion de sus
necesidades (véase el punto 3.2 del presente). Por otro lado, en
concordancia con el levantamiento de informacion respecto del compromiso
escolar de NNA, esto permitiria a las personas adultas facilitadoras
desarrollar un espacio inclusivo y seguro para que NNA se expresen y
participen de los procesos, con la responsabilidad de asegurar que sus
opiniones sean escuchadas con la seriedad que amerita, debido a que la
consideracion de las perspectivas de NNA en torno a los significados que
construyen, ayuda a la planificacion y ejecucion de politicas sociales (véase
el punto 3.2 del presente capitulo).

Por lo tanto, realizar la presente investigacion con la participacion de
NNA permite alejarnos de la concepcidn inicial de nifiez como “aquellos que
no tienen voz”’3, atribuyendo una audiencia a sus opiniones a través del
estudio de sus percepciones al alero del concepto de compromiso escolar,
pudiendo ser esta una ocasion para generar nuevos conocimientos con nifios
y nifias, y considerando las mismas como una oportunidad para transformar

diversas problematicas a nivel pais que afectan a NNA.

3.5 Investigacion en el contexto educativo

La educacion es considerada un derecho humano universal. la cual es
esencial para poder gozar de todos los demas derechos humanos, promueve
la libertad individual y contribuye a un empoderamiento mas amplio de los
NNA, a su bienestar y desarrollo’®. Asi mismo la CDN reconoce en su
articulo 28, el derecho a la educacion, siendo una obligacién del Estado
reconocer la educacion orientada a desarrollar la personalidad y las

capacidades de NNA, a fin de prepararlo para la vida adulta’.

72 Martinez, M. 2018a. “Co-investigar con la infancia”. Enclave de Evaluacion. (parr. 5).

73 Segun la Real Academia Espaniola, “Infancia” proviene del latin infant a, cuyo significado
primario alude a la incapacidad de hablar y define a los Infans o infantis como aquellos que
no tienen voz.

74 Organizacion de las Naciones Unidas, 2018. “Articulo 26: Derecho a la educacion”.

75 Convencion sobre los Derechos del Nifio (1989), 2015g.
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La investigacion educativa es una disciplina relativamente reciente, su
origen data en el siglo XIX, con la aparicion de la pedagogia experimental,
siglo que se caracteriza por el surgimiento de corrientes filoséficas como el
positivismo de Comte, el sociologismo de Durkheim y el empirismo de Dewey
76.

Diversos autores definen la investigacion educativa, dentro de los
cuales podemos encontrar a: Cajide (1993), quien menciona que “la
investigacion educativa se concibe dentro de las ciencias de la educacion
como una disciplina transversal, que proporciona las bases metodologicas
con la finalidad de generar conocimientos especificos”’’. Por su parte,
Sabariego & Bisquerra (2004), la consideran como “un conjunto sistematico
de conocimientos acerca de la metodologia cientifica aplicada a la
investigacion de caracter empirico sobre los diferentes aspectos relativos a la
educacion”’®, Por Ultimo, Hernandez Pina (1995), define la investigacion
educativa como “el estudio de los métodos, procedimientos y las técnicas
utilizadas para obtener un conocimiento, una explicacion y comprension
cientifica de los fendmenos educativos, asi como también para solucionar los
problemas educativos y sociales”’®.

En el campo de la educacion, la investigacion es considerada como un
medio para lograr una mayor comprension del individuo, de los procesos de
ensefianza, aprendizaje y de las condiciones en las cuales se realiza®. El
contexto educativo, particularmente la escuela, contribuye en la construccién
de la identidad de nifios, nifias y adolescentes®!. La experiencia estudiantil,
se define como el proceso mediante el cual NNA se forman y socializan,
mediante préacticas cotidianas compartida por pares y adultos/as®?.

La importancia de involucrar a nifios, nifias y adolescentes en
investigaciones tiene multiples beneficios tanto para ellos/as como a la
investigacion. Una de ellas es que incrementa la validez de los datos
obtenidos, anima el desarrollo de habilidades y de una perspectiva critica con
lo que adquieren conocimientos y habilidades, mejora su confianza en si
MisSMOos y aumenta su reconocimiento como parte importante y activa de la
sociedad. Ademas, al ser participantes activos en estudios orientados a
ellos/as posibilita conocer sus percepciones en diversas areas y
contextualizar su problematica, validando asi a NNA como sujetos de

derecho y agentes de cambio social. Asi pues, “la participacion en la infancia

76 Mosteiro & Porto. 2017a. “La investigacion en educacion”.

7 Cajide, 1993, como se cité en Mosteiro & Porto, 2017b. (p. 15).

78 Sabariego & Bisquerra 2004, como se cit6 en Mosteiro & Porto, 2017c. (p.16).

7 Hernandez Pina., 1995, como se cité en Mosteiro & Porto. 2017d. (p. 16).

80 Best, 1982, como se citd en Castillo & Gamboa, 2013. “Investigacion educativa e
investigacion en educacion matematica”.

81 Ancheta, 2008, como se cit6 en Saracostti, et al., 2022k.

82 Dubet y Martuccelli, 1998, como se cité en Saracostti, et al., 2022I.
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debe ser entendida no s6lo como un derecho, sino como una experiencia
personal y colectiva, que posibilita la implicacién en proyectos sociales y

educativos”ss.

3.6 Co-investigacion sobre compromiso escolar y factores contextuales

Numerosas investigaciones en educacion han buscado identificar y
estudiar factores que inciden positivamente en las trayectorias educativas de
nifos, niias y adolescentes, facilitando sus procesos de aprendizaje 0
protegiéndoles de problematicas como la desercién o el fracaso escolar®*. No
obstante, diversos estudios demuestran que dichos procesos estarian
afectados por condicionantes a lo largo de multiples dimensiones como
temas socio-estructurales, comunitarios, culturales, familiares, escolares, una
parte de estudios se ha enfocado en los procesos psicolégicos vividos por los
y las estudiantes, los cuales influyen en su aprendizaje y logro escolar®®.

El compromiso en el &mbito educativo, es considerado actualmente
como “un relevante predictor del desempefio académico que podria alcanzar
el estudiantado”®, como un antecedente para obtener bajos indicadores de
desercion escolar y del grado de involucramiento que tiene el o la estudiante
en relacion con su escuela y el quehacer educativo®’. Al hablar de
compromiso, algunos autores han optado por emplear el término compromiso
del estudiante, poniendo el foco en el estudiantado y en la experiencia
interna de dicho sujeto®. Por otro lado, otros textos se refieren a compromiso
escolar y destacan el énfasis no solo en el estudiantado, sino que se deben
considerar las variables contextuales como elementos claves para su
conceptualizacion®,

El compromiso escolar (de ahora en adelante CE), es conceptualizado
como la participacion activa de él o la estudiante en actividades ya sean
académicas, curriculares o extracurriculares. Es un concepto primordial para
poder comprender la desescolarizacion y promover la retencion de los o las

estudiantes en el sistema escolar.

83 Lay et al., 2018, como se cit6 en Saracostti, et al., 2022m. (p. 19).

84 Sandoval et al., 2018a. “Compromiso y motivacién escolar: Una discusion conceptual”.
(p.3).

85 Sandoval et al., 2018b. (p.3)

86 Appleton, Christenson y Furlong, 2008; Shernoff y Schmidt, 2008; Weiss, Carolan, Baker-
Smith, 2010, como se cit6 en Sandoval et al., 2018c. (p.4).

87 Finn, 1989; Jimerson, Campos y Greif, 2003, como se citd en Sandoval et al., 2018d. (p.4).
88 Appleton et al., 2008; Christenson, Reschley y Wylie, 2012, como se cit6 en Sandoval et
al., 2018e. (p.4).

89 Fredricks, Blumenfeld, Friedel y Paris, 2003; Jimerson et al., 2003, como se cité en
Sandoval et al., 2018f. (p.4).

9 Christenson et al., 2008; Fredricks,Reschly & Christenson, 2019, como se citdé en Aguirre
et al., 2021a. “Agenda Nifiez y Adolescencia 2022-2026. Propuestas para una politica
publica integral”.
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El CE es definido como “la activa participacion del estudiante en el
proceso educativo, desde el hogar y/o la escuela™?!. Es comprendido como
un constructo multidimensional, el cual contempla tres dimensiones
principales: afectivo, conductual y cognitivo. El compromiso afectivo es “el
nivel de respuesta emocional del estudiante hacia su proceso de aprendizaje
y su escuela, caracterizado por un sentimiento de involucramiento y una
consideracion de la escuela como un lugar que es valioso y vale la pena”?.
El compromiso afectivo brinda a estudiantes el estimulo para participar y
perseverar, y quienes estan comprometidos(as) afectivamente se sienten
parte de una comunidad escolar, la escuela es significativa en sus vidas al
tiempo que reconocen que dicha institucion les proporciona herramientas, las
cuales les permitira obtener logros fuera de ella. Ademas, incluye conductas
hacia el profesorado, compaferos/as y la escuela, generando un vinculo con
la comunidad educativa y una buena disposicién hacia el trabajo estudiantil®3,

Por otro lado. el compromiso conductual “se basa en la idea de
participacion en el @mbito académico, incluyendo las interacciones y
respuestas del estudiante, ya sea en el hogar o en la escuela presencial o
telematica™“. El componente conductual del CE incluye las interacciones y
respuestas del estudiante, ya sea dentro de la sala de clases, la escuelay en
ambientes extracurriculares.

Por ultimo, el compromiso cognitivo es el “proceso mediante el cual
se incorpora la conciencia y voluntad de ejercer el esfuerzo necesario para
comprender ideas complejas y desarrollar habilidades dificiles™®. Esto refleja
la disposicion del estudiante para utilizar y desarrollar sus destrezas
cognitivas en el proceso de aprendizaje y dominio de nuevas habilidades.
Asimismo, implica actuar de manera reflexiva y realizar el esfuerzo necesario
para poder comprender ideas complejas y desarrollar habilidades para el
aprendizaje®®.

Segun Saracostti, et al., (2022), el compromiso escolar es una variable
altamente influenciada por factores contextuales (dmbitos relacionales)
asociados principalmente con el involucramiento escolar, los cuales pueden
influir en las trayectorias de CE de nifios, nifias y adolescentes, y que
adquieren mayor relevancia, con el objetivo de sostener el proceso

educativo, especialmente en el contexto de crisis sanitaria (producto del

91 Saracostti, Lara & Miranda, 2019, como se citdé en Saracostti, et al., 2022a. “Pequefios
grandes investigadores. Herramientas para que nifios, nifias y adolescentes aprendan a
investigar sobre compromiso escolar y otros temas”. (p,19).

92 Saracostti, et al., 2022b. (p, 20).

93 Compromiso Escolar, (s.f). “Compromiso Escolar. Dimensiones del compromiso escolar”.
94 Saracostti, et al., 2022c. (p,20)

9 Appleton, Christenson & Furlong, 2008; Fredricks, Blumenfeld y Paris, 2004, como se citd
en Saracostti, et al., 2022d.

9% Compromiso Escolar, (s.f). “Dimensiones del compromiso escolar”.
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SARS-CoV-2) y en sus etapas posteriores. Los factores contextuales
corresponden a: a) Apoyo de la familia, b) Apoyo de los pares y c) Apoyo del
profesorado?’.

a) Apoyo de la familia: Los estudiantes perciben ser
apoyados(as) por sus familias en el proceso de aprendizaje, y
cuando presentan algun problema reciben ayuda en sus tareas,
conversan lo que les sucede en la escuela (ya sea presencial o
remota), los/as motivan y animan a trabajar®® .

b) Apoyo de pares: Es la percepcion que tienen las y los
estudiantes sobre las relaciones interpersonales entre
compafieros/as, la preocupacion, confianza, y el apoyo que se
da entre pares, siendo importantes para la integracién escolar y
frente a desafios escolares y/o cuando se presentan
dificultades académicas®.

c) Apoyo del profesorado: Los y las estudiantes perciben ser
apoyados/as por sus educadores, se sienten motivados por
estos para aprender y los ayudan cuando presentan alguna
problematica. El o la estudiante mantiene en general buenas
relaciones con sus profesores, existe la impresion de que el
profesorado mantiene un interés por el estudiante, ya sea de
manera personal y como estudiante, ayudandole en caso de

presentar problemas®.

El analisis del conjunto de saberes sobre el tépico evidencia la aln
escasa incorporacion de la perspectiva de NNA en la indagacion del tema.
Es por esto, que se considera relevante superar la l6gica adulto-céntrica
imperante en la produccion cientifica e incorporar metodologias que rescaten
la “agencia estudiantil”'®?, permitiendo que NNA sean participes en los
diferentes procesos de la investigacion, en este caso como co-
investigadores, para comprender las diversas complejidades de las
experiencias escolares y logrando que la experiencia de la investigacion

aporte como una herramienta de aprendizaje a los y las estudiantes.

97Saracostti, et al., 2022e. (p.20-21)

98 Saracostti, Lara & Miranda, 2019, como se cit6 en Saracostti, et al., 2022f. (p.20).

9 Saracostti, Lara & Miranda, 2019, como se cit6 en Saracostti, et al., 2022g. (p.20-21)
100 Saracostti, Lara & Miranda, 2019, como se citdé en Saracostti, et al., 2022h. (p.21)
101 Klemenc¢ic¢, 2015, como se citd en Saracostti, et al., 2022i. (p. 21).
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El siguiente apartado tiene como objetivo dar cuenta del proceso
metodoldgico de la investigacion, dando énfasis en los procedimientos
utilizados para su ejecucion, analisis y desarrollo en general.

Los temas que se plantean en este capitulo son la relevancia y
fundamentacion de la investigacion, para dar paso al planteamiento del
problema, y los objetivos tanto general como especificos, la cual se
desarrolla en la fase cualitativa de un proyecto mayor (véase el Capitulo | del
presente). Por consiguiente, se expone el enfoque, tipo de investigacion y
alcance descriptivo a utilizar en el presente proyecto de titulo. Ademas, se
describen los participantes y los procedimientos de acceso a estos, y las
herramientas de produccién de conocimientos empleadas para la recoleccién
de datos. Se prosigue con el plan de andlisis, en donde se menciona el
método a utilizar para la observacion de los datos recabados y sus
resultados, asimismo, se exponen los criterios de rigor a considerar.
Finalmente, se presentan las consideraciones éticas a tener en cuenta en el

proceso de investigacion.

1. Relevancia de la Investigacion

Desde el recorrido conceptual desarrollado con anterioridad (véase el
capitulo Il del presente), es posible observar que la participacion de NNA en
la esfera publica se ha realizado en varias ocasiones de manera simbdlica,
puesto que nifios y nifias cumplen un rol de invitados (véase la tabla 6 del
capitulo Il del presente). Este rol se origina de tal manera, que nifios y nifias
participan mayoritariamente en espacios dominados por personas adultas.
Es por esto que se busca investigar el proceso de co-investigacion del
proyecto FONDECYT N°12100721%?, para obtener resultados relevantes en
relacion con el compromiso escolar percibidos por grupos de co-
investigadores estudiantes de diversos establecimientos educacionales
chilenos, en los contextos en que cohabitan.

Resulta relevante generar conocimientos desde la experiencia de la
co-investigacion con nifios y nifas, fijando el interés en la proteccion de nifios
y nifias en procesos de participacion en investigaciones cientificas, puesto
gue estas no se encuentran exentas de realizarse desde una perspectiva
adultocéntrica, Malone y Hartung (2010), plantean que “Es un anomalia que,
al tratar de definir y promover la participacion infantil en la investigacion,
inevitablemente la ubiquemos dentro de una estructura centrada en el

adulto™93, Por lo tanto, el observar y analizar el proceso de co-investigacion

102 Proyecto Investigativo: “Modelizacion del compromiso escolar, factores contextuales y
logros socioeducativos de nifios, nifias y adolescentes: desde la literatura cientifica
internacional a un estudio longitudinal mixto en el contexto chileno”.

103 Hartung, 2010, Como se citd en Diaz, MJ. et al., 2021. “Compromiso Escolar y Factores
Contextuales en tiempos de COVID19 en la Escuela Comandante Eleuterio Ramirez Molina
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con nifios y nifias, pretende estimar las contribuciones realizadas por los
mismos durante el proceso de investigacion, pudiendo ser un aporte para la
planificacion de politicas sociales que apuntan a aumentar el compromiso
escolar, desde la prevencion de la desercion escolar, pudiendo analizar los
factores contextuales y relacionales que influyen en el compromiso que
desarrollan nifios y nifias con sus establecimientos educacionales.

Es el derecho a la participaciéon de NNA, desde la CDN (1989) aquel
gue precede a todos los otros derechos, debido a que este constituye el
marco de acciones gubernamentales para fomentar espacio donde los/as
NNA puedan opinar desde su rol ciudadano y, asimismo, ser oidos y
respetados en sus planteamientos. Desde alli la autora del Rio-Naveillan
(2019), supone que: “Los establecimientos educacionales conforman el
contexto idoneo para su practica cotidiana”'%4. En consecuencia, la
investigacion desde una perspectiva protectora de los derechos de NNA
supone el desarrollo de insumos relevantes para fortalecer los programas
educativos que abordan la trayectoria escolar desde el compromiso y sus
factores contextuales y relacionales, pudiendo romper los paradigmas
hegemaonicos, en los cuales NNA son observados como sujetos sin opinion
l6gica, en consecuencia, una co-investigacion cientifica supone romper los
paradigmas adulto céntricos y la légica jerarquizada e impositiva en el actuar
con NNA.

2. Planteamiento del Problema

¢,Cuales son los significados que atribuyen nifios y nifias co-
investigadores al compromiso escolar y sus factores contextuales?, ¢como
inciden los procesos de co-investigacion en la construccion de légicas

participativas en el contexto educacional?.

3. Objetivos de la Investigacion

Objetivo general:
Identificar y analizar las percepciones de nifios y nifias respecto al
compromiso escolar y factores contextuales-relacionales a partir de procesos

de investigacion participativa.

D-426 de Quilpué. Significaciones de Jovenes co-investigadores/as desde una perspectiva
participativa”. (p, 48).
104 del Rio-Naveillan, X., 2019c. (p,1).
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Objetivos especificos:

1 Identificar las percepciones que tienen nifios y nifias de
establecimientos educacionales de la Region Metropolitana y
de O’Higgins sobre compromiso escolar.

2 Describir aquellas significaciones otorgadas por nifios y nifias
co-investigadores respecto a los factores contextuales-
relacionales que inciden en el compromiso escolar.

3 Analizar el proceso de co-investigacion de nifios y nifias acerca
del compromiso escolar en establecimientos educacionales de

la Region Metropolitana y de O’Higgins.

4. Metodologia

La presente investigacion se realiza bajo un enfoque cualitativo, la
cual: “Se enfoca en comprender los fendmenos y explorarlos desde la
perspectiva de los participantes en su ambiente natural y en relacién con el
contexto™%, La pertinencia del enfoque escogido recae en la importancia de
comprender las percepciones que tiene el grupo de estudio en torno al
compromiso escolar y los factores contextuales-relacionales, que influyen en
el mismo (véase el punto 5 del presente capitulo). Asi mismo lograr
desentrafar el proceso de co-investigacion en que nifios y nifias participan,
logrando explorar y comprender sus procesos, significancias e incidencia en
la consagracion del derecho a la participacion en una investigacion en un
contexto educativo.

El enfoque cualitativo, se sustenta a través de una postura
epistemoldgica: fenomenoldégica-hermenéutica, que tiene como propésito
principal explorar, descubrir y comprender las experiencias de las personas
respecto de un fendémeno particular, que en este caso particular corresponde
a un proceso de co—investigacion con nifios y nifias, buscando la toma de
conciencia y significados atribuibles al derecho a la participacién de nifios y
nifias en el contexto educacional, puesto que, se considera que son las
escuelas aquel lugar en donde nifios y niflas deben aduefiarse de manera
efectiva de espacios participativos.

Por lo tanto, este enfoque permite descubrir las diversas vivencias
emanadas de las experiencias de co-investigacion al alero de la investigacion
mayor expuesta con anterioridad (véase el capitulo | del presente), pudiendo
analizar desde el derecho a la participacion, aquellos procesos que inciden

en el respeto y proteccion del derecho a la participaciéon como aquel que

105 Hernandez-Sampieri & Mendoza Torres, 2018a. “Metodologia de la Investigacion. Las
rutas cuantitativas, cualitativas y mixtas”. (p. 309).
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posibilita tomar parte en la ciudadania, y asi mismo desde la incidencia en el
desarrollo vital de las personas, favoreciendo la potenciacién de capacidades
y competencias para establecer vinculos con otros'%. Es relevante tomar
dicha postura para lograr una reflexion desde las vivencias emanadas del
proceso de co-investigacion, asi mismo, permitiendo conocer los significados
gue atribuyen nifios y nifias sobre compromiso escolar y factores
contextuales y relacionales.

Por consiguiente, para lograr evidenciar las opiniones vertidas por
nifos y niflas co-investigadores/as, es necesaria la realizacion de una
investigacion de tipo descriptiva, la cual busca detallar las cualidades de los
participantes y las caracteristicas del problema de investigacion. Fernandez,
Collao y Dahnke (1990), destacan que la Investigacion Descriptiva debe:
“Incorporar el propoésito del investigador de definir y describir como se
manifiesta un fendmeno determinado”197,

Desde dicha perspectiva, el presente proyecto de titulo busca
desentrafar las significaciones atribuibles al compromiso escolar, desde la
mirada de nifios y nifias co-investigadores/as, siendo este ultimo el contexto
en que se manifiesta el fenémeno. El alcance descriptivo de la investigacion
tiene relacion directa con el andlisis del proceso de co-investigacion desde
las caracteristicas atribuibles al CE, buscando identificar aquellas tendencias
gue los grupos de enfoque evidencian respecto de los factores contextuales
y relacionales observables en su realidad.

Los objetivos de investigacion planteados (véase el punto 3 del
presente capitulo), surgen desde el planteamiento del problema de
investigacion, el cual busca identificar, describir y analizar los significados
atribuidos al CE mediante la participacién de NNA en los procesos de co-
investigacion. Pudiendo evaluar el cumplimiento de los cuatro elementos
propuestos por la autora Lundy (2007) y desde alli aplicar los niveles de
participacion descritos por Shier (2001), para asegurar que las percepciones
de nifios y niflas fueran escuchadas con la seriedad pertinente, evaluando el
rol de la persona adulta facilitadora del proceso co-investigativo.

En base a lo anteriormente expuesto, respecto de las maneras en que
las condiciones de espacio, voz, audiencia e influencia deben ser logradas,
desde la Defensoria de la Nifiez, destacan respecto del modelo de la autora
Lundy (2007), las condiciones apropiadas para una participacion efectival®,

las cuales seran puestas a observacion en el analisis del proceso de co-

106 Quintero y Gallego, 2016, como se cit6 en del Rio-Naveillan, X. 2019d. (p,5).

107 Fernandez, Collao y Dahnke, 1990. Como se citdé en Aguilera y Espinoza, 2021.
“Estrategias de Promocién de Compromiso Escolar e Inclusion de Nifios, Nifias y
Adolescentes que Presentan Necesidades Educativas Especiales: aproximacion a las
perspectivas de profesionales y asistentes de la educacion”. (p. 45).

108 Defensoria de la Nifiez, 2019b. (p. 11).
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investigacion, las cuales seran evaluadas a través de una entrevista a la
facilitadora de los talleres de co-investigacion. Asi mismo, se busca lograr
evidenciar el rol que cumplen aquellas personas adultas participes del
proceso de co-investigacion, esto a traves de los niveles de participacion

expuestos por el autor Shier (2001).

Condiciones para una participacion efectiva segun el modelo de
participacion Lundy (2007):

- Asegurar instancias y oportunidades proactivas, seguras e inclusivas
para nifios y niflas que quieran estar involucrados en la investigacion
en materias que consideren importantes.

- Libre expresion de opiniones, en consideracion con su autonomia
progresiva.

- Otorgar una audiencia con personas adultas a cargo de procesos de
toma de decisiones, esto con la finalidad de garantizar que nifios y
nifias sean escuchados de forma activa y que aquellas opiniones
vertidas sean transmitidas de manera relevante a través de canales
adecuados.

- Establecer canales de comunicacion y otorgar una influencia a nifios y

nifias co-investigadores.

Niveles de Participacién para/con NNA desde los Adultos segun Shier
(2001):
- Disposicion de la persona adulta por participar de forma comprometida
con nifios, nifias y adolescentes (apertura).
- La persona adulta logra llevar a la practica los niveles de participacion
y otorga las condiciones para que NNA participen de forma genuina
(oportunidad).
- Se toma la participacién de NNA como politica, desarrollando una

participacion efectiva (obligacién).

Para la obtencion de conocimientos en torno al proceso de co-
investigacion al alero del derecho a la participacion emanado de la CDN, se
cree pertinente realizar una investigacion de accién emancipatoria 'y
participativa, puesto que es considerada una herramienta de liberacion
intelectual, donde nifios y nifias co-investigadores se emancipan de la mirada
adultocentrista, otorgando un espacio para desenvolverse y participar de
manera activa en la produccion de conocimientos, otorgando significaciones
y percepciones en torno al CE, desde el andlisis de las opiniones que los

mismos/as recabaron en la investigacion bajo entrevistas estructuradas.
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4.1. Investigacion de Accion Emancipatoria y Participativa

El conocimiento como herramienta para la liberacion intelectual de las
personas toma un rol importante en la investigacion, como plantea
Stavenhagen (2006) “El conocimiento como tal, se ha venido convirtiendo
cada vez mas en un elemento de poder”1%, Por lo tanto, desde el derecho a
la participacion de NNA, es que se cree pertinente realizar una Investigacion
de Accion Emancipadora y Participativa, la cual propone la generacion de
conocimientos a través de la reflexion colectiva. Es en este tipo de
investigaciones como plantea Cabhill (2007), en el que se democratizan los
procesos de una investigacion para la generacién de nuevos conocimientos,
valorando el conocimiento generado desde la colaboracién!!C. Desde lo
anteriormente planteado, una Investigacion Accién Participativa, permite
democratizar los conocimientos alcanzados en la investigacion desde la
colaboracién de nifios y nifias co-investigadores/as, los cuales reflexionan y
aprenden desde sus propias experiencias, pudiendo ser utilizado el proceso
de co-investigacion como agente de cambio en el contexto educacional y las
investigaciones de enfoque colaborativo.

La investigacion accion participativa (de ahora en adelante I.A.P)
como menciona Jara, O. (2012), es de origen latinoamericano y busca la
plena participacion de las personas en el analisis de su propia realidad, con
el objetivo de promover la transformacion social a favor de las personas
oprimidas, discriminadas, marginadas y/o explotadas, siendo en este sentido
una opcioén epistemoldgicalll. Por lo que se considera relevante realizar una
investigacion-accién emancipadora y participativa, debido a que el otorgar
una audiencia a nifios y nifias, que en la actualidad en nuestro pais han sido
marginados al silencio (Véase el Capitulo Il del presente), esto con la
finalidad de visibilizar a NNA como sujetos capaces de generar
conocimientos colectivos a traves de la co-investigacion.

El método que utiliza la I.A.P combina los procesos de conocer y
actuar, para abordar una tematica especifica, o bien, una realidad
determinada. Jara (2012), desarrolla cOmo sus tres componentes se

combinan en proporciones variables:

109 Stavenhagen, 2006, como se cité en Becerra, R. y Moya, A. 2010. “Investigacidon-accion
participadora, critica y transformadora. Un proceso permanente de construccién”. Integra
Educativa Vol Il / N°2.

110 Cahill, Caitlin., 2007, como se citd en Martinez, L., 2019. “Victimas, salvadores y el
colapso de una ONG: beneficios y riesgos de la aplicacion de metodologias participativas en
el trabajo de organizaciones no gubernamentales”. Antipoda. Revista de Antropologia y
Arqueologia 35: 47-76.

11 Jara, 0., 2012a. “Sistematizacion de experiencias, investigacion y evaluacion.
Aproximaciones desde tres angulos”. Revista Internacional de Investigacién en Educacion
Global y para el Desarrollo. (N°1). (pp, 56-70).
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A. Lainvestigacion como aquel procedimiento reflexivo, sistematico,
controlado y critico que tiene como finalidad estudiar un aspecto de la
realidad con una finalidad practica'*?.

B. La accién como fuente de conocimiento, sin otorgar a ella solo fines
investigativost3,

C. La participacion como aquella que abarca no solo a los
investigadores profesionales, sino también a grupos y comunidades a
los cuales se dirige un proyecto, considerandolos sujetos activos que

contribuyen a conocer y transformar su propia realidad4.

En relacion a los tres componentes descritos por Jara (2012), se
aplicara la I.A.P con el objetivo de identificar aquellas significaciones
atribuidas al compromiso escolar y sus factores contextuales y relacionales, e
igualmente lograr analizar el proceso de co-investigacion al alero al derecho
a la participacion de nifios y nifias, consiguiendo una reflexion desde la
accion como co-investigadores, considerandolos sujetos activos capaces de
transformar su realidad, a través de su juicio experto, con la finalidad de
influir como actores sociales en su realidad, y por consiguiente, en su
contexto educacional, otorgandole a la investigacion un rol emancipador en
su finalidad préctica.

Para lograr una investigacion de accién participativa y emancipadora,
se considera necesario:

1. Generar un conocimiento liberador a partir de las percepciones de
nifios y niflas en torno al CE, desde los factores contextuales que
influyen en el mismo. Este proceso es facilitado por aquellos
investigadores profesionales aportando herramientas
metodolégicas'!®, como lo son los criterios de rigor de esta (véase el
punto 9 del presente capitulo).

2. Como consecuencia del proceso anterior, se da lugar a una fase de
empoderamiento o incremento del poder democratico, consolidando
una estrategia de accion de nifios y nifias para el cambio*!6.

3. Generar un entramado horizontal y vertical que permita la ampliacion
del proceso y la transformacion de la realidad social, a través del

proceso de conocimiento, empoderamiento y accion!’.

112 Jara, O., 2012b. (p. 62)
113 Jara, O., 2012c. (p, 62)
114 Jara, O., 2012d. (p, 62)
115 Jara, O., 2012e. (p, 62)
116 Jara, O., 2012f. (p, 62)
117 Jara, O., 2012g. (pp, 56-70).
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Es por lo mencionado anteriormente, que se considera relevante
realizar una investigacion de accién emancipadora y participativa, ya que
permite la consideracion de nifios y nifilas como actores sociales que influyen
en su realidad, respetando sus derechos, lo que permite abordar la presente
investigacion desde su derecho a la participacion y libre expresion al alero de

la autonomia progresiva de nifios y nifas.

5. Participantes

Para esta investigacion, se trabajé con una técnica de muestreo
homogéneo, la cual es un tipo de muestra cualitativa, donde las y los
participantes de la investigacion poseen un mismo perfil o caracteristicas,
gue en este caso particular corresponde a nifios y nifias que cursan el
segundo ciclo basico educacional, esto con el propdsito de que los grupos de
co-investigadores, se centren en el tema a investigar desde el
reconocimiento de los factores contextuales que inciden en el compromiso
escolar.

La muestra homogénea se desarrolla con nifios y nifias de colegios
pertenecientes a la Regidén Metropolitana y de O’Higgins, los cuales
comparten la misma edad, los grupos colaborativos (cuatro) de la
investigacion se conformaran por ocho nifios y nifias cada uno, los cuales
fueron formados como co-investigadores en el pasado afio 2021 dentro de la
investigacion mayor, en la que se situa el presente proyecto de titulo, lo que
compone un tamafio de la muestra correspondiente a 32 nifios y nifias de las
regiones antes mencionadas. Posteriormente, nifios y nifias realizan talleres
de analisis de resultados en base a la encuesta aplicada en el afio 2021 por
la investigadora responsable Mahia Saracostti'!8, dentro de la fase
cuantitativa del proyecto mayor anteriormente mencionado (véase el capitulo
| del presente).

Estos grupos de nifios y niflas se encuentran cursando el segundo
ciclo basico de educacion, contemplando edades que fluctian entre los seis
y catorce afos. Erikson (1963), desarrolla la teoria del desarrollo psicosocial,
el cual sostiene que las experiencias de la nifiez temprana modelan la
personalidad de la vida adulta, para esto se expondra a continuacion la etapa
del ciclo vital de nifios y nifias entre los seis y doce afios.

La etapa denominada por Erikson (1963) como Laboriosidad vs.
Inferioridad'!®, es aquel estadio que comprende a nifios y nifias entre los
seis y siete afos, hasta los 12 afios. En dicho estadio, muestran un interés

genuino por el funcionamiento de las cosas e intentan llevar a cabo muchas

118 Investigadora responsable del proyecto FONDECYT N° 1210072.
119 Erikson, E., 1985. “Ciclo Vital Completado”.
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actividades por si mismos, utilizando sus propios conocimientos y/o
habilidades. En esta etapa, es relevante la estimulacién positiva que puede
ofrecerles el ambiente en el cual estda inmerso, como lo es el establecimiento
educacional, la familia, cuidadores/as y el grupo de pares, este Ultimo

comienza a adquirir una relevancia trascendental para ellos/as.

6. Procedimiento de Acceso alas y los Participantes

Para acceder a los/as participantes, considerando que este proyecto
de titulo se enmarca en una investigacion mayor, para tener acceso a los/as
participantes se accede a los grupos de nifios y nifias COI del proyecto
FONDECYT N° 1210072. En dicho proyecto se accedio a través a los
establecimientos escolares, especificamente desde los equipos directivos, lo
gue permitio realizar una invitacion abierta y voluntaria a estudiantes de
segundo ciclo basico, solicitando a los mismos un asentimiento y
consentimiento a aquellos adultos responsables de cada nifio/a que participd
de la investigacion analizada.

La insercion de las alumnas en la fase cualitativa del proyecto
FONDECYT las sitia como aquellas responsables de analizar aquellas
percepciones de nifios y nifias a través de su participacion efectiva en el
proceso de investigacion desde el derecho a la participacion emanado de la
CDN (1989). Por lo tanto, el acercamiento a los/as participantes desde la
observacion de cada taller realizado por la facilitador adulta del proyecto
mayor, permitié esclarecer las percepciones y/o significaciones otorgadas por
el grupo de nifos y nifas co-investigadores/as respecto del CE y factores
contextuales-relacionales, pudiendo dar pie al proceso de analisis del
proceso de co-investigacion a través de una entrevista semiestructurada a la
facilitadora adulta a cargo de la realizacion de talleres en cada
establecimiento educativo, con la finalidad de esclarecer los niveles de
participacion, entendiendo este segiin menciona Apud (2003), como un
derecho que posibilita beneficios psicosociales, puesto que permitiria
aumentar las capacidades personales, contribuyendo a la autonomia

progresiva de nifias y nifios, estimulando su capacidad de experimentacion.

7. Herramientas de Produccién de Conocimientos
Segun Hernandez-Sampieri y Mendoza Torres (2018), la recoleccion
de datos en el enfoque cualitativo es fundamental debido a que busca
obtener datos, los cuales se convertiran en informacion de personas, grupos,
comunidades, etc., en las propias formas de expresion de cada unidad de

muestreo’?°. En este caso, la recoleccion de datos esta orientada a proveer

120 Hernandez-Sampieri & Mendoza Torres, 2018b. (p. 443).
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de un mayor entendimiento los significados que atribuyen nifios y nifias al
concepto de compromiso escolar y sus dimensiones, con el propésito de
evidenciar los procesos de co-investigacion y generar conocimientos
respecto de las tematicas anteriormente mencionadas, las cuales se originan
a través de grupos de co-investigacion.

Las sesiones de trabajo analizadas al alero del proyecto de
investigacion'?!, corresponde a aquellas desarrolladas por la asistente de
investigacion y/o facilitadora adulta, donde se tratan las dimensiones del CE
a través de discusiones en torno a las experiencias de cada grupo co-
investigador, donde el/la participante identifica y analiza el compromiso
escolar, sus dimensiones (cognitiva, afectiva y conductual) y los factores
contextuales (apoyo de pares, profesorado y familia), segun sus experiencias
en el establecimiento educacional al que asisten.

Posteriormente, los talleres analizados se estructuran para lograr un
andlisis de la informacion recolectada por medio de entrevistas realizadas
por el grupo de nifios y nifias co-investigadores/as. El desarrollo de la sesion
de andlisis cuenta con tres momentos, los cuales son:

1. Presentacion de nifios y nifias que participan del taller, y la
tallerista adulta a cargo de la sesién. Posteriormente, se
prosigue a recordar aquellos conceptos aprendidos en el afio
2021, para lograr esclarecer aquellos conceptos que el grupo
maneja, donde la tallerista aplicé algunas preguntas con la
finalidad de esclarecer aquellos conceptos del CE, las cuales
son: ¢ Qué recuerdan por compromiso escolar? ¢ Se acuerdan
de lo que es?, ¢ Recuerdan cuales son los factores contextuales
del compromiso escolar?. Dichas preguntas, fueron realizadas
con la finalidad de esclarecer aquellos conceptos (véase el
punto 3.4 del capitulo 1l del presente). que no se encuentran
claros por el grupo de COI y son necesarios para las siguientes
actividades del taller.

2. Analisis grupal de cada dimension emanada del concepto de
compromiso escolar, desde la propia percepcion de los/as nifios
y nifiias, la cual se represento a través de Post-it, estos fueron
empleados para identificar la percepcion de los grupos de COI
respecto a las dimensiones del compromiso escolar, donde el
grupo asigno un valor que va del 1 al 5, siendo esta ultima la

percepcion mas alta.

121 Proyecto FONDECYT N°1210072. “Modernizacion del compromiso escolar, factores
contextuales y logros socioeducativos de nifios, nifias y adolescentes: desde la literatura
cientifica internacional a un estudio longitudinal mixto en el contexto chileno”.
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La discusion desarrollada por la facilitadora fue utilizada como
una estrategia para iniciar la conversacion en la primera sesion
del taller, la cual consulté de manera grupal a nifios y nifias
como perciben el compromiso escolar y los factores
contextuales-relacionales en términos generales, quienes
manifestaron una apreciacion a nivel colectivo como grupo de
COl, sobre aquella puntuacién que ellos/as consideraran e
identificaban en sus establecimientos.

Una vez asignado el puntaje por los COl, la facilitadora
contrasta sus reflexiones con los resultados que arrojo la escala
Likert aplicada en la fase cuantitativa del proyecto FONDECYT
el pasado afo 2021.

3. Andlisis de fragmentos adquiridos de las entrevistas realizadas
el afio 2021 por los nifios y nifias que componen el grupo de
co-investigacion, esto se da posteriormente a identificar la
dimension a la que se relacionan los fragmentos entregados al

grupo de participantes.

Por consiguiente, para la generacion de conocimientos a través de las

sesiones descritas, los instrumentos de recoleccién de datos que se

emplearan en la presente investigacion son:

Observacion: Segun Miles, Huberman y Saldafia (2013); y Jorgensen
(1989), esta técnica busca “Comprender procesos, vinculaciones entre
personas y sus situaciones, experiencias o circunstancias, los eventos
que suceden al paso del tiempo y los patrones que se desarrollan”*??,
Por lo tanto, la técnica de observacién nos permite comprender el
proceso de co-investigacion y las significaciones atribuidas al
compromiso escolar, a través de las entrevistas realizadas por el
grupo de niflos y niflas co-investigadores/as en el afio 2021, las cuales
fueron puestas a analisis en las sesiones realizadas. Observar de
manera comprensiva el proceso y las vinculaciones que tiene el grupo
co-investigador nos permitira desentrafiar la experiencia con la
finalidad de conformar conocimiento a través de la experiencia.

Es importante aclarar que el tipo de observacién empleada es de tipo

no participativa, debido a que las alumnas responsables no participan ni de

forma pasiva, moderada o activa en los talleres de co-investigacion, sino que

se observa en profundidad el proceso y el contexto del mismo, con la

122 Como se citd en Hernandez Sampieri, Fernandez & Baptista, 2014a. “Metodologia de la
investigacion 4ta edicion” (p, 399).
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finalidad de esclarecer aquellas técnicas empleadas por la facilitadora adulta

de la investigacion mayor (Isidora Jeria), en el proceso de co-investigacion.

- Entrevista: Segun Sampieri (2014), esta se define como “Una reunién
para conversar e intercambiar informacion entre una persona
(entrevistador) y otra (entrevistado) u otras (entrevistados)™'?3. Esta
técnica de recoleccién de informacidn es una de las mas importantes
para el presente proyecto, debido a que establece una de las formas
para lograr identificar y recabar informacion respecto del proceso de
co-investigacion. Las preguntas seran orientadas sobre la experiencia,
valores y emociones respecto del proceso, en consideracion del
derecho a la participacion y el rol de los/as nifios y nifias COI.

Es importante aclarar que el tipo de entrevista aplicada es de caracter
semiestructurada, puesto que se busco la realizacién de preguntas
abiertas sobre el proceso de co-investigacion y aquellas
significaciones levantadas en el proceso de investigacion a través de
una conversacion, lo que permitié ahondar en las tematicas
emergentes durante la entrevista, que permitié responder el
planteamiento del problema de investigacion (véase el punto 2 del

presente capitulo).

8. Plan de Analisis

Una vez fueron recabadas aquellas percepciones de nifios y nifias co-
investigadores en torno al compromiso escolar, se dio inicio el proceso de
analisis de los datos de la investigacion, en el cual se emplearon unidades
de significados, donde las alumnas responsables de la investigacién una
vez fueron aplicadas las técnicas de observacion de los talleres de co-
investigacion, se identificé aquellos segmentos del contenido de los dialogos
establecidos por el grupo de nifios y nifias co-investigadores, categorizando
e individualizando los mismos con la finalidad de relacionarlos y establecer
inferencias en base a los resultados que fueron obtenidos en los grupos de
enfoque en relacion a las percepciones recabadas . Asi mismo, se busco
evaluar el proceso de co-investigacion en términos de participacion efectiva,
con la finalidad de esclarecer el papel que desempefian nifios y nifias en la
coproduccion de conocimientos de la investigacion, al alero de aquellas
estructuras deseadas planteadas por los autores Lundy (2007) y Shier
(2001).

123 Hernandez Sampieri, Fernandez & Baptista, 2014b. (p, 403).
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Finalmente, una vez fueron establecidas las categorias y categorias
emergentes, se procedio a la fase de triangulacion de datos cualitativos
recabados, lo que permitio establecer un dialogo integrado de los datos
recabados, con el fin de establecer una vision holistica del fenomeno

investigado.

9. Rigor del Estudio
El rigor es un concepto transversal en el desarrollo de una
investigacion y este permite valorar la aplicacion escrupulosa y cientifica de
los métodos de investigacion, y de las técnicas de andlisis para la obtencién
y el procesamiento de los datos'?4. Los criterios empleados en el presente
proyecto de titulo corresponden a:

- Autenticidad: Corresponde a que tanto los participantes como el
investigador se expresaron tal y como son, y que las descripciones

fueron equilibradas y justas!®.

Para la presente investigacion, fue fundamental observar como se
garantiz6 que nifios y nifias ejercieran el derecho de poder expresarse
libremente y dar a conocer sus puntos de vista durante el proceso
investigativo, resguardando que sea en base a un respeto mutuo entre
ambas partes, que dichos sujetos participen de forma voluntaria, cuenten con
un espacio donde se sientan seguros y sean conscientes de la relevancia
que tiene su opinion para el desarrollo del proyecto, dichos resguardos

fueron ejercidos por la facilitadora adulta a cargo de los talleres de COI.

- Juicio Experto: Es un método de validacion util para verificar la
fiabilidad de una investigacion. Se define como “una opinién informada
de personas con trayectoria en el tema, que son reconocidas por otros
como expertos cualificados en éste, y que pueden dar informacion,

evidencia, juicios y valoraciones”?,

Trabajar con nifios y nifias co-investigadores, permite generar un
espacio donde puedan reunirse y dialogar entre ellos/as diversas teméaticas o
situaciones que les afectan, permitiéndoles que sean participes de su

realidad y bienestar. El incluir efectivamente la opinidn de la nifiez y

124 Hernandez-Sampieri, Fernandez & Baptista, 2006c. (p. 238).

125 Burns, 2009 y James, 2008, como se cit6 en Hernandez-Sampieri & Mendoza Torres,
2018c. (p. 507).

126 Escobar-Pérez y Cuervo-Martinez, 2008, como se cit6 en Robles, P. y Rojas, M., 2015.
“La validacion por juicio de expertos: dos investigaciones cualitativas en Lingiistica
aplicada”. Revista Nebrija de Linglistica Aplicada a la Ensefanza de las Lenguas. (p.2).
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adolescencia en estudios educativos posibilita romper las barreras en torno a
los estereotipos o prejuicios que se han generado durante décadas, y lograr
el reconocimiento como ciudadanos activos por parte de la sociedad
adultocentrista.

- Fundamentacion: Hace referencia a la amplitud con que la
investigacion posee bases teoricas y filosoficas sélidas que la
sustentan y provee de un marco referencial que informa al estudio, es
decir, una revision exhaustiva de literatura'?’ (Véase el capitulo 2 de la

presente investigacion).

- Triangulacion: Es aquella técnica que permite la recopilacion de
datos para su analisis desde un enfoque comparativo, con la finalidad
de vislumbrar un fendbmeno social desde la integraciéon de los
hallazgos de la investigacion'?®. Con la finalidad de conseguir un
entendimiento amplio del proceso de co-investigacion las
significaciones en torno al compromiso escolar, la triangulacién se
aborda desde tres enfoques: Triangulacion de investigadores,
datos y resultados. El primero tiene relacién con la incorporacion de
perspectivas investigativas desde el rol de Isidora Jeria, sociéloga a
cargo de la investigacion en la cual se colabora; en segundo lugar, los
datos seran triangulados desde la recopilacion de datos cualitativos
obtenidos en el diario de campo y la observacion de cada taller de co-
investigacion, y por ultimo, la triangulacion de resultados permite la
integracion de los datos recopilados, la teoria que sustenta el proyecto
y aquellas caracteristicas del proceso identificadas desde el analisis

de las alumnas responsables del presente proyecto investigativo.

Se consideré relevante la conformacién de la metodologia en base a
la recopilacién tedrica, e incorporar estos repertorios a la dinamica de las
sesiones de investigacion. En este caso particular reiteramos la importancia
de incorporar al quehacer el respeto por todos aquellos derechos de NNA
con relacion a la CDN (1989), reconociendo la transversalidad del derecho
N°12, el cual recae en la participacion efectiva. Por consiguiente, el respeto
de los derechos de NNA sustenta el marco referencial del estudio y por lo

tanto, cumplié un rol importante en la metodologia de la investigacion.

127 Hernandez-Sampieri & Mendoza Torres, 2018d. (p. 507).
128 Feria, Matilla y Mantecén (2019), como se citd en Aguirre, et al., 2021b. (p, 49).
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10.Consideraciones Eticas

La investigacion puede involucrar a seres humanos en diferentes roles
como por ejemplo investigadores, participantes y usuarios'?®. Desde la
investigacion cualitativa, los valores que reconocen la individualidad de los
sujetos como parte constituyente de su proceso indagador, implica que las
ideologias, identidades, los juicios y prejuicios, y todos aquellos elementos
presentes de la cultura influyan en los propdsitos, el problema de
investigacion, el objeto de estudio, los métodos e instrumentos!3C,

Situandonos en los/as participantes de este proyecto, la investigacion
con nifios y nifias contribuye a producir conocimiento para la promocién de
su bienestar'3!. Es por ello por lo que en este proceso investigativo llevado a
cabo con nifios y nifias co-investigadores, se veld por el respeto pleno de sus
derechos, salvaguardando siempre su interés superior y bienestar ante el
surgimiento de posibles dilemas éticos.

Es necesario esclarecer en términos de los resguardos éticos del
presente proyecto, el cual se encuentra al alero de un proyecto investigativo
més amplio, la adscripcion al certificado aprobatorio32 del Comité de Etica
de la Universidad de Valparaiso, el cual aprueba la investigacion a la cual
se adscribe el presente proyecto de titulo. Por consiguiente, en vista de lo
expuesto, se aplicé al inicio de la investigacibn mayor, un consentimiento
informado para padres, madres, tutores y cuidadores de NNA, el cual brindé
informacion clara, completa y detallada sobre el propésito, los procedimientos
y alcances de la investigacion, posibilitando la participacion libre, voluntaria e
informada de NNA.

Por consiguiente, se incorporé el asentimiento informado para nifios y
nifias co-investigadores, el cual permitié al equipo investigativo contar con el
manifiesto explicito y la libre expresion del nifio o nifia, siendo el propio
sujeto quien decida (a pesar del previo consentimiento) su aceptacion a
participar en las actividades que se le propongan33. Asimismo, se consideré
en ambos casos la confidencialidad y privacidad de los participantes,
procurando que sus datos personales fueran utilizados Unicamente para el fin
especificado en dichos documentos mencionados con anterioridad.

Para esta investigacion, fue fundamental que el proceso fuera

incluyente con los NNA, con el fin de garantizar plenamente la participacion

129Hernandez-Sampieri & Mendoza Torres, 2018e. (p. 1).

130 Gonzalez, M., 2002. “Aspectos éticos de la investigacion cualitativa”. Revista
Iberoamericana de Educacién, n°29. (p. 94).

131 Molina, N., 2017. “Aspectos éticos en la investigacion con nifios”. Cienc Tecnol Salud Vis
Ocul., /vol. 16, N° 1. (p,75).

132 Numero de la acta aprobatoria del proyecto CEC-UV-229-21.

133 Argos, Ezquerra y Castro, 2011. “Escuchando la voz de la infancia en los procesos de
cambio e investigacion educativos. Aproximacion al estudio de las transiciones entre las
etapas de educacién infantil y educacion primaria”. Revista Iberoamericana de Educacion,
N° 54/5. (p. 9).
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efectiva, asegurando un espacio libre de cualquier tipo de discriminacion y
prejuicios ya sea por motivos de género, origen étnico, edad, idioma,
ubicacion geografica o cualquier otra caracteristica individual o social.
Adicionalmente, el equipo investigador resguard6 que los resultados
obtenidos fueran comunicados con precision, de forma equitativa, sin
distincidn alguna, sin tergiversar la voz, relato y experiencias manifestadas

por los nifios y nifias co-investigadores®*.

134 Graham et al., 2013, como se cité en Moscoso, L y Diaz, L., 2018. “Aspectos éticos en la
investigacion cualitativa con nifios”. Revista Latinoamericana de Bioética, 18(1). (p.62).
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El presente capitulo tiene por finalidad vislumbrar los principales
hallazgos de la presente investigacion, los cuales tuvieron relacion
principalmente a como nifios y nifias co-investigadores perciben el
compromiso escolar en sus respectivos establecimientos educacionales y la
influencia de los factores contextuales-relacionales. Dichos descubrimientos,
se obtuvieron a partir del analisis de los talleres realizados por la facilitadora

adulta a nifios y nifias co-investigadores en el presente afio.

1 Percepciones de nifios y nifias co-investigadores sobre

compromiso escolar

El primer objetivo especifico de la investigacidén consistio en:
“Identificar las percepciones que tienen nifios y ninas de
establecimientos educacionales de la Region Metropolitanay de
O’Higgins sobre compromiso escolar”. Para esto se pone bajo analisis la
informacién aportada por los talleres realizados por la asistente de
investigacion's®. Los resultados obtenidos se categorizan segun las
dimensiones del compromiso escolar (de ahora en adelante CE) que
corresponden a: afectivo, cognitivo y conductual, y de igual modo,
aguellos factores contextuales que influyen en el CE (apoyo familiar, de

pares y profesorado).

1.1 Compromiso Escolar desde la experiencia y opiniones de
estudiantes de educacién béasica

El compromiso escolar (de ahora en adelante CE) segun Christenson
et al. (2008), “es un concepto primordial para comprender el fendmeno de la
desescolarizacion y aquellas trayectorias educativas que resultan ser
exitosas™36, debido a que la desercién escolar es el resultado de un proceso
dindmico y acumulativo de una pérdida de compromiso con los estudios®?®,
desde alli recae la importancia de las dimensiones del CE. Por lo tanto,
cuando estudiantes desarrollan un CE positivo, presentan mayores
posibilidades para graduarse con bajos niveles de riesgos conductuales y
alto desempefio académico, promoviendo trayectorias educacionales

exitosas®®®. Por consiguiente, las dimensiones del CE nos permitiran la

135 |sidora Jeria Sepulveda, Sociologa con experiencia en investigacion con grupos desde
una perspectiva bidireccional. Investigadora de la Pontificia Universidad Catolica de Chile.
136 Como se citd en Saracostti, et al., 2018a. “Compromiso escolar: Desarrollo y validacion
de un instrumento”. (p, 53). Revista Mexicana de Psicologia Vol. 35, Num. 1.

137 Appleton, Christenson y Furlong, 2008; Fredricks, Blumenfeld y Paris, 2004; Jimerson,
Egeland, Sroufe y Carlson, 2000; Wang y Eccles, 2012. Como se cit6 en Saracostti, et al.,
2018b. (p. 53)

138 Saracostti, M. Lara, L, Miranda, E., 2019a. “Plataforma tecnoldgica de evaluacién del
Compromiso Escolar, Factores de contexto y reporte de resultados online: Breve Reporte
Técnico”. (p, 196).
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comprension de las percepciones recopiladas en el estudio a analizar3?, con
la finalidad de evaluar el nivel de compromiso positivo de los/as estudiantes
que conforman el grupo de co-investigacion del proyecto. Aquellas
dimensiones son: Afectiva, Cognitivay Conductual.

Por consiguiente, desde la transcripcion de los talleres facilitados por
la investigadora a cargo del proyecto a analizar'*?, se identifica que los
grupos de nifios y nifias co-investigadores (de ahora en adelante COI),
comprenden en su mayoria el concepto de CE y sus dimensiones!*. Lo que
se evidencia a continuacion: “Del compromiso escolar ¢ Se acuerdan del
concepto? (...)"142; “(...)de la buena convivencia(...)respetar a los
companferos™43; “Comprometerse con los trabajos™44; “Hacer lo que uno se
compromete a hacer(...) portarse bien”4>. Por lo tanto, se identifica un CE
desde lo afirmado por Marks (2000) relacionado con el proceso psicologico
basado en la atencion, interés e inversion y el esfuerzo ejercido por el
estudiantado en el trabajo del aprendizaje'*?, al asegurar que este concepto
tiene relacion con comprometerse con los trabajos y realizar aquello en lo
gue se comprometen. Asi mismo segun lo establecido por De Toro et al.
(2016), el CE tiene relacion con el grado de involucramiento del estudiante
respecto a la comunidad educativa de la que forma parte, evidenciado por la
afirmacion antes expuesta: “De la buena convivencia(...)*’.

Asimismo, es importante destacar que el grupo de COI del
establecimiento N°4 comprende que las dimensiones del compromiso escolar
inciden en el mismo. Esto se evidencia al recordar las dimensiones y lo que
cada una significa distintivamente. Afirmando, que el compromiso afectivo
tiene relacion con la respuesta emocional de los/as alumnos/as hacia el
establecimiento, caracterizado por el sentimiento de involucramiento con el
colegio al que asisten; el compromiso conductual permite evaluar la
participacion del estudiantado en actividades académicas, sociales o
extracurriculares; por ultimo, el compromiso cognitivo tiene relacion con el

proceso por el cual el/la alumno/a incorpora consciente y voluntariamente el

139 Proyecto FONDECYT N°1210072: “Modernizacion del compromiso escolar, factores
contextuales y logros socioeducativos de nifios, nifias y adolescentes: desde la literatura
cientifica internacional a un estudio longitudinal mixto en el contexto chileno”.

140 Mahia Saracostti Schwartzman. Investigadora a cargo FONDECYT N°1210072.

141 Compromiso afectivo, como la respuesta emocional del estudiante hacia el
establecimiento; Compromiso conductual, como aguel que permite evaluar el nivel de
participacion académica; Compromiso cognitivo, proceso por el cual los alumnos
incorporan voluntariamente el esfuerzo necesario para la comprensién de ideas complejas.
142 Asistente de investigacion Isidora Jeria. Proyecto FONDECYT N°1210072.

143 COlI, 2022. Establecimiento N°3.

144 COl, 2022. Establecimiento N°3.

145 COl, 2022. Establecimiento N°3.

146 Marks, H. M., 2000. Student engagement in instructional activity: Patterns in the
elementary, middle, and high school years. American educational research journal, 37(1),
153-184.

147 COl, 2022. Establecimiento N°3.
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esfuerzo necesario para comprender ideas complejas y desarrollar
habilidades dificiles. Por consiguiente, en base a lo expuesto, se observa que
comprenden el CE segun las relaciones o vinculos establecidos con sus
pares: “(....) mi motivacién que son ellas(...)*8, refiriéndose a la relacion con
el grupo de amigas.

Con la finalidad de esclarecer las percepciones del compromiso
escolar y asi mismo la comprension del concepto y aquellas dimensiones que
influyen en el compromiso desarrollado por alumnos de diversos
establecimientos chilenos. A continuacién, se presentaran las categorias de

analisis identificadas en los relatos de cada taller transcrito:

e Categoria 1: Compromiso afectivo

Esta dimension supone la respuesta emocional del estudiante (Lara,
2018) con el establecimiento, sintiéndose parte de este. Con la finalidad de
identificar diferencialmente las percepciones de los establecimientos
analizados, se expondra por medio de un cuadro comparativo, aquellos
relatos que evidencian las valoraciones que atribuyen nifios y nifias COI
sobre la dimensién afectiva del CE, dichas valorizaciones surgen desde la
pregunta aplicada por la facilitadora: “¢,Por qué creen que los nifios tienen un
compromiso afectivo con el colegio?49. Posteriormente se finalizara con el
analisis integrado de los fragmentos ilustrados sobre la percepcién del

compromiso afectivo.

Tabla 5
Fragmentos ilustrados del compromiso afectivo de nifios y nifias COI
Percepciones Percepciones Percepciones Percepciones
COl COl COl COl
Establecimiento Establecimiento Establecimiento Establecimiento
N°1 N°2 N°3 N°4
“...)Porque me  “(...)tenemos un  “Yo creo que es “Si po’, sila
gusta jugar con  compafiero que un 4 porque hay  mayoria tienen
los nunca viene a gente que no se amigos”
amigos(...)Porqu clases”. llevan bien con
e han pasado los profesoresy  “Algunos vienen
muchos afios “Es que si hay veces que con hartas
aca(...)”. alguien no tiene tampoco se ganas’.
amigos llevan bien con
claramente nova  compafieros”. “(...)hay algunos
a querer venir al que tienen
colegio”. “Yo me llevo bien  amigos y otros
con todas mis no”.
companeras”

148 COl, Establecimiento N°4.
149 Facilitadora de la investigacion, 2022.
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“Yo me llevo bien  “Porque tienen

con todo el curso conflictos”
porque nos
conocemos de “(...)a algunos
prekinder”, nifios les hacen
bullying’.
“Hay algunos

gue como no les
gusta estudiar,
no les motiva
tanto venir al
colegio’.

Nota: Elaboracién propia a partir de los relatos obtenidos del Proyecto FONDECYT N°
1210072.

Segun los fragmentos, es posible evidenciar que los grupos de nifios y
nifias COI de los diferentes establecimientos analizados comprenden la
dimension afectiva desde el vinculo establecido con el grupo de pares,
siendo este ultimo un factor incidente en el vinculo afectivo desarrollado por
el establecimiento. Por lo tanto, como bien menciona Gutiérrez, M. et al
(2016), si se define la satisfaccion con la escuela como la evaluacion
subjetiva sobre la calidad de la vida escolar*®®, es inherente que un alumno
comprometido afectivamente, desarrolle un nivel de satisfaccion positiva con
la escuela, como menciona Noddings (2003): “los nifios aprenden mejor
cuando son felices”%1, Al suponer que los/as alumnos que relacionan el
afecto hacia el establecimiento con los vinculos desarrollados con sus pares,
se es posible evidenciar que aquellos que afirman: “(...)Porque me gusta
jugar con los amigos(...) 2, logran evidenciar que el compromiso afectivo
para ellos/as tiene relacion con sus pares, pudiendo desarrollar un nivel de
satisfaccion positiva con la escuela en base a la evaluacion subjetiva sobre la
calidad de vida escolar.

En esa misma linea, desde los relatos de algunos grupos de nifios y
nifias COI, se evidencia que llevar afios en el establecimiento escolar
desarrolla una respuesta emocional con éste, involucrandose con el mismo a
lo largo de los afios, siendo un lugar valioso para si mismos/as. Esto se
evidencia especificamente en el siguiente fragmento: “Yo me llevo bien con
todo el curso porque nos conocemos de prekinder™53, asi mismo en: “(...)han

pasado muchos afnos aca™>*. Lo que permite evidenciar la incidencia del

150 Baker, Dilly, Aupperlee y Patil., 2003, como se cité en Gutiérrez et at., 2016a. “El
compromiso escolar (school engagement) de los adolescentes: medida de sus dimensiones”.
(p. 131).

151 Noddings, 2003, como se cité en Gutiérrez et al., 2016b. (p. 131).

152 COl, 2022. Establecimiento N°1.

153 COl, 2022. Establecimiento N°3.

154 COI, 2022. Establecimiento N°1.
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sentimiento de pertenencia desarrollados por los alumnos con el compromiso

afectivo hacia la comunidad educativa. Brea (2014), establece que el sentido

de pertenencia es:
Un sentimiento de arraigo e identificacion de un individuo con un
grupo o con un ambiente determinado. Su existencia genera en la
persona un compromiso con la construccion de significados que a la
larga formarén parte de la memoria personal y del grupo al que se
siente pertenecer. La participacion en la construccion de esta memoria
es activa y continua e implica un compromiso con desarrollo tanto

personal como del grupo y lugar®s.

Por lo tanto, segun lo expuesto en consideracion de lo mencionado
por el autor, que un estudiante desarrolle un sentido de pertenencia (por los
afos asistiendo al establecimiento), incide en el compromiso afectivo,
entendido como aquella respuesta emocional del estudiante hacia el
establecimiento, respuesta que se construye en base a los significados que
la comunidad transmite a los/as alumnos, lo que podria resultar en un CE
efectivo.

Desde las actividades realizadas con los grupos de COI, se
establecen puntajes de percepcién del compromiso afectivo en cada
establecimiento, dichos puntajes son otorgados desde las percepciones de
cada grupo de COlI, el punto en la cual se evalta del 1 al 5 los niveles de
compromiso afectivo en base a una discusion colectiva propuesta por la
facilitadora dentro del taller (véase el punto 7 del capitulo 11l del presente),
desde esta actividad surgen los siguientes resultados:

- Establecimiento N°1. 5 pts.
- Establecimiento N°2: 3 pts.
- Establecimiento N°3: 4 pts.
- Establecimiento N°4: 5 pts.

En vista de dichos resultados, es posible evidenciar que la mayoria de
los alumnos identifican un alto nivel de compromiso afectivo en sus
establecimientos, la razon de dichos porcentajes identificados por los grupos
COl tienen relacion directa con lo anteriormente mencionado (relacién con
grupos de pares y sentido de pertenencia). Los grupos de COI analizados
evidencian: “Yo creo que es un 4 porque hay gente que no se llevan bien con

los profesores y hay veces que tampoco se llevan bien con comparieros™b,

155 Brea, L., 2015. “Factores determinantes del sentido de pertenencia de los estudiantes de
Arquitectura de la Pontificia Universidad Catélica Madre y Maestra, Campus Santo Tomas de
Aquino, Murcia”. (p, 15).

156 COlI, 2022. Establecimiento N°3.
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Desde alli es posible reconocer que el/la estudiante, asocia el compromiso
afectivo con la relacion que se establece en el aula, ya sea con
compafieros/as o con el profesorado. Sin embargo, existe una opinion
segmentada reconociendo que existen niflos/as que “Se llevan bien y otros
que se llevan mal5’. Por ende, el compromiso afectivo del grupo analizado
tiene relacion con el compafierismo desarrollado por cada grupo de pares, es
posible evidenciar esto por las siguientes afirmaciones realizadas por los
alumnos: “Yo me llevo bien con todas mis companeras(...)"**8. También, es
importante destacar el sentido de pertenencia desarrollado por los alumnos
al llevar varios afios en el establecimiento, como bien se visualiza a
continuacion: “Yo me llevo bien con todo el curso porque nos conocemos de
prekinder®>°. Por consiguiente, el alumnado desarrolla un sentido de
pertenencia con el establecimiento, debido a las relaciones interpersonales
con sus pares, siendo un factor importante el clima que se desarrolla en el
establecimiento, las relaciones de cuidado y el apoyo que efectian entre
ellos/as.

Es importante considerar, aquella percepcion mas baja (3 pts.)
evidenciada por el grupo de COl, correspondiente al establecimiento N°2,
donde evidencian que el bajo nivel de compromiso afectivo se debe a:
“Porque tenemos un compariero que nunca viene a clases”, “Porque a
nadien le gusta el colegio”, 1o que permite evidenciar que nivel subjetivo,
existe una baja satisfaccion con el establecimiento, pudiendo existir una
respuesta emocional negativa hacia la comunidad educativa, lo que influye
en la asistencia a clases como evidencia el COIl en el primer fragmento
expuesto, que permite evidenciar que aquel alumno que no asiste a clases
no se involucra con sus establecimiento educativo, en consideracion a la
definicion de compromiso afectivo otorgada por los autores Saracostti, et al
(2019), que supone que este es el nivel de respuesta emocional del
estudiante, caracterizado por el sentimiento de involucramiento con el colegio
al que asisten, percibiendo este Ultimo como un lugar que “vale la pena”6°,

A partir de los relatos, se puede inferir que los COI tienen un bajo
grado de identificacion y satisfaccion con la escuela, lo que podria
desencadenar en sentimientos de apatia con el establecimiento, bajos
niveles de participacion en las clases y falta de interés'®l, Ademas, se
demuestra que en algunos casos podria haber un nulo sentido de

pertenencia y aceptacion en el entorno social o comunidad escolar, el cual se

157 COl, 2022. Establecimiento N°3.

158 COlI, 2022. Establecimiento N°3.

159 COl, 2022. Establecimiento N°3.

160 Saracostti, M. Lara, L, Miranda, E., 2019b. (p. 196).

161 Rigo & Donolo, 2014, como se cité en Tomas, Gutiérrez & Fernandez, 2016. “Prediccién
de la satisfaccion y el rendimiento escolar: el compromiso como mediador”. (p.8).
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evidencia por ejemplo a través del siguiente fragmento: “Es que si alguien no
tiene amigos claramente no va a querer venir al colegio™%2. Por lo tanto,
segun lo expuesto se evidencia la incidencia del grupo de pares, relacionado
al grado de compromiso afectivo por el establecimiento, siendo un punto
importante que identifican los alumnos para desarrollar un afecto por el
mismo, manifiestan que el “sentirse parte” tiene concordancia con el aprecio
por asistir a clases y ver a su grupo de pares. Por consiguiente, es posible
observar que nifios y nifias atribuyen un papel fundamental a la vinculacion
con compaferos y comparieras para desarrollar una respuesta emocional
hacia el establecimiento, siendo este un incentivo a participar de actividades
escolares y perseverar, para lograr obtener las herramientas adecuadas para
el cumplimiento de objetivos (académicos y no académicos). Igualmente, es
necesario evidenciar que la percepcion de nifios y nifias COI del
establecimiento N°2 es preocupante, a causa de que al no sentir un
compromiso afectivo hacia la comunidad educativa podria resultar negativo
para evitar la desercion escolar. Por lo tanto, resulta importante que el
establecimiento logre articular acciones para el incentivo del estudiantado

para accionar una respuesta emocional positiva.

e Categoria 2: Compromiso cognitivo

Esta dimension supone la inversion de energia en procesos de
aprendizaje, asi mismo la incorporacion consciente y voluntaria de ejercer el
esfuerzo necesario para comprender ideas complejas y desarrollar
habilidades dificiles3. Por lo tanto, para lograr identificar diferencialmente
las percepciones de los establecimientos analizados, se expondra por medio
de un cuadro comparativo aquellos relatos que evidencian las valoraciones
que atribuyen nifios y nifias COI sobre la dimensién cognitiva del CE, segun
la pregunta planteada por la facilitadora adulta del taller: “; Cuanto le
apostarian al compromiso cognitivo?164, para finalizar con el analisis
integrado de los fragmentos ilustrados sobre la percepcién del compromiso

cognitivo.

Tabla 6

Fragmentos ilustrados del compromiso cognitivo de nifios y nifias COI

Percepciones Percepciones Percepciones Percepciones

COil COl COl COl
Establecimiento Establecimiento Establecimiento Establecimiento
N°1 N°2 N°3 N°4

162 COI, 2022. Establecimiento N° 2.
163 Appleton et al., 2008. Como se cit6 en Lara et al., 2018b.
164 Facilitadora de la investigacion, 2022.
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“...)Yo no “Nunca leo los “Yo creo que es Porque la
mucho(...)Uno y libros, se me 5 de 5 porque biblioteca y los
medio(...)” olvida” ahora como que cuentos que
todos los nifos tienen son muy
“Podriamos decir  “Por ejemplo, el vienen infantiles”
que es un afio pasado tecnologias(...)lo
2,5(...)Si -al habia que leer s hacen estudiar  “No nos gustan
unisono-(...)”" un cémicy lo y lo primero que  tanto las cosas
leyeron como 5 agarran es infantiles”.
personas, tecnologia”
porque... a hadie “Porque a
casi le gustaba el  (...)esta google, algunas
tema entonces youtube y hay personas no les
muchas veces ni hartas cosas gusta estudiar’.
siquiera hacian para seguir
la prueba” avanzando, por
ejemplo de
“Es que casi...  matematica, hay
(inaudible) nunca  hartos juegos
estudian, los aprenditivos”

papas se van a
conversar, casi
nunca les
prestan atencion,
mas que nada
esto se ve en la
clase de
religion”.

Nota: Elaboracién propia a partir de los relatos obtenidos del Proyecto FONDECYT
N°1210072.

Segun los relatos, es posible constatar que los grupos de nifios y
nifias COI de los diferentes establecimientos analizados, entienden la
dimensién cognitiva como aquello que les permite comprender conceptos y
teorias impartidas en cada asignatura del establecimiento. En vista de los
fragmentos ilustrados, es posible reflejar que las percepciones son
diferenciadas en los diversos establecimientos analizados, debido a que los
grupos de COI presentan opiniones diversas, segun las particularidades de
los establecimientos a los cuales asisten. Sin embargo, es necesario
destacar las opiniones de aquellos COI que atribuyen un rol importante a las
tecnologias, puesto que evidencian que esta herramienta potencia la
capacidad del estudiante en la incorporacion de nuevos conocimientos desde
un accionar reflexivo, consciente y autbonomo®. Asi mismo, entre los
resultados destacables respecto al compromiso cognitivo, los grupos de COI
identifican la importancia del apoyo de los padres en la incorporacion de

estrategias cognitivas de aprendizaje. Por ultimo y como se menciona

165 Appleton et al., 2008; Fredricks et al., 2004, como se cit6 en Saracostti, Lara & Miranda.,
2019h. (p. 196).
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posteriormente, dentro de los resultados obtenidos se destaca la baja
identificacion de los/as estudiantes COI con los contenidos de lectura
impartidos en los establecimientos.

Desde los fragmentos expuestos anteriormente, es importante
considerar como los grupos de COI de los establecimientos N°2 y N°4
analizados identifican que, el apoyo de los padres incide en el desarrollo de
habilidades de aprendizaje. Asi mismo, el grupo de COI perteneciente al
Establecimiento N°4 revelan que los recursos bibliogréaficos disponibles en el
colegio son “infantiles”, suponiendo una dicotomia entre lo que el
establecimiento comprende con la etapa del ciclo vital que atraviesan y como
ellos/as mismos/as se perciben. Desde alli se sitla la importancia de
incorporar a nifios y nifias en las decisiones que les competen e inciden
directamente, pudiendo suponer que el ser consultados sobre aquello que los
motiva en términos de aprendizaje, podrian desarrollar un mayor porcentaje
de compromiso cognitivo e interés por aprender.

Desde las actividades realizadas con los grupos de COl, a través de
una discusion respecto a la percepcion del compromiso afectivo en cada
establecimiento, cuando la facilitadora les solicita una percepcion colectiva
considerando los niveles de compromiso afectivo, en la cual cada grupo COI
asigna del 1 al 5 los niveles de compromiso afectivo percibidos en el diario
vivir de los alumnos participes del grupo de co-investigacion, obteniéndose
los siguientes resultados:

- Establecimiento N°1: 2,5 pts.
- Establecimiento N°2: 3,8 pts.
- Establecimiento N°3:5 pts.

- Establecimiento N°4: 3,8 pts.

Niflos y nifias COI del establecimiento N°1 revelan que el porcentaje
de compromiso cognitivo es bajo debido a: “(...)Podriamos decir que es un
2,5(...)Si -al unisono-{(...)"166, Posteriormente al comunicarles al grupo de COI
el puntaje (escala Likert de la fase cuantitativa del proyecto analizado)
alcanzado en las encuestas de compromiso escolar aplicadas en la fase
cuantitativa del proyecto analizado al establecimiento el afio 2021167 (3,8
pts.), reaccionan asegurando: “Mienten(...) ;Ustedes creen que las
encuestas mienten? (...)Si tia™®8. Desde lo expuesto, es posible observar

gue niflos y nifias del establecimiento N°1 perciben un menor porcentaje de

166 COlI, 2022. Establecimiento N°1.

167 Encuesta aplicada en el proyecto FONDECYT N°12100172. “Modernizacién del
compromiso escolar, factores contextuales y logros socioeducativos de nifios, nifias y
adolescentes: desde la literatura cientifica internacional a un estudio longitudinal mixto en el
contexto chileno”.

168 COlI, 2022. Establecimiento N°1.
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compromiso cognitivo en ellos/as y sus comparieros/as. Sin embargo, esta
apreciacion carece de justificacion, debido a que, una vez propuesta la
opinion de los alumnos a la tallerista, esta continta con la siguiente pregunta.
Es posible identificar que nifios y nifias del establecimiento N°1 no perciben
un alto nivel de compromiso en los ambitos académicos relacionados a
ejecutar estrategias de estudio, esto desde su percepcion relacionada a lo
que evidencian en el contexto en que se encuentran.

Por otra parte, el establecimiento N°2 establece en 2.5 puntos la
dimensién cognitiva, posterior a la comunicacion de resultados de la
encuesta aplicada bajo el proyecto analizado, correspondiente a 3.8 pts.
Nifios y nifias COIl argumentan la razon por la que el puntaje percibido por
ellos es menor a aquella obtenida en la encuesta realizada bajo el proyecto
analizado, a lo cual comentan: “Porque hay como 20 comparieros que no
llevan ni lapiz ni goma™6°. Se constata que los nifios y nifias podrian
presentar una baja implicacion y autorregulacion en su aprendizaje, ausencia
de motivacion para estudiar y/o adquirir nuevos conocimientos. Ademas,
mediante el relato se refleja que hay bajo interés por la lectura, ya que
manifiestan: “Nunca leo los libros, se me olvida™'°, “Por ejemplo, el afio
pasado habia que leer un comic y lo leyeron como 5 personas, porque... a
nadie casi le gustaba el tema entonces muchas veces ni siquiera hacian la
prueba™’1,

Por otro lado, de igual manera se demuestra que los estudiantes
atribuyen principalmente el bajo nivel de compromiso cognitivo a la falta de
apoyo de los padres, manifestando en el relato: “Por la culpa de los
papas™’2 “[os papas no le compran na™3, “Es que casi...(inaudible) nunca
estudian, los papas se van a conversar, casi nunca les prestan atencién, mas
que nada esto se ve en la clase de religion™74. Por lo tanto, desde la
incidencia de la familia en el aprendizaje, las percepciones recabadas
permiten situarnos dentro de la importancia del grupo de socializacion
primaria (la familia, padres y madres), suponiendo que al no existir un apoyo
de estos afectaria la incorporaciéon de contenidos, lo que impacta
directamente al CE. Al ser la familia, la base de la sociedad y el contexto en
el cual niflos y nifias reciben las primeras ensefianzas, como aprender a
hablar, comportarse y normas de convivencia'’®, este grupo de socializacion

es un apoyo importante en la educacion, porque aportan al sentimiento de

169 COl, 2022. Establecimiento N°2.

170 COl, 2022. Establecimiento N°2.

171 COl, 2022. Establecimiento N°2.

172 CQI,2022. Establecimiento N°2.

173 COl, 2022. Establecimiento N°2.

174 COl, 2022. Establecimiento N°2.

175 Universidad Internacional de La Rioja (UNIR), 2021. “; Cual es la importancia de la familia
en la educacion?”.
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seguridad de nifios y nifias, pudiendo desarrollar un compromiso cognitivo
positivo, lo que en algunos casos se traduce en la obtencion de resultados de
excelencia en vista de las calificaciones alcanzadas por los mismos,
pudiendo desarrollar un amplio dominio de conceptos y habilidades de alto
nivel, esto se sustenta a través de la afirmacion de Scola (2012), donde
afirma que: “La familia es un lugar educativo, una comunidad de amor y de
solidaridad insustituible para la ensefianza y transmision de valores
culturales, éticos, sociales, espirituales, esenciales para el desarrollo y

bienestar de los propios miembros y de la sociedad”*’®.

Segun lo expuesto anteriormente, el autor Nufiez, J. (2009) expone
que:

Existe una coincidencia generalizada en subrayar, una esencial

interrelacion entre lo cognitivo y lo motivacional. Si bien el querer

puede orientarnos hacia la busqueda de los procedimientos mas

favorables a nuestros propadsitos; la falta de conocimiento sobre

formas de proceder, sobre el cuando y el como, puede conducirnos a

la apatia y abandono™’”.

Desde esta afirmacion, la existencia de desmotivacion de los
contenidos de las asignaturas a las cuales asisten los grupos de nifios y
nifias COI, podria incidir en el sentimiento de compromiso escolar con sus
establecimientos desde la dimension cognitiva del mismo. Asi mismo la
carencia del sentimiento de apoyo de sus padres influiria en el -cémo-
emplean estrategias de aprendizaje para la incorporacién de nuevos
conocimientos.

Desde lo planteado por Valle y Cols (2007), se supone que los
componentes de la motivacion académica se componen de tres
elementos!’®: componente de valor; componente de expectativa y el
componente afectivo, desde alli plantean que el primero tiene que ver con
el ¢ Por qué se realiza una tarea?, posteriormente la capacidad de hacer la
tarea y por ultimo como se sienten los alumnos al realizar la misma. Es por
esto que las afirmaciones: “Porque a algunas personas no les gusta
estudiar’®, influye en los componentes antes mencionados, puesto que no
existe la motivacion necesaria para la actividad a realizar, es en el ultimo
componente (afectivo), en el cual recae la afirmacién del estudiante, que no

se desarrolla un sentimiento positivo por la realizacion de una actividad, lo

176 Scola, A. (2012). “Familia y Sociedad”. Revista Humanitas 26, 5-16. (p, 7).

177 Nufez, J., 2009a. “Motivacion, Aprendizaje y Rendimiento Académico”. (p, 41).
178 Como se cit6 en Nufiez, J. 2009b. (p, 43).

179 COl, 2022. Establecimiento N°4.
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gue repercute en los otros componentes antes mencionados, relacionados
con el motivo o propdsito de implicarse en la realizacion de la actividad, asi
mismo la expectativa (componente motivacional), sobre la capacidad de
realizar la tarea queda en un segundo plano, olvidando el propésito de
aprender nuevos conocimientos relacionados con el ciclo de educacion en la
cual se encuentran.

Por dltimo, nifios y nifias COI del Establecimiento N°3, perciben un
alto compromiso cognitivo de los alumnos del establecimiento, esto en vista
de lo evidenciado a continuacion: “Yo creo que es 5 de 5 porque ahora como
gue todos los nifios vienen tecnologias(...)los hacen estudiar y lo primero que
agarran es tecnologia™?80. Por esta razén, el porcentaje maximo se sustenta
en los relatos, ya que es posible observar que han desarrollado por ellos/as
mismos/as estrategias de estudios, relacionado con las herramientas que
cuentan en su diario vivir como son el uso de TIC'S para comprender ideas
complejas y dominar conceptos impartidos por cada asignatura, asi lo afirma
el/la estudiante al decir: “(...)esta Google, YouTube y hay hartas cosas para
seguir avanzando, por ejemplo de matemética, hay hartos juegos
aprenditivos™81, Por consiguiente, es relevante destacar como el avance
tecnoldgico en las infancias permite el apoyo a su aprendizaje, pudiendo
aprender de forma ludica y autbnoma conceptos 0 procesos que no
entienden en el aula, o bien, que deben potenciar a través de los juegos
interactivos de aprendizaje que ofrecen las plataformas virtuales.

En consecuencia de lo expuesto, se evidencia que el uso de TIC'S en
la nifiez facilita la disposicion de los/as estudiantes para invertir destrezas
cognitivas dentro del aprendizaje, pudiendo aumentar los niveles de
motivacion para aprender a utilizar herramientas ludicas de formacion, como
lo son los juegos de aprendizaje y videos informativos en la plataforma
YouTube. Asi como el uso de TIC'S, aporta la inmediatez de incorporacion
de contenidos pudiendo encontrar con “un clic” diversos recursos requeridos
para la realizacion de trabajos investigativos, o bien para el fortalecimiento de
contenidos. Por tanto, las tecnologias en la niflez permiten la redefinicion
radical del funcionamiento de la sociedad'®?, concediendo que nifios y nifias
desarrollen sus habilidades, destrezas y capacidades cognoscitivas para
aprender. Por lo tanto, tal como propone Sanchez (1999), la incorporacién de
tecnologias en el aprendizaje apoya la formacion de ciudadanos
competentes que actien reflexivamente en una sociedad marcada por los

recientes cambios en ciencia y tecnologia'®3.

180 COlI, 2022. Establecimiento N°3

181 COlI, 2022. Establecimiento N° 3.

182 EDUCREA, (s.f). “Las TIC y el Desarrollo del aprendizaje en educacion inicial”.
183 Sanchez, J., 1999. “Construyendo y aprendiendo con el computador”.
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e (Categoria 3: Compromiso conductual
Esta dimension incluye las interacciones y respuestas del estudiante

dentro de la sala de clases, el colegio y en ambientes extracurriculares. Este
aspecto, debe concebirse como un continuo desde la asistencia a clases y la
incorporacion en actividades escolares, como lo son el centro de estudiantes
o talleres extracurriculares. Por ende, con el objetivo de identificar las
percepciones de los grupos de nifos y nifias COI de los establecimientos
analizados, se expondra por medio de un cuadro comparativo aquellos
fragmentos que evidencian las valoraciones que atribuyen nifios y nifias COI
sobre la dimension conductual del CE, para finalizar con el analisis integrado

de los fragmentos ilustrados sobre la percepcién del compromiso conductual.

Dichos fragmentos surgen desde la percepcion general y colectiva de los

grupos de nifios y nifias COI frente a la pregunta de la facilitadora adulta:

“Qué puntaje le pondrian al compromiso conductual?184, dicho puntaje tiene

relacion con la percepcion de los/as nifios y nifias de cada grupo de COI

(véase el punto 7 del capitulo Il del presente), en el cual 1 es el puntaje mas

bajo y 5 el més alto.

Tabla 7

Fragmentos ilustrados del compromiso conductual de nifios y nifias COI

Percepciones Percepciones

COl COl
Establecimiento Establecimiento
N°1 N°2

“(...)le pusieron el
maximo(...)O
sea, ustedes

creen que-
nifios/as
interrumpen- Si
tia(...)Ta bien”

“(...)en nuestro
colegio. Es
ordenado pero
no cuando debe
ser ordenado”.

“Yo creo que es
la edad, como

“(...)siguen las cuando uno
reglas” comienza a ser
mas
“Porque los desordenado(...)
retan(...)” y mas
irrespetuoso”.

“Porque las tias
nos retan y las
mamas también”

Percepciones
COl
Establecimiento
N°3

“Yo creo que un
4,9 porque el 1%
es como el total
de un grupito de
nifos que se
portan mal, pero
por ejemplo, hay
un niflo que no le
gusta la clase,
pero a los demas
si(...)yo me
imagino que es
mejor 4,9 porque
la mayoria se
porta bien”

”Yo creo eso
porque igual los
nifios que a
veces se portan
mal, también a
veces los llevan
a convivencia, a

Percepciones
COl
Establecimiento
N°4

“Cada...cada
nifio se porta de
diferente
manera, y cada
nifio no cumple
las reglas,
aunque digan
gue las
cumplen”.

“Yo creo que lo
de los nifos y las
nifias esta mal,
porque, en la de
al medio de ésta
de aqui, porque
eh algunos nifios
(...) se me olvido
la pregunta,
algunos nifos se
portan peor que
las nifias”.

184 Facilitadora de la investigacion, 2022.
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hablar con ellos,
entonces como
gue los nifios
dejan de hacer
las cosas que
hacian antes y
se portan bien”

Nota: Elaboracién propia a partir de los relatos obtenidos del Proyecto FONDECYT N°
1210072.

Segun los fragmentos, es posible evidenciar que los grupos de nifios y
nifias COI, relacionan el compromiso conductual con el buen comportamiento
en el aula, desde los fragmentos es posible evidenciar las diferentes
percepciones en cada contexto en que se encuentran los grupos de nifios y
nifias COI, asi mismo es importante recalcar que las percepciones de cada
grupo de COI se encuentran dispersas, de tal modo que dos grupos de COI
de diferentes establecimientos, no lograr llegar a una percepcion general en
torno al compromiso conductual percibido, presentdndose opiniones diversas
del contexto que perciben. Es importante evidenciar que el grupo de COI del
establecimiento N°4, sopesan que la diferencia recae en el género,
evidenciando que son las nifias aquellas que tienen un mejor
comportamiento que los nifios. Asi mismo es importante reconocer cémo el
grupo de COI del establecimiento N°1 destacan que el cambio de conducta
(de negativa a positiva) se relaciona con las respuestas del profesorado y las
madres especificamente, donde destacan que: “Porque las tias nos retan y
las mamas también™8>, lo que permite suponer la importancia del apoyo de
padres y profesores en el comportamiento que desarrollan los/as alumnos/as
del establecimiento, lo que influye en la participacion académica.

Por otro lado, desde las actividades realizadas con los grupos de COl,
se establecen puntajes de percepcion del compromiso conductual en cada
establecimiento, en el cual el grupo de COI evaltan en conjunto, del 1 al 5
los niveles de compromiso conductual, obteniéndose los siguientes
resultados:

- Establecimiento N°1. 5 pts.

- Establecimiento N°2: No existe un consenso, evidencian que va
desde los 2,8 a 3,8 pts.

- Establecimiento N°3: No existe un consenso, evidencian que va
desde los 3,5 a 4.9 pts.

- Establecimiento N°4: 2,5 pts.

185 COl, Establecimiento N°1.
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Con relacion a los resultados expuestos, es posible afirmar que no
existe similitud en relacion a los porcentajes percibidos por el grupo de COlI,
aunque es importante recalcar que los estudiantes de los establecimientos
namero 2 y 3, no llegan a un consenso respecto a lo que perciben en
relacion a la conducta de los estudiantes de su comunidad, habiendo
diferencias de percepciones de 1%, lo que supondria que existen
percepciones diferentes en relacion a lo que cada uno observa en el
cotidiano, como bien es mencionado con anterioridad.

Nifios y nifias COI del establecimiento N°2, al no logran llegar a un
consenso respecto al porcentaje percibido en la dimensién conductual, una
vez comunicado los resultados de las encuestas, estos afirman: “es
mentira™88, “yo creo que lo de la encuesta es mentira porque casi siempre en
las encuestas uno miente87. Ante las respuestas, la facilitadora consulta a
los/as participantes la razon, a lo que ellos y ellas comentan: “Porque se
refleja en mi curso™88, “No, en nuestro colegio. Es ordenado, pero no cuando
debe ser ordenado™?®. Es relevante en este punto considerar las opiniones
vertidas de las encuestas y su veracidad, evidenciando que este resultado
estéa lejos de ser verdadero, puesto que las conductas de sus compafieros
son negativas, lo cual esta expresado en los fragmentos ilustrados
anteriormente. Argumentan que esta diferenciacion de la realidad con los
resultados obtenidos tiene relacion con la imagen del establecimiento,
asegurando que: “;Por qué mienten en las encuestas? (...)Para hacerse los
bacanes”, a lo que se confirma al unisono' “(...) jSi!”, “Para que hablen bien
del colegio”;” las palomas blancas dice P9,

Las visiones otorgadas en el taller permiten deducir que las nifias y los
nifos en ciertas situaciones presenten bajo compromiso conductual en el
aula, ya que no siguen ciertas normas basicas de convivencia (lo que se
evidencia en los relatos del grupo de COI), como se evidencia a
continuacion: “(...)hay un nifio que no le gusta la clase, pero a los demas si.
El nifio se puede portar mal pero los demas no. Entonces, yo me imagino
que es 4.9 porque la mayoria se porta bien1%t. Ademas, afirman: “Es que
son como seis nifios que se portan mal y eso afecta a todo el curso™°.
Desde alli es importante destacar que el comportamiento disruptivo de
ciertos alumnos afecta la participacion académica de los demas. Como

menciona Vasquez (2012):

186 CQI, 2022. Establecimiento N°2.
187 COlI, 2022. Establecimiento N°2.
188 CQl, 2022. Establecimiento N°2.
189 CQlI, 2022. Establecimiento N°2.
190 CQl, 2022. Establecimiento N°2.
191 COl, 2022. Establecimiento N°3.
192 CQOl, 2022. Establecimiento N°4.
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La disrupcion son aquellas actitudes que impiden el desarrollo normal
de una clase a través de boicots, alborotos o llamadas de atencion
hacia el profesor o los compafieros de clase. Aunque son conductas
poco intensas son muy frecuentes y ademas muy estresantes hacia la
persona de los profesores y en muchas ocasiones hacia los mismos

comparierost®3,

Desde este punto, el grupo de COI expresa que hay alumnos que se
comportan de manera negativa, lo que influye en un ambiente de sana
convivencia, un claro ejemplo de un comportamiento disruptivo es lo
evidenciado por el grupo COI: “Los de séptimo un dia que se cayo la profe de
religién le dijeron que la recoja Dios™°*. Sin embargo, reconocen que incide
en el accionar de sus comparieros de curso la edad, afirmando que: “Yo creo
gue es la edad, como cuando uno comienza a ser mas desordenado(...)y
mas irrespetuoso™®5. Por lo tanto, ellos/as reconocen el compromiso
conductual como la obediencia de normas establecidas, sumado a su
autopercepcioén, asimilando el comportamiento con la etapa del ciclo vital en
gue se encuentran.

Segun lo expuesto, es necesario recaer el andlisis en aquellas
conductas que influyen positivamente en el compromiso conductual de los
alumnos, para evitar aquellas conductas disruptivas expuestas
anteriormente. Como plantea Rujel, D. (2010): “Los profesores tratan de
gozar de la autoridad suficiente para garantizar un buen funcionamiento del
aula, poder controlar el comportamiento de sus alumnos y conseguir que
éstos obedezcan, preferiblemente de modo sumiso, sin oponerse”%, Lo que
se evidencia en los relatos: “Porque las tias nos retan™9’, “Porque si no
obedecen nos retan9. Lo que supone que la dimensién conductual resulta
altamente influenciada por los/as profesores/as, en términos de correccion de
conductas por medio del “reto”, de modo que una vez que se llama la
atencion de aquellos alumnos que participan disruptivamente en el aula estos
son capaces de modificar la conducta, por medio de las estrategias de los
establecimientos, lo que se evidencia en: “(...)los nifios que a veces se portan

mal, también a veces los llevan a convivencia, a hablar con ellos, entonces

193 Como se cit6 en Galeas, X. (2017). “La Inteligencia Emocional y sus Efectos en el
Comportamiento Disruptivo, en los Nifios de los Sextos afios de Educacion Basica de la
Unidad Educativa la Mana en el Periodo Lectivo 2016-2017” [Proyecto de Investigacion,
Universidad Técnica de Cotopaxi]. (p. 7).

194 COl, 2022. Establecimiento N°3.

195 COl, 2022. Establecimiento N°2.

196 Ruijel, D., 2010. “Influencia de la indisciplina en el rendimiento escolar de los nifios/as del
primer afio de educacion basica de la escuela Humberto Albornoz de la provincia de
Tungurahua Canton Ambato parroquia Huachi Loreto del periodo 2009” [Proyecto de Titulo,
Universidad Técnica de Ambato]. (p. 12). Repositorio Universidad Técnica de Ambato.

197 COl, 2022. Establecimiento N°1.

198 COlI, 2022. Establecimiento N°1.
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como que los nifios dejen de hacer las cosas que hacian antes y se portan
bien99, Por lo tanto, el equipo de convivencia escolar de cada
establecimiento cumple un rol fundamental en la modificacion de conductas
negativas que influyen en la participacién de los alumnos tanto en el aula,
como también en los espacios extracurriculares.

Sinatra, et al. (2015), establece que la conducta positiva en el aula
incide en la dimensién conductual de los alumnos?®°. Por consiguiente, el
compromiso escolar y la influencia de su dimension conductual permite
establecer que la buena conducta aporta a la convivencia escolar y la
motivacion de los/as estudiantes por aprender y tomar atencion a las
instrucciones y contenidos de las asignaturas que cursan. Por lo tanto, es
posible evidenciar que el compromiso conductual, es aquel que puede incidir
en el nivel de aprendizaje que obtiene un curso, desde la participacion activa
para la incorporacién de nuevos conocimientos. Ademas, es importante
destacar aquellas estrategias empleadas por el establecimiento para
potenciar la categoria -compromiso conductual-, como bien se expuso
anteriormente.

Por otra parte, resulta preocupante el compromiso conductual
percibido por el grupo de COI pertenecientes al Establecimiento N°4, al ser el
porcentaje mas bajo de la dimensién analizada, lo que podria provocar un
bajo CE, sumado a la importancia del desarrollo del compromiso conductual
para el desarrollo de un ambiente sano de convivencia para el aprendizaje de
contenidos. Una vez comunicados los resultados de las encuestas, el grupo
de COI se manifiesta de forma irGnica ante el porcentaje obtenido (4,8 pts.),
lo que se visualiza a través de los siguientes fragmentos: “Porque... estan
mintiendo porque la mayoria no siguen las reglas™°1, “Cada...cada nifio se
porta de diferente manera, y cada nifio no cumple las reglas, aunque digan
que las cumplen92, “Yo creo que lo de los nifios y las nifias esta mal,
porque, en la de al medio de ésta de aqui, porque eh algunos nifios (...) se
me olvido la pregunta, algunos nifios se portan peor que las nifias™%3. En
vista de lo expuesto, es posible vislumbrar que la comunidad educativa,
particularmente el estudiantado, presenta un bajo nivel de cumplimiento de
reglas dentro del aula, lo que repercute negativamente en el CE y como bien
se menciona anteriormente, en el compromiso cognitivo.

A modo de cierre del analisis de los resultados que responden al

objetivo especifico N°1, es importante destacar la relevancia de cada

199 COl, 2022. Establecimiento N°3.

200 Sinatra et al., 2015, como se cité en Zamudio, 2021. “El compromiso escolar de
estudiantes de bachillerato en el contexto de aprendizaje en linea”. (p, 66).

201 COl, 2022. Establecimiento N°4.

202 COl, 2022. Establecimiento N°4.

203 COl, 2022. Establecimiento N°4.
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dimensién en el compromiso escolar desarrollado por nifios y nifias, ya que
se encuentran interconectados, dicho de otro modo, si existe un bajo
compromiso conductual en el aula provocaria un bajo nivel conductual,
comprendiendo este como la capacidad del estudiante por desarrollar
estrategias de estudio. De igual forma, se es posible identificar que la
conducta puede afectar el ambiente escolar, lo que resulta en actitudes
disruptivas para con el resto (profesores/as y estudiantes), lo que podria
influir en el desarrollo del sentimiento afectivo percibido por los alumnos
hacia los establecimientos, debido que como evidencian: “(...)a algunos nifios
les hacen bullying?%4, esto permite evidenciar que el comportamiento
disruptivo (bullying) , desde la dimensién conductual, afecta en el sentimiento
afectivo de nifios y nifias del establecimiento. Por lo tanto, se evidencia a
través de los relatos expuestos que cada compromiso (afectivo, conductual y
cognitivo) incide en el otro. Asi como se relaciona anteriormente, es posible
establecer que el bajo compromiso conductual puede influir en el
compromiso afectivo, asi mismo el compromiso afectivo de los alumnos en
relacion con sus pares, profesores y familia incide en el compromiso
cognitivo desarrollado.

Desde el andlisis realizado se es posible identificar diversas
categorias emergentes, que permiten contextualizar las percepciones de
cada dimension (conductual, cognitiva y afectiva), las cuales afectan en el
desarrollo del compromiso escolar. Por lo tanto, se expondra al lector
aquellas categorias que se distinguen de las anteriormente expuestas y asi
mismo aportan al andlisis de resultados obtenidos respecto del objetivo

especifico N°1, las cuales son:

e Categoria emergente 1: Veracidad de las encuestas

La credibilidad es la correspondencia entre la forma en que el
participante percibe los conceptos vinculados con el planteamiento y la
manera como el investigador relata los puntos de vista de los
participantes?%®, En este caso, los/as estudiantes manifiestan no creer en
algunos de los resultados obtenidos de las encuestas, ya que piensan que
estos pueden presentar sesgos de tipo deliberados, donde la escuela y/o los
responsables de la investigacion cambien los resultados obtenidos en pro de
mejorar su estatus social. Lo que se evidencian en los relatos de los grupos
de COl a continuacion: “(...)Yo creo que lo de la encuesta es mentira porque

casi siempre en las encuestas uno miente?%, debido a esta afirmacion la

204 COl, 2022. Establecimiento N°4.
205 Mertens, 2015, como se cité en Hernandez-Sampieri & Mendoza Torres, 2018f. (p.504).
206 COl, 2022. Establecimiento N°2.
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tallerista?®’ responde con la siguiente interrogante: “; Y por qué mienten en
las encuestas?”, a lo que los COI responden: “Para hacerse los bacanes™?;
“Para que hablen bien del colegio™®.

En consideracion a lo expuesto, se cree relevante el contexto en el
cual se aplican las encuestas, si bien dentro del proyecto analizado las
encuestas aplicadas tienen un resguardo de la identidad de quienes
contestan las mismas, este formato de aplicacion no se encuentra alejado del
sentimiento de “repercusidén” por expresar opiniones que pongan en una
situacion compleja al establecimiento al cual se busca analizar a través de
estas. Se cree relevante para posteriores aplicaciones de encuestas en nifios
y nifias que sean aquellos quienes se involucren en la realizacion de las
mismas, con la finalidad de acercarse al proceso metodolégico, con la
finalidad de poder evitar respuestas alejadas a la realidad, pudiendo crear un
ambiente de confianza para la entrega de percepciones totalmente
acercadas a la realidad, debido a que aquellos puntajes obtenidos en la
misma, se alejan de lo que nifios y nifias COI evidencian en los talleres
analizados desde la percepciéon del grado de compromiso observable en sus

establecimientos.

e Categoria emergente 2: Género

En relacién con los fragmentos otorgados por los/as COlI, se
identifican principalmente estereotipos de género, los cuales consisten en
creencias socialmente aceptadas acerca de los rasgos y roles
caracteristicos?!°. Los agentes de socializaciéon juegan un papel fundamental
en la transmisién y perpetuacion de los estereotipos?!!, principalmente estos
se aprenden de la familia y la escuela. En este sentido, los nifios y las nifias
COI muestran pautas diferenciales de socializacion y comportamiento en
relacion a los roles asignados segun el sexo.

El género como categoria emergente se evidencia en las
percepciones recabadas en torno al compromiso conductual de los/as
alumnos/as, el género aparece especificamente relacionado a las
caracteristicas de roles, valores y sentidos establecidos social y
culturalmente hacia hombres y mujeres, declarando que los nifios tienden a
comportarse peor que las nifias, lo que se puede apreciar mediante el
siguiente fragmento: “Si (al unisono entre varias nifias)?12, “De hecho, en la

clase de nosotros de nuestro curso, estan las nifias escribiendo, calladas, y

207 |sidora Jeria Sepulveda, asistente de investigacion.

208 COl, 2022. Establecimiento N°2.

209 COl, 2022. Establecimiento N°2.

210 de Lemus et al., 2008, como se cit6 en Mosteiro & Porto, 2017e. (p. 153).
211 VVasquez-Cupeiro, (2015), como se cité en Mosteiro & Porto, 2017f. (p.154)
212 COl, 2022. Establecimiento N° 4.
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lo tnicos nifios son (...) los nifios son los tnicos que hablan™'3, “Las nifias
hablan, pero en circulo™4, “Les da mas verglienza decir en frente de todos,
pero a los hombres no les importa lo que piense la profesora™5. Desde lo
expuesto anteriormente, se demuestra la herencia cultural de imposicion de
conductas al género, relacionando la calma con el género femenino y el caos
a lo masculino, demostrando que las diferencias de conducta recaen en el
género, es decir, serian -las nifias- aquellas que presentan fuertes vinculos
con la capacidad de aprender, pudiendo desarrollar un rendimiento
académico diferencial al de -los nifios-, al tener un mayor grado de respeto
por el ambiente positivo de aprendizaje (silencioso), por lo que incurrira en el
desarrollo del CE, en relacién a la incidencia que tiene el compromiso
conductual en la variable analizada.

En relacion a lo expuesto, Elosta (1994), como se cité en Diaz (2003),
evidencia que: “Los estereotipos no sdlo tienen funciones cognitivas sino que
atribuyen a la creacion y mantenimiento de ideologias de grupo, que explican
o justifican acciones sociales contra esos grupos externos’16. Por lo tanto,
se sustenta que aquellos fragmentos expuestos por nifios del grupo de COI
se ven influenciados desde su estereotipo construido en torno al
comportamiento de -las nifias- que hacen referencia a lo mencionado por
Zapata y Parada (2017): “Conjunto de ideas, actitudes y creencias
preestablecidas que son aplicadas, de manera general e indiferenciada a
determinados individuos, catalogandolos y encerrandolos dentro de ciertas

categorias sociales”’.

e Categoria emergente 3: Uso de TIC'S

Desde el &mbito de la educacion, estas pueden contribuir al acceso
universal, la igualdad, y el aprendizaje de calidad entre los nifios, nifias y
adolescentes en su formacion educativa,; facilitando el acceso a la
informacion y ampliando la adquisicion de conocimientos. Por consiguiente,
es relevante considerar el apoyo de las tecnologias en la educacion,
pudiendo ser un aporte significativo en la construccion de nuevos
conocimientos desde el caracter ludico que otorgan las plataformas que
ofrece el internet.

Desde el andlisis de la transcripcion de los talleres analizados, se es
posible evidenciar que los alumnos del establecimiento N°3, quienes

perciben un alto compromiso cognitivo evidencian que esto es posible debido

213 COl, 2022. Establecimiento N° 4.

214 COl, 2022. Establecimiento N° 4.

215 COl, 2022. Establecimiento N° 4.

216 Diaz, A., 2003. “Relatos audiovisuales de ficcién sobre la identidad adolescente en
contextos escolares”. Revista cientifica Iberoamericana de Comunicacion y Educacion N°42.
(pp. 147-155).

217 Zapata, K., Parada, K., 2017. “Roles de Género y Estereotipos de Género en la Infancia”.
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a que: “(...)porque ahora como que todos los nifios vienen tecnologias(...)los
hacen estudiar y lo primero que agarran es tecnologia?8. Por consiguiente,
es importante considerar los avances tecnoldgicos y la incorporacion de las

TIC’S en los procesos de aprendizaje.

Los autores Villegas, Mortis, Garcia y Hierro (2017), evidencian que el
uso de tecnologias en la infancia es una tematica muy debatida, en
consideracion de la importancia de incorporar estas a la educacién, suponen
que a través de esta se promueve el aprendizaje a través de la construccion
activa y participativa del conocimiento, lo que convierte las tecnologias de la
informacion y comunicacion (TIC) en un medio para intercambiar
experiencias y conocimientos?!®. Desde esta afirmacion planteada, se cree
relevante considerar la importancia para los grupos de COI el uso de las
plataformas del internet para la incorporacioén de nuevos conocimientos,
estos afirman que: “Es 5 de 5 porque esta Google, Youtube y hay hartas
cosas para seguir avanzando, por ejemplo de matematica, hay hartos juegos
aprenditivos™20, o que nos permite asegurar que la incorporacion de
conocimientos se influye positivamente con la incorporaciéon de las TIC'S,
pudiendo contribuir al compromiso cognitivo desarrollado por nifios y nifias

de segundo ciclo basico.

Area (2009) y Revuelta (2011), suponen gue la incorporacion de las
TIC en la educacion contribuye a que los estudiantes logren desarrollar una
competencia digital, que les permita convertirse en personas autbnomas,
criticas y reflexivas al utilizar la informacién y sus fuentes, ademas de sus
herramientas tecnolégicas??!. Por lo tanto, segln lo expuesto se es posible
afirmar que la integracion de las TIC'S a la ensefianza impartida por
establecimientos educacionales es de suma importancia, debido a que
permite suponer el cambio de un modelo educativo centrado en la
ensefianza hacia otro centrado en el aprendizaje de los estudiantes,
pudiendo ser un avance para el ultimo incorporar al aula las tecnologias,
donde no solo los alumnos empleen las TIC'S en sus casas, sino también en
el aula, lo que fomenta la cultura ciudadana digital, permitiendo conseguir
logros significativos en sus aprendizajes, que podrian ayudarlos a hacer

frente a los retos y desafios de la sociedad actual.

218 COlI, 2022. Establecimiento N°3.

219 Villegas, M., Mortis, S., Garcia, R., del Hierro, E., 2017a “Uso de las TIC en Estudiantes
de Quinto y Sexto Grado de Educacion Primaria”. (p. 1).

220 COl, 2022. Establecimiento N°3.

221 Area, 2009; Revuelta, 2012, como se cité en Villegas, M., Mortis, S., Garcia, R., del
Hierro, E., 2017b. (p. 1).
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2. Impresiones otorgadas por nifios y nifias COIl respecto a
dimensiones contextuales y relacionales que inciden en el compromiso
escolar

El segundo objetivo especifico de dicha investigacion corresponde a:
“Describir aquellas significaciones otorgadas por ninos y nihas co-
investigadores respecto a los factores contextuales-relacionales que
inciden en el compromiso escolar”, la cual serd analizada mediante los
resultados proporcionados en los talleres realizados por la asistente de la
investigacion mencionados anteriormente (véase el punto 1 del capitulo V).

El compromiso escolar es considerado un modelo tedrico primordial,
tanto para comprender el fendmeno de la desescolarizacion como para
promover trayectorias educativas exitosas???, la que esta fuertemente
influenciada por factores contextuales y relacionales como lo son la familia,
pares y profesorado. Existen evidencias cientificas de que la familia, el
profesorado y los amigos/compafieros son las principales fuentes de apoyo
de nifios, nifas y adolescentes, donde estas tres fuentes pueden
proporcionar diferentes influencias sobre la satisfaccion con la escuela, el
ajuste escolar y a su bienestar??3, los que seran abordados en las siguientes

categorias.

e Categoria 1: El apoyo familiar como factor contextual-relacional

en el compromiso escolar de nifios y nifias de educacién basica

En relacion a los talleres, se puede inferir que los y las estudiantes de
los diferentes establecimientos perciben medianamente el apoyo de su
entorno familiar. Por un lado, algunos COI manifiestan no contar con ayuda
para realizar sus tareas escolares, ser escuchados ante alguna problemética
gue tengan en la escuela, que su circulo mas cercano fomenten su interés
para adquirir nuevos conocimientos o animarlos en su proceso de
aprendizaje, lo que se puede visualizar mediante el siguiente fragmento: “Es
que casi... (inaudible) nunca estudian, los papés se van a conversar, casi
nunca les prestan atencion, mas que nada esto se ve en la clase de
religién?24. Por otra parte, algunos nifios y nifias evidencian su entusiasmo
de que los apoderados que fueron entrevistados por COIl dentro del proceso

de la investigacion a analizar el pasado afio 20212%°, sean participes del

222 Christenson, Reschly, y Wylie, 2012, como se cit6 en Miranda-Zapata, et al., 2018.
“Modelizacion del efecto del compromiso escolar sobre la asistencia a clases y el
rendimiento escolar”.

223 Danielsen et al., 2009; Demaray & Malecki, 2002, como se cité en Gutiérrez, Tomas &
Pastor, 2020a. “Apoyo social de familia, profesorado y amigos, ajuste escolar y bienestar
subjetivo en adolescentes peruanos”. Suma Psicoldgica, 2021, 28(1), pp. 17-24.

224 COl, 2022. Establecimiento N° 2.

225 Entrevistas analizadas por los y las estudiantes en los talleres utilizados en la presente
investigacién, los cuales estuvieron a cargo de la asistente de investigacion y que fueron
elaborados por COIl en el afio 2021.
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proceso educacional de sus hijos/as, quienes relatan: “Hay una apoderada
que se ve interesada en aprender lo que su hijo esta aprendiendo’??6, “Me
gusta, porque son como nifios chicos aprendiendo cosas nuevas, me gusta
eso, me llama la atencién27,“A mi me pasa que me llamo la atencién que
hay un compafiero aqui que dice: yo creo que algunos estudian con ayuda
de un adulto, otros piden ayuda a los profesores™?8,

A través de la investigacion realizada, se destaca la relevancia que
tiene el contexto familiar en el apoyo para el aprendizaje, esta tematica ha
aumentado en las ultimas décadas. Multiples estudios evidencian la
importancia del apoyo directo, sumado a la participacion activa de las familias
en actividades escolares y extraescolares??°. Yamamoto, Holloway y Suzuki
(2016), comprenden el compromiso parental como aquel que abarca el
compromiso desarrollado en el hogar, es decir, a conductas que directa o
indirectamente influyen las experiencias escolares de los nifios y las nifias
desde las casas, tales como la ayuda para llevar a cabo los deberes o tareas
escolares. Por otra parte, involucra la implicacién en la escuela, que alude a
practicas tales como comunicarse con sus profesores, asistir a actividades
escolares y participar en reuniones de apoderados?3°,

Por lo tanto, se considera fundamental que el entorno mas préximo de
los nifios y niflas sea participe del contexto educativo, debido a que permite
gue dichos sujetos se sientan apoyados en su proceso formativo, lo que
permite prever que padres y madres se sientan, al igual que su pupilo, parte
de su comunidad educativa, aumentando el desarrollo de la motivacion en
aprender y adquirir nuevos conocimientos, incrementando la confianza en si
mismos. Ademas, el soporte que puede otorgar la familia en los procesos de
aprendizaje de nifios y niflas constituye un factor relevante, el cual puede
contribuir de manera significativa en el logro de metas a nivel educacional
tanto a corto como a largo plazo, e incluso puede disminuir las
probabilidades de desercion escolar.

La familia y la institucién educacional son dos organismos diferentes,
sin embargo, ambas cumplen un rol importante dentro de la sociedad, para el
correcto desarrollo de la nifiez, ambas poseen un fin en comun, el cual es

buscar el bienestar y desarrollar las potencialidades de los/as nifios/as?31.

226 COl, 2022. Establecimiento N°3.

221 COl, 2022. Establecimiento N°3.

228 COl, 2022. Establecimiento N°3.

229 Gubbins & Otero, 2019; Lara & Saracostti, 2019; Precht, Valenzuela, Mufioz, &
Sepulveda, 2016; Saracostti et al., 2019; Smith et al., 2020 como se cité en Navarro, et al.,
2021a. “Validacién de un Instrumento de Medicién de Factores Contextuales Relacionados
con el Compromiso Escolar”. (p.111).

230 Yamamoto, Holloway & Suzuki, (2016); como se cit6 en Rigo & Donolo, (2019).
“Implicacion familiar y compromiso escolar: el desafio de crear puentes”.

231 | pachamin, L., 2018a. “El apoyo de los padres de familia o representantes en el
desarrollo del aprendizaje significativo en los nifios y nifias del Primer Afio de Educacion
General Basica del Jardin de Infantes Mercedes Noboa”. (p, 32).
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Por lo tanto, desde la consideracion de ambas instituciones como aquellas
que inciden en el desarrollo de nifios y nifias, se considera relevante lo
propuesto por la autora Loachamin (2008), donde expone que: “La presencia
e implicacion de los padres o representantes dentro del entorno escolar y en
su desarrollo del aprendizaje, influird positivamente mejorando la ensefianza
y aprendizaje”?®2,

Desde la investigacion realizada por Romagnoli y Cortese (2016),
afirman que desde la relacidn de los resultados de aprendizaje de los
estudiantes distingue tres variables familiares que afectan poderosamente el
éxito escolar de nifios y nifias, los cuales son: 1) Actitud y conductas de los
padres frente al aprendizaje; 2) Recursos relacionados con el aprendizaje y
clima familiar y 3) Estilos de crianza. Desde alli las autoras plantean que la
consideracion de estas variables resulta una estrategia relevante para
mejorar los aprendizajes?33. Es por esto, que se considera relevante la
incorporacion de estos factores en el estudio de los factores contextuales y
relacionales del compromiso escolar, debido a que pueden permitir evaluar
coémo el entorno familiar podria influir tanto de manera positiva, como
negativa a la incorporacion de nuevos conocimientos, desde el contexto que
habitan nifios y nifias dentro de la comunidad educativa, debido a que como
se es posible observar desde los fragmentos expuestos de las percepciones
de nifios y nifias COlI, para ellos resulta importante la incorporacién de los
padres y madres en los procesos de ensefianza.

A partir del analisis, es posible identificar diversas categorias
emergentes, que permiten contextualizar las percepciones en relacion al
factor contextual familiar, las cuales inciden en el desarrollo del compromiso
escolar. A continuacién, se expondran aquellas categorias que se distinguen
del andlisis anteriormente sefalado, las que aportan a la distincion de

resultados obtenidos respecto del objetivo especifico N°2, las cuales son:

Apoyo de padres para el aprendizaje

La familia es el primer agente de socializacion de los seres humanos,
donde el nifio/a pertenece a un grupo social donde va adquiriendo un rol
dentro de este y aprende las nociones basicas para comenzar a relacionarse.
La importancia de que padres/madres se involucren en el proceso educativo
de nifios y nifias trae multiples beneficios como aumento en la seguridad y
confianza en si mismos, se sienten motivados para lograr sus metas, mejora
en el rendimiento académico y productividad, y mejora la autoestima. El

apoyo de la familia resulta ser importante para los grupos de COI analizados

232 | pachamin, L, 2018b. (p, 32).
233 Romagnoli, C. y Cortese, I. (2016). “; Cémo la familia influye en el aprendizaje y
rendimiento escolar?”. Segunda edicion. Valoras UC.
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debido a que, al consultarles sobre el compromiso cognitivo, destacan no

sentir el apoyo de los padres para desarrollar habilidades de aprendizaje,

esto se evidencia a través del siguientes relato: “Casi nunca estudian, los

papdés se van a conversar, casi nunca les prestan atencioén, mas que nada
esto se ve en la clase de religion’?34.

Desde el recorrido conceptual en torno al apoyo de las familias en el
aprendizaje de nifios y nifias, Pizarro, Santana y Vial (2013), plantean en
base a diversos autores la influencia positiva asociada con la colaboracién
entre la familia y escuela, lo que permitiria la mejora del autoestima,
rendimiento escolar, las relaciones entre padres e hijos, las actitudes de los
padres hacia la escuela y tiene como consecuencia una comunidad
educativa eficaz y de una mayor calidad en términos de aprendizaje?®. Por lo
tanto, en consideracion de lo expuesto es posible identificar cdmo podria la
actitud percibida por nifios y nifias COI sobre sus familias sobre el apoyo en
el aprendizaje afectar significativamente en el interés que pueden desarrollar
para incorporar habilidades para el aprendizaje. Asi mismo la falta de interés
de los padres por incorporarse a los procesos mencionados, podria afectar a
la comunidad educativa, lo que permite inferir que se debe al bajo
compromiso afectivo con la escuela, por parte de las familias, en
consideracion de la percepcion de esta como un espacio significativo, que
causa “sentido” en las vidas tanto de los estudiantes como también, de los
tutores o apoderados a cargo de estos.

En relacion a lo expuesto, segun el compromiso afectivo desarrollado
por la comunidad educativa (alumnos y familias), hacia el establecimiento
Alcalay, Milicia y Torreti (2005) evidencian que: “La relacién positiva entre
familia y escuela podria contribuir de un modo decisivo al desarrollo de un
apego escolar de los estudiantes por sus colegios, y si ademas la escuela
crea un clima positivo para acoger las familias y estructuras que puedan
involucrarlas, se formara una afectiva relacion familia-escuela™36. Es desde
esta perspectiva, que se considera fundamental el apoyo de los padres y
madres como “reforzadores” de aprendizajes, por lo tanto, segun los autores
los padres deben ser “agentes de apoyo a la escuela™3’, lo que permitiria
aumentar el compromiso cognitivo de los alumnos y asi mismo el
compromiso afectivo de las familias y estudiantes hacia el establecimiento

del cual son parte.

234 COl, 2022. Establecimiento N°2.

235 Scott-Jones (1995), Epstein y Sander (2000), Vélez (2009) en Santana (2010), como se
Cito en Pizarro, P., Santana, A., Vial, B. (2013). “La participacion de la Familia y su
Vinculacién en los Procesos de Aprendizaje de los nifios y nifias en Contextos Escolares”.

(P, 3).

236 Alcalay, L., Milicic, N. & Torretti, A. 2005a. “Alianza efectiva Familia-Escuela: un programa
audiovisual para padres”. (pp. 149-161).

237 Martiniello, 1999, como se cit6 en Alcalay, L., Milicic, N. & Torretti, A., 2005b.
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e Categoria 2: El apoyo de pares como factor de contexto-relacional
dentro del establecimiento educacional en relacion al
compromiso escolar
La percepcion que tengan los estudiantes en relacion al apoyo que

reciben de sus pares es una variable relevante para el compromiso escolar,
ya que se construye sobre la base de las relaciones interpersonales que se
dan entre los y las estudiantes, asi como la confianza, preocupacion por el
otro/a o el apoyo mutuo, siendo un aspecto relevante para la integracion
escolar y los desafios académicos?38. La experiencia entre pares constituye
un importante contexto para el desarrollo socioemocional en la infancia,
donde nifios y nifias adquieren habilidades, comportamientos, actitudes,
valores y experiencias que inciden y promueven su funcionamiento afectivo,
social y cognitivo a lo largo de la vida?®.

En relacion a los y las estudiantes analizados, es posible observar que
tienen una apreciacion positiva sobre el apoyo entre pares, ya que
mencionan que tienen una buena relacion con sus compafieros/as, se
sienten motivados/as a asistir a la escuela, etc. Sin embargo, en algunas
ocasiones destacan que el mal comportamiento de algunos de sus
comparieros/as dentro de la sala de clases afecta la buena convivencia, lo
que podria traducirse en dificultades a futuro, como conductas de desinterés
académico o de rechazo al aprendizaje, malos tratos entre comparieros/as,
conductas disruptivas, ausentismo, conductas agresivas, entre otras?*°. Lo
anteriormente sefalado, se puede visualizar en los siguientes fragmentos:
“Porque me gusta jugar con los amigos y ... (inaudible)?*1, “Porque los
companeros se llevaban bien en convivencia™*2, “Yo vengo al colegio solo
por mis amigas’*3, “ Yo me llevo bien con todo el curso porque nos
conocemos desde prekinder.”?*4, “Es que... Son como seis nifios que se
portan mal y eso afecta a todo el curso™45, “El grupito cuando los retan a
unos nos retas a todos por igual?*¢, “A mi me llamé la atencion cuando los
profes son super amables, o también los comparieros son amigos’?*’.

La influencia del grupo de pares en los estudiantes, especialmente las

relaciones que se dan en la escuela son una caracteristica integral de sus

238 Saracostti et al., 2019, como se cit6 en Navarro, et al., 2021b. (p, 112).

239 Rubin, Bukowski & Parker, 2006, como se cit6 en Greco & Korzeniowski, 2017.
“Relaciones entre pares: aceptacién, rechazo, victimizacién, agresiéon. Su importancia para el
disefio de intervenciones en salud mental en educacion primaria”. Revista Argentina de
Clinica Psicoldgica. (p, 3).

240 Calvo, 2003; Luengo y Guarro, 2003, como se cité en Ramirez, 2012. “Tipos de
problemas que deterioran la convivencia escolar’. Temas para la Educacion. N° 21.

241 COl, 2022. Establecimiento N° 1.

242 COl, 2022. Establecimiento N° 3.

243 COlI, 2022. Establecimiento N° 4.

244 COl, 2022. Establecimiento N° 3.

245 COl, 2022. Establecimiento N° 4.

246 COl, 2022. Establecimiento N° 4.

247 COl, 2022. Establecimiento N° 4.
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entornos de aprendizaje. Los compafieros/as son esenciales para el
desarrollo social, para aprender a llevarse bien con los demas, para realizar
un equilibrio entre las necesidades individuales y las de una estructura social
méas amplia, aprender a recibir ayuda y apoyo, para vincularse con la cultura
de los comparieros mas amplia, y para superar las dificultades que se
pueden presentar?*®, La interaccion entre pares también se considera
importante para el desarrollo cognitivo, afectivo y conductual, y se han
descrito como cruciales para el desarrollo de la identidad y experimentar con
posibles yo durante la etapa de la adolescencia®*°. Las relaciones entre
estudiantes de su misma edad, permite mejorar su aprendizaje mas alla de
las disposiciones de los profesores, de hecho, muchos nifios y nifias parecen
ir a la escuela o les gusta més la escuela, debido a que sus compafieros/as
y/o amigos/as estan alli, haciendo que el tiempo que estan en el
establecimiento educacional sea tolerable y agradable?°,

Es relevante destacar el papel que tiene el apoyo entre pares, ya que
tienen una profunda influencia en la motivacién académica, la participaciéon
en el aula y la pertenencia a la escuela. Cousins (2000), menciona que el
impacto de los factores contextuales no sélo se percibira en los resultados
académicos, sino que también en el bienestar de los estudiantes y su
autoestima®>!. Ademas, es de suma importancia que en la comunidad
escolar se impulsen medidas donde prime la buena convivencia entre los
estudiantes, ya que como se pudo observar en los relatos mencionados
anteriormente, niflos y nifias COI valoran positivamente el apoyo que se
brindan entre iguales, lo que disminuiria las probabilidades de que
estudiantes se sientan desmotivados/ desinteresados/as en aprender,
decidan abandonar sus estudios, disminuyan en su rendimiento académico o
tengan un desajuste a nivel social.

A continuacion, se expondra la categoria emergente identificada en el
analisis del factor contextual de pares, en torno a las percepciones de nifios y

nifias COI, correspondiente a:

Apoyo de pares para el aprendizaje en el contexto del compromiso
escolar

El comparfierismo en las escuelas es de suma importancia, ya que
contribuye a generar un clima ameno, aporta al desempefio escolar tanto

individual como grupalmente, y potenciar una sana convivencia dentro de las

248 Kindermann, 2016a. “Peer Group Influences on Students’ Academic Motivation from:
Handbook of Social Influences in School Contexts, Social-Emotional, Motivation, and
Cognitive Outcomes”. Routledge.

249 Wentzel, 2005, como se cité en Kindermann, 2016b. (p,31).

250 Kindermann, 2016c. (p,31).

251 Cousins, 2000, como se cité en Navarro, et al., 2021c. (p,112).
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aulas. Ademas, es un importante aliado para la prevencion del bullying,
acoso escolar, aislamiento y discriminacion entre los estudiantes. Desde alli
se considera relevante el apoyo social de los grupos de pares para el
desarrollo de un compromiso escolar efectivo, Musitu y Cava (2003),
establecen que el concepto de apoyo social ha sido discutido por diversos
autores, lo gue aumento las investigaciones en torno al concepto?>?. Desde
alli los autores Villalobos-Parada, et al. (2016) segun el estudio cuantitativo
realizado por los mismos, fueron capaces de identificar que nifios y nifias
consideran el apoyo social percibido por parte de pares y profesores en la
escuela tiene un efecto mediador frente a situaciones relativas a
victimizacion por partes de los pares, esto permite esclarecer que el apoyo
de los pares afecta directamente en la prevencion del bullying, un factor
relevante a considerar para evitar el abandono escolar y reforzar el
compromiso escolar desarrollado en un establecimiento por parte de los
alumnos, asi mismo lo afirman los grupos de COI analizados, bajo las
afirmaciones alrededor del compromiso afectivo desarrollado por los mismos,
en donde evidencian que un alumno que no tiene amigos o sufre de bullying
no querra asistir a clases, esto se evidencia en la siguiente afirmacion:
“(...)hay algunos nifios les hacen bullying?%3; asi mismo lo confirma la
tallerista®>* al exponer la siguiente afirmacion:“A algunos nifios le hacen
bullying...ya....y puede que esos nifios hayan respondido que no le tienen
compromiso afectivo, que no tienen compromiso afectivo”, a lo que los COI
responden a modo de afirmacién: “Hay algunos que como no les gusta
estudiar, no les motiva tanto venir al colegio™55. Esto nos permite afirmar que
nifios y niflas que no logran relacionarse con sus pares presentan menos
entusiasmo de asistir a clases en el establecimiento en que se encuentran.
Wabhlberg y Paik (2000), establece que el ambiente escolar consiste
en las percepciones que tienen los estudiantes acerca del contexto socio-
psicol6gico en el que se produce y se obtiene aprendizajes?®, desde alli la
importancia de incorporar el compromiso afectivo como un elemento
influyente del desarrollo de un compromiso escolar por parte de los alumnos,
debido a que se es posible evidenciar que el no tener apoyo de un grupo de
pares afectaria la incorporacion de nuevos aprendizaje, debido a que al

existir una percepcion positiva del ambiente escolar se pueden adquirir

252 Musitu, G. & Cava, M. J., 2003. “El rol del apoyo social en el ajuste de los adolescentes.
Intervencion Psicosocial”. (pp.179-192).

258 COl, 2022. Establecimiento N°4.

254 |sidora Jeria Sepulveda, Soci6loga con experiencia en investigacién con grupos desde

una perspectiva bidireccional. Investigadora de la Pontificia Universidad Catélica de Chile.

255 COl, 2022. Establecimiento N°4.

256 \Walberg, H. & Paik, S., 2000. “Effective educational practices: International academic of
education”.
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habilidades cognitivas para el aprendizaje efectivo y el desarrollo de
aptitudes de estudio®®’.

En vista de lo analizado anteriormente, se proseguira con el analisis
del objetivo especifico N°2, el cual nos permite recabar aquellas
percepciones en torno a los factores contextuales y relacionales que influyen
en el desarrollo de un compromiso escolar positivo, para esto se expondra al
lector un andlisis integrado de aquellas categorias destacables dentro del

estudio cualitativo de la investigacion.

e Categoria 3: Las relaciones entre profesor-estudiante y el apoyo
del profesorado como factores contextuales del compromiso
escolar de nifios y nifas

El apoyo de los maestros y los compafieros puede tener distintas
contribuciones a la adaptacion de los estudiantes, ya que estas influencias
sociales se vuelven cada vez mas independientes, especialmente durante la
adolescencia temprana?®®. En relacién al profesorado, puede tener una
relacion mas fuerte con la motivacién y el compromiso dado el papel de los
docentes en la promocion del aprendizaje y el logro?°.

De acuerdo a los fragmentos obtenidos de los relatos de COl, se
puede inferir que en relacion al apoyo del profesorado es evaluado
medianamente, ya que nifios y nifias relatan que no hay una relacién de
respeto de los estudiantes hacia el profesorado, perciben que son
reprendidos seguidamente por su mal comportamiento dentro de la sala de
clases, y hay un sentimiento de abandono por parte de algunos de sus
docentes. Lo anterior, se puede traducir en que los nifios y nifias no se
sienten motivados por aprender, no hay una escucha activa por parte de los
docentes con respecto a los requerimientos y/o necesidades que pueden
presentar los/as coinvestigadores, no se sienten comodos/as, no hay un
vinculo de confianza entre profesor-estudiante, y no tienen pertenencia hacia
su establecimiento. Dichas situaciones, se pueden evidenciar a traveés de los
siguientes fragmentos: “Porque los comparieros se llevaban bien en
convivencia y que también respetan mucho a los profesores pero hay unos

que no les gusta respetar a los profesores™0, “En nuestro curso nos retan

257 Casassus, et al., 2000. “Primer Estudio Internacional Comparativo sobre Lenguaje,
Matematica y Factores Asociados, para Alumnos de Tercer y Cuarto Grado de la Educacion
Basica”. Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion. Chile:
UNESCO.

258 Davis, 2006; Wentzel et al., 2010, como se cité en Kiefer, Alley & Ellerbrock, 2015a.
“Teacher and Peer Support for Young Adolescents’ Motivation, Engagement, and School
Belonging”. Research in the Middle Level Education (RMLE), Volume 38, Number 8.

259 Kiefer, Alley & Ellerbrock, 2015b. (p, 4).

260 COl, 2022. Establecimiento N°3.
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mucho porque somos muy desordenados y no les hacemos caso a los profes
entonces hemos llevado mucho reto este afio, como 3 retos por dia™%, “Oye,
los nifios de la tia Cony la respetan bastante. (...)Tallerista: ¢ Y por qué
ustedes no hacen eso, a ver?. Nos cambi¢’?%2,

En cuanto a las situaciones mencionadas, es fundamental que los
estudiantes puedan percibir el apoyo por parte de sus profesores,
especialmente considerando que en la vida escolar los nifios y nifias pasan
muchas horas cerca de un profesor/a, por lo que tener una buena relacion
con éstos genera la motivacion suficiente para que nifios y nifias asistan a
clases, y mantengan la adherencia escolar que se requiere para su
continuidad en la escuela?%3. Aquellos estudiantes que perciben el apoyo de
su entorno (familia, compaferos y profesores) funcionan mejor en la escuela
gue aquellos que no las perciben como tales, influyendo indirectamente en el
rendimiento académico mediante mecanismos motivacionales y afectivos?64,
Segun Barreto & Bermudez (2017), aquellos profesores que practican el
dialogo, que son cercanos a sus estudiantes, son quienes mas aportan al
logro de resultados positivos, a la generacién de un ambiente de cordialidad.
En ese sentido, la interaccion entre el maestro y los alumnos en su
educacion, el establecer responsabilidades propicia un clima positivo dentro
del aula?%®. Un clima escolar positivo se generara cuando los estudiantes se
sientan a gusto, cuando son valorados y aceptados, donde haya apoyo,
confianza y el respeto entre alumnos y profesores, y entre pares?®®. En
cambio, cuando el clima en la escuela no es el éptimo, se tiende a presentar
distanciamiento emocional entre los profesores y los estudiantes, lo que
impide un adecuado desarrollo social dentro de la sala de clases?®’.

En resumen, la percepcion que tengan los/as estudiantes sobre el
apoyo que les brindan sus profesores durante su proceso de aprendizaje, 0
en situaciones complejas que requieren de ayuda directa puede ser un factor
clave en la explicacion del compromiso con sus estudios, ya que la relacion
de apoyo propicia un espacio adecuado para poder estudiar, donde nifios y
nifias tendran mejores oportunidades de enfrentar los problemas que se
presenten en el ambito educacional. Ademas, los COI pueden sentir que sus

profesores estan interesados en lo que les sucede a nivel personal, los/as

261 COI, 2022. Establecimiento N°2.

262 COlI, 2022. Establecimiento N°2.

263 Rosli y Carlino, 2015, como se citd en Truijillo, 2021. “Percepciones de los y las docentes
sobre la importancia del vinculo profesor- estudiante y las estrategias para crearlo y
fortalecerlo”, [Tesis de licenciatura, Universidad Académica de Humanismo Cristiano].
Repositorio Institucional de la UAHC.].

264 Ahmed et al., 2010, como se cit6 en Gutiérrez, Tomas & Pastor, 2020b. (p,18).

265 Barreto & Alvarez, 2017a. “Clima escolar y rendimiento académico en estudiantes de
preparatoria. Daena: International Journal of Good Conscience. 12(2)31-44.

266 Moos, 1974, como se citd en Barreto & Alvarez, 2017b. (p,33).

267 7(fliga & Amador, (2010), como se citd en Barreto & Alvarez, 2017c. (p,33).
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motivan para adquirir nuevos conocimientos, son tratados con respeto,
valoran su opinién y fomentan la participacién?%, funcionando como un

potenciador en el desarrollo de la vida escolar de nifios y nifias.

3. Andlisis del proceso de co-investigacion en torno al compromiso
escolar de nifios, niflas y adolescentes

El tercer objetivo especifico de la investigacion consistio en: “Analizar
el proceso de co-investigaciéon de nifios y nifias acerca del compromiso
escolar en establecimientos educacionales de la Regién Metropolitana y
de O’Higgins”. Para esto se pone bajo analisis la informacion aportada por
las entrevistas realizadas por las investigadoras responsables del presente
proyecto a la facilitadora adulta de la investigacion analizada. Los resultados
obtenidos se categorizan segun las opiniones que permitan evaluar el
proceso de co-investigacion evidenciado por la facilitadora del proyecto
FONDECYT N°1210072, esto con la finalidad de identificar el nivel de
participacion de nifios y niflas COl. Ademas, de demostrar aquellas
caracteristicas del proceso que posibilitan o dificultan el mismo.
Como bien se menciona con anterioridad, el estudio analizado es una
investigacion longitudinal, la cual conlleva un largo periodo de tiempo para su
implementacion, lo que conlleva una serie de exigencia para/con nifios y
nifias del proyecto, se considera relevante la consolidacién de relaciones en
pro del proceso con nifios y nifias como co-investigadores, lo que significaba
la consolidacion de ciertas exigencias en la realizacién de talleres de
coproduccion de conocimientos, por lo tanto consideramos relevante el
analisis de las siguientes categorias que influyen en el proceso de co-

investigacion:

e Categoria 1: Participacion efectiva en el proceso de co-

investigacion

La participacion efectiva de nifios y nifias en proceso de co-
investigacion es aquella en la cual puedan expresarse libremente en todos
aguellos asuntos que les afecten, asi mismo que puedan tener la libertad de
pensamiento, conciencia, religion y reuniéon. Ademas de contar con un
acceso a la informacién, considerada como aquella a la cual pueden acceder
por medio de los medios de comunicacion. Por lo tanto, en vista de lo
expuesto, una participacion efectiva es aquella que se percibe como un

derecho inherente a nifios y nifias, considerando sus opiniones desde su

268 Galvez-Nieto, Vera-Bachman, Trizano, & Garcia, (2015); Fernandez-Zabala et al., (2016);
Saracostti et al., 2019, como se cit6 en Navarro et al., 2021d. (p, 112).
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expertiz en nifiez, debido a que no existen personas mas expertas en nifiez
gue los propios nifios y nifias.

Por consiguiente, se cree necesario evaluar el proceso de co-
investigacion de nifios y niflas segun las posturas epistemologicas de los
autores Lundy (2007) y Shier (2001). Primeramente, se analizara la
participacion segun lo propuesto por la autora Lundy (2007) en consideracion
de la otorgacion de un espacio, voz, audiencia e influencia de las opiniones
de nifios y nifias. En relacion a la entrevista realizada, se es posible
evidenciar que la facilitadora de los talleres procuré otorgar un espacio
inclusivo y accesible para nifios y nifias, esto se evidencia a través de la
siguiente afirmacién: “Yo como que igual me preocupé harto como de que yo
siento que son como topicos que no estan tan abordados en el proyecto,
como los sesgos de género que hay por ejemplo, entonces igual me
preocupé harto de que fuese como un espacio como inclusivo y como, no sé,
quizés incentivar mas la participacién por ejemplo de mujeres, como
particularizarlas porque los nifios en general como que confian mas en sus
habilidades9. En vista de lo expuesto, es posible evidenciar que, segun su
consideracion personal, identifica que son -las nifias- aquellas que podrian
ser excluidas, por lo que desarrolla habilidades tales para que puedan ellas
mismas expresarse abiertamente, pudiendo evitar una segregacion por
género.

Con respecto al factor -espacio-, es importante destacar que se
otorgaron aquellas particularidades para que nifios y nifias pudieran
participar lo antes posible en los procesos de co-investigacion, a través de un
espacio de confianza, en donde se es posible evidenciar que el rol de la
facilitadora provoco que nifios y nifias se expresaran particularmente.
Respecto de las estrategias empleadas para otorgar un espacio inclusivo y
seguro, la facilitadora evidencia que: “Yo en particular cuando sentia que
habian nifios como mas timidos por ejemplo no me acerqué a hablar en
particular con ellos, porque siento que eso aumenta mucho mas su ansiedad,
ni tampoco hacia que ellos participaran mas, como que siento que es
importante como respetar su espacio y respetar lo que quieren, y no como
hostigarlos por asi decirlo™7°,

Por lo tanto, segun lo establecido por Lundy (2007), se es posible
observar que se otorga una instancia proactiva y segura para que nifios y
nifias se expresen, es posible demostrar a través del fragmento expuesto

gue no se obligbé en ningln momento a que nifios y nifias entregaran sus

269 Facilitadora entrevistada, Isidora Jeria, 2022f.
210 Facilitadora entrevistada, Isidora Jeria, 2022g.
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opiniones, sino que se les respetd como sujetos de derechos, los cuales
pueden elegir libremente si dar su opinion o no.

En relacion al elemento -voz-, es posible observar que todos aquellos
materiales destinados para la realizacion de los talleres fueron adaptados
segun la autonomia progresiva de los mismos. Asimismo, es importante
destacar que la facilitadora propicia estrategias que permitan que nifios y
nifas se expresen por los medios que més les acomoden, esto se evidencia
a través del siguiente fragmento: “Habia un grupo que era como muy artistico
gue tenia como gente que le gustaba tocar el violin, que se yo, y con ellos
hicimos acuarela y se relajaron mucho, me dijeron como que les habia
encantado’’1,

Por otra parte, es importante destacar que nifios y nifias fueron
informados de la importancia de su participacion en la investigacion,
informandoles los alcances de la misma, asi mismo respetando el derecho a
la no participacion en el proyecto, esto es posible evidenciarlo debido a que
fueron informados al principio de cada taller que tenian el derecho a retirarse
en cualquier momento, debido a que su participacion es voluntaria, esto lo
evidencia la entrevistada a través de la siguiente afirmacién: “Se les decia en
todos los talleres, como si no quieren participar, si prefieren seguir en su
clase pueden hacerlo, como tanto en el proyecto como de los talleres de
cada taller en particular se los recalcaba mucho siempre al principio™’2.

En consideracion al elemento de -audiencia-, es importante el rol que
cumplen -los adultos- en la coproduccién de la metodologia empleada en los
procesos de co-investigacion, debido a que este elemento tiene que ver con
el accionar de los adultos y que este propicie la toma de opiniones de nifios y
niias. Por lo tanto, desde esta perspectiva se es posible evidenciar que
nifios y niflas COI fueron tomados en cuenta para la produccion de
conocimientos, empero, es necesario esclarecer que esta “toma en cuenta’,
se evidencia en el presente afo del estudio longitudinal, puesto que desde la
afirmacion de la entrevistada es posible observar que en afios anteriores
nifios y nifias fueron tomados en cuenta de manera minoritaria en el proceso
de generacion de conocimientos del proyecto analizado. La entrevistada
afirma que: “un principio por ejemplo los métodos de recoleccion de datos
como te dije el afio pasado que yo no estaba, se les impuso entre comillas la
encuesta, o sea la entrevista, no se les dio la opcion de otro, yo les di mas
opciones les di encuesta, entrevista y observacion, y ellos los eligieron?73,
Desde alli se cree importante para la participacion efectiva de nifios y nifias

COl la incorporacioén de sus opiniones desde la planificacion de la

271 Facilitadora entrevistada, Isidora Jeria, 2022h.
272 Facilitadora entrevistada, Isidora Jeria, 2022i.
213 Facilitadora entrevistada, Isidora Jeria, 2022;.
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investigacion analizada, debido que se considera relevante para la
apropiacion del espacio de co-investigacion, debido a que al no ser
incorporadas sus opiniones puede verse afectado su derecho a la
participacion y asi mismo alejarse de la coproduccién de conocimientos con
nifios y niflas en investigaciones sociales.

Por otro lado, es fundamental destacar que, si bien desde un principio
no se considero las opiniones de nifios y nifias en la planificacion,
posteriormente la metodologia fue adaptada para procurar una audiencia de
sus opiniones, esto se evidencia cuando la entrevistada comenta: “Yo creo
que fueron auto-facilitadores, autbnomos no sé porque al principio como te
dije fue consultivo, pero progresivamente si fueron siendo méas autbnomos de
sus procesos’. Lo que permite garantizar finalmente que las opiniones de
nifios y niflas COI fueran integradas de manera eficaz, lo que evidencia que
las investigadoras a cargo pudieran alejarse de la construccion de
conocimiento adulto céntrica.

Respecto a el elemento -influencia-, este tiene relacién con tomar las
opiniones de nifios y niflas con la importancia que merece, se evidencia que
se cumple metddicamente a lo largo de la investigacion analizada, esto
puesto que como bien se describe en el parrafo anterior, fueron tomadas
aquellas opiniones vertidas por nifios y nifias en consideracion de la
metodologia planificada, atendiendo sus necesidades desde la perspectiva
de co-contruccion de conocimientos para la investigacion, considerando
aquellas opiniones respecto de la forma en que se ejecuta la investigacion.

Desde otra perspectiva, en relacion a la dindmica de los talleres
realizados, se es posible evidenciar que nifios y nifias participaron en la
evaluacion de los mismos, la entrevistada evidencia esto a través del
siguiente fragmento: “(...) iba una evaluacion en términos iniciales como que
para que al principio ellos eligieran como querian que fuese el proceso™>,
Ademas, es importante recalcar que las opiniones vertidas por nifios y nifias
COl son sistematizadas para lograr la comunicacion de resultados
otorgandoles una influencia a sus opiniones a través de la publicacion de la
investigacion, pudiendo ser un documento empleado para comunicar las
opiniones en torno al compromiso escolar de niflos y nifias de diversos
establecimientos educacionales.

Segun Shier (2001), la participacion efectiva de nifios y nifias se
produce cuando los adultos desarrollan un alto compromiso con los mismos,
desde alli el autor plantea tres niveles (véase el punto 3.1 del capitulo II). En

vista del proceso de observacién de los talleres realizados en la investigacion

274 Facilitadora entrevistada, Isidora Jeria, 2022k.
275 Facilitadora entrevistada, Isidora Jeria, 2022I.
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analizada, se es posible evidenciar que cumple con los tres niveles de
participacion. La -apertura-, se evidencia por medio de las siguientes
afirmaciones de la entrevistada: “Los nifios también tienen voz, tienen
derecho a ser escuchados, tienen derecho a ‘plantear sus problematicas,
tienen experiencias, que también son igual de validas (...)?’%; “(...)El tema
del paternalismo dejarlo de lado y el tema como del adulto centrismo, que
son términos que como en general la gente no maneja mucho pero
obviamente la sociologia te los ensefia y te ensefia que son cosas malas
finalmente(...)?"". Desde alli es posible evidenciar que la persona que
acompafaba a nifios y nifias en el proceso de co-investigacion estaba
dispuesta a funcionar y facilitar un nivel de participacion efectiva de nifios y
nifas, se es posible evidenciar que existe la oportunidad de que nifios y
nifias participen al alero de sus derechos.

Por otro lado, el nivel de -oportunidad- descrito por el autor, tiene
relacion con la capacidad de la persona adulta participe de la co-
investigacion de llevar a la practica las condiciones oportunas para que nifios
y nifias se expresaran libremente, otorgando los recursos necesarios para
gue los mismos puedan aplicar una participacién genuina, esto se evidencia
a través de la adaptacién de materiales de cada taller realizado, la
entrevistada comenta que: “(...) si es que quieren contarles a sus
comparnieros le pregunto a los profes si es que pueden dar un espacio dentro
de la clase para que los nifios les cuenten(...)”; “Hay un taller genérico para
todos los grupos, que si bien yo lo quise por ejemplo, en primer lugar adapté
un taller para segundo medio y un taller para sexto basico, centrado como en
sus necesidades, entonces después yo los iba conociendo, iba diciendo
coémo este grupo particular de nifios estd mas motivado que este otro, y este
otro mas desmotivado, le gusta tal y tal cosa...entonces por ejemplo, la
segunda aplicacion, para la segunda aplicacion yo di, como ya...que les
gusta hacer?...y como algunos me dijjeron, no sé...me gusta pintar...me
gusta que se yo, entonces ya en esas aplicaciones se hacian cosas que a
ellos les gustara’’s,

Desde alli es posible evidenciar la disposicion de la facilitadora por
adaptar los materiales en consideracién de aquello que a nifios y nifias les
gustara o llamara mas la atencién, aplicando aquellos conocimientos tanto
tedricos como empiricos para la consolidacion del elemento -oportunidad-
como aquel que permite llevar a la practica una participacion efectiva.

Por otro lado, en consideracién del nivel -obligacion-, el cual segun

Shier (2001), establece como aquel que considera el concepto de

276 Facilitadora entrevistada, Isidora Jeria, 2022m.
277 Facilitadora entrevistada, Isidora Jeria, 2022n.
278 Facilitadora entrevistada, Isidora Jeria, 2022,
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participacion como politica de manera establecida, desde la aplicacion de la
investigacion, esta se cumple rotundamente, debido a que el proyecto
analizado se planifica y ejecuta con la finalidad de desarrollar una
participacion efectiva de nifios y nifias a través de la co-construccion de
conocimientos a través de la investigacion social.

En consideracion de lo expuesto, es posible evidenciar que el proceso
de co-investigacion en el proyecto analizado se adapta a las necesidades de
nifios y nifias, incorporando sus opiniones respecto de la utilizacion de
herramientas metodoldgicas y asi mismo considerando relevantes aquellas
percepciones recabadas en torno al compromiso escolar, entendiendo que el
fin dltimo del proyecto analizado es lograr aumentar el compromiso escolar y
evitar la desercion de nifios y nifias de su vida académica. Sin embargo, se
considera relevante considerar en futuras investigaciones la incorporacion de
nifos y niflas desde la fase de identificacion de preguntas de investigacion,
para lograr abarcar aquellas teméticas que los mismos consideren relevantes
y asi lograr una participacion efectiva desde el comienzo de la investigacion,

procurando ser un adulto guia para que nifios y nifias sean escuchados/as.

e Categoria emergente 1: Condiciones de los establecimientos para

la realizacidon de talleres.

Por medio de la entrevista realizada se es posible evidenciar la
influencia de contar con un espacio comodo y de confianza para la
realizacion de talleres de co-investigacion, la entrevistada destaca que: “Los
condicionantes de la escuela igual fueron un factor importante, igual tengo
hartos (inaudible) de campo, porque muchas veces como que no
estaba...como que de repente cambiaban el ambiente, por ejemplo de
repente me pasaban la biblioteca y después me pasaban el comedor, en
particular el comedor no me gustaba bastante, porque siempre habia alguien
del aseo, como que yo sentia que lo estabamos molestando y ella tenia una
actitud como super agresiva, me paso en un taller en particular, entonces eso
condicionaba mucho como el que los nifios se soltaran’7?,

En relacion a esta afirmacion, es posible evidenciar cémo influyen las
condiciones otorgadas por el establecimiento para la realizacion de los
talleres, en el cual se ve afectada la capacidad de que nifios y nifias
expresen sus opiniones al estar en un espacio que les incomode. Segun lo
expuesto por las autoras Castro y Morales (2015) “El aprendizaje es

multifactorial y complejo, demanda la existencia de condiciones ambientales

279 Facilitadora entrevistada, Isidora Jeria, 2022a.
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minimas, especialmente porque el ambiente ensefia por si mismo”?®, Las
autoras en la implementacion de su estudio logran evidenciar como en el
contexto de aprendizaje nifios y nifias se ven influenciados con los &mbitos
fisico, emocional, metodoldgico y motivacional de los ambientes, en este
caso particular, del aula evidencian que:
La temperatura, la ventilacion, el color de las paredes, el cielo raso, la
intensidad de la luz, las decoraciones sin objetivo pedagogico y poco
acordes con la edad y etapa del desarrollo de los estudiantes,
recursos y materiales limitados y precarios, limpieza deficiente;

conlleva a la desmotivacion?8i,

Desde alli recae la importancia de lo evidenciado por la entrevistada,
ya que destaca que: “Como que voy a tener que adaptar esa actividad que
era como mas de hablar y mas de anotar y mas teorica, voy a tener que
adaptarla al patio, porque en el comedor los nifios se sienten incomodos’282,

Por lo tanto, al ser un factor primordial el ambiente en que se
desarrollan las actividades es posible evidenciar que el no contar con un
espacio en que nifios y nifias se sientan comodos, la finalidad principal de
estudiar el compromiso escolar, sus dimensiones y factores contextuales se
ve afectado de manera negativa, lo que puede provocar el no cumplimiento
de objetivo de planificacion de la investigacion.

Por consiguiente, en relacion a lo expuesto es necesario destacar la
capacidad de adaptacion de la facilitadora entrevistada, debido a que
manifiesta que utilizé aquellas estrategias que estuvieran a su alcance para
otorgar un espacio de confianza para que nifios y nifias COI pudieran
expresar liboremente sus opiniones. En este sentido, es importante recalcar
que el rol de un facilitador/a en la investigacion cumple un papel importante
para la generacion de un espacio comodo y de confianza para nifios y nifias.
Esta capacidad de adaptacion se evidencia cuando la entrevistada comenta
que: “(...)pero si de repente habian talleres que eran planificados para
conversar y dado que no estaba el contexto, las condiciones, porque era o en
el patio o en el comedor...o sea porqué del comedor los llevaba al patio
mejor, tenia que adaptar un poco ese taller, como esa metodologia™3.

En vista de lo expuesto, en relacién a una co-investigacion, segun los
autores del Amo, Castillo, Landa y Nufiez (2014), “Uno de los grandes

desafios radica en como el facilitador puede proporcionar y desarrollar

280 Castro, M y Morales, M., 2015a. “Los ambientes de aula que promueven el aprendizaje,
desde la perspectiva de los nifios y nifias escolares”. (p, 2).

281 Castro, M y Morales, M., 2015b. (p, 2).

282 Facilitadora entrevistada, Isidora Jeria, 2022b.

283 Facilitadora entrevistada, Isidora Jeria, 2022c.



104

escenarios de didlogo, de reflexién critica e intercambio de saberes”?84, Por
lo tanto, es de total relevancia la postura que toma la facilitadora y la
capacidad de adaptacion de la misma para lograr desarrollar un ambiente
propicio para el dialogo, pudiendo conseguir el objetivo de la investigacion
analizada, el cual recae en las opiniones de nifios y nifias COI, pudiendo
alcanzar de la forma 6ptima una reflexion e intercambio de experiencias en
torno al compromiso escolar.

Desde alli recae la importancia de que tanto nifios y nifias COI, como
la facilitadora de los talleres cuenten con condiciones estructurales éptimas
para el desarrollo de los talleres aplicados. Es importante destacar que son
los establecimientos aquellos responsables de otorgar un espacio para que

nifios y niflas puedan expresarse libremente, en respeto de sus derechos.

e Categoria emergente 2: Generacion de un vinculo de confianza

con la facilitadora para la entrega de opiniones

La confianza es entendida como un sentimiento moral desde la teoria
cognitivo-evaluadora de las emociones, la cual las concibe como elementos
esenciales de la inteligencia humana, entendiendo que las emociones?,
contienen en si mismas conciencia de valor e importancia sobre objetos
externos, por lo que se consideran como parte esencial del sistema de
razonamiento ético, ya que contienen juicios que pueden ser verdaderos o
falsos. En definitiva, las emociones desempefian un papel importante en el
pensamiento acerca de lo bueno y lo justo?®s.

Por consiguiente, a partir del relato otorgado por la facilitadora durante
la entrevista, es posible identificar que es fundamental mantener los vinculos
afectivos que se establecen durante el desarrollo de los talleres de co-
investigacion, ya que son relaciones gue se construyen entre el facilitador/a
de la investigacién y los nifios/as COIl, quienes invierten sus propias
emociones las que han ido generando durante un tiempo determinado
produciendo una relacion, lo cual se puede visualizar mediante el siguiente
fragmento: “Eh, bueno y otra cosa que fue como un obstaculizador fue que
se cambio de facilitadora, no sé si te enteraste como de eso, este es un
estudio longitudinal que dura 3 afos, y este es el segundo afo, y el primer
afo los talleres los hacian otras nifias y ellas se fueron, entonces yo tuve que

instaurar como un espacio de confianza al final como desde cero™8’. Por lo

284 del Amo, et al., 2014. “Los retos y desafios del facilitador en procesos de IAP”. (p, 36).

285 Nussbaum, 2008, como se citd en Quintero, 2017a. “La experiencia de confianza de los
nifios en proceso de educacién musical: una relacion del cuidado. Revista interamericana de
investigacién, educacion y pedagogia, vol.10, nim., 2, pp. 165-185.

286 Quintero, 2017b. (p,166).

287 Facilitadora entrevistada. Isidora Jeria, 2022d.
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tanto, en base a lo expuesto es necesario que durante los procesos de
investigacion se mantengan las mismas personas que comenzaron el
proceso ya que, al realizar reiterados cambios en el equipo de trabajo a
cargo de los talleres, genera en este caso que nifios y nifias pierdan el
vinculo de confianza, el cual fue fruto de un proceso de gestacion,
consolidacion y afianzamiento entre la facilitadora y los coinvestigadores. Al
respecto, Camps (2011) afirma que la construccién y mantenimiento de la
confianza requiere de diversas estrategias, como el cumplimiento de las
expectativas puestas en uno, es decir, el sentido de responsabilidad. No
defraudar, ser capaz de mantener las expectativas creadas, hacerse cargo
de ellas, es el requisito para que no se pierda la esperanza?,

Con respecto a lo anteriormente sefialado, este proceso convierte a
los facilitadores a cargo en personas unicas e insustituibles para el nifio o la
nifia, y cada relacion es diferente, ya que cada persona construye un mundo
de significados particular, lo que se refleja mediante el siguiente relato:
“Si...hay un par de casos de nifios como especialmente, como no sé Si
dificiles...pero un par de casos de nifios como particulares que por ejemplo
cuando se cambié una de las nifias (facilitadora), cuando se fue una de las
nifias, esta nifla (COI) se salid y esta nifia participaba en los talleres y la nifia
tenia como no sé...muchos problemas mentales...como depresion, ansiedad
y obviamente le impact6 de forma positiva, como que la mama estaba muy
contenta con que ella asistiera a los talleres, pero se fue la facilitadora y se
perdié el vinculo y la nifia se sali6™8°.

En definitiva, se reconoce que el sentimiento de confianza es un
proceso lento y paulatino, y se va obteniendo a partir de una serie de
interacciones que posibilitan su emergencia®®®, por lo que es fundamental
gue se mantengan las mismas personas a cargo en los talleres, con la

finalidad de que el vinculo de confianza de nifios y nifias no se vea afectado.

e Categoria emergente 3: Uso de herramientas metodoldgicas para

la participacion efectiva de nifios y nifias COI

La co-investigacion con nifios y nifias supone para los/as adultos que
participan en el proceso, alejarse del adulto centrismo para la real
incorporacion de nifios y nifias en la coproduccion de conocimientos en
investigaciones sociales. Es por esto, que se considera relevante la
realizacion de un andlisis de las herramientas socio-ludicas de la facilitadora

adulta para la realizacion de actividades en los talleres de co-investigacion.

288 Camps, (2011), como se citdé en Quintero, 2017c. (p. 2).
289 Facilitadora entrevistada, Isidora Jeria, 2022e.
290 Quintero, 2017d. (p. 179).
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A través de la entrevista realizada a la adulta facilitadora del taller, se
puede identificar como para ella es importante el considerar las
caracteristicas particulares de los participantes para la utilizacion de
estrategias o herramientas metodoldgicas, esto se vislumbra a través de los
siguientes fragmentos: “(...)En primer lugar adapté un taller para segundo
medio y un taller para sexto basico, centrado como en sus necesidades,
entonces después yo los iba conociendo™9; “ Para la segunda aplicacién yo
di, como ya...que les gusta hacer?...y como algunos me dijeron, no sé...me
gusta pintar...me gusta que se yo, entonces ya en esas aplicaciones se
hacian cosas que a ellos les gustara™92; “Fue como asi bien particularizado,
y adaptado a las caracteristicas del grupo, y como también de cada
persona’2%,

Montalvo (2021), destaca que el uso de estrategias metodoldgicas
para el trabajo con nifios se debe realizar desde el entendimiento de las
necesidades individuales?®*, asegura que: “Los recursos recreativos son
importantes para la etapa del educando”?%, el cual tiene como finalidad
proporcionar diversion y debe ser considerada como mecanismos
fundamentales del desarrollo”?%. En base a esto, es posible evidenciar la
importancia para la educacion la utilizacion de recursos recreativos para la
ensefianza, desde el punto de vista de la investigacion analizada, en
consideracion a la entrega de conocimientos en torno al compromiso escolar,
se cree relevante la incorporacion del juego para que el educando se sienta
comodo, en un espacio de confianza elaborado con y para ellos.

Igualmente, es importante exponer, como bien plantea la autora
Martinez (2018), que la renovacién metodolégica en términos de
horizontalidad investigativa es importante en las co-investigaciones para la
produccion de un cambio epistémico en las investigaciones sociales
coproducidas con nifios y nifias. Lograr un cambio metodologico en las co-
investigacion suponen para la autora, una identificacion del potencial de
nifios y niflas como un acto de transformacion, debido a que plantea que la
nifiez debe ser comprendida como una idea de ser (presente), de porvenir
(conjunto de acontecimientos que vive una persona), pero también de

devenir (llegar a ser)?®’.

291 Entrevista Facilitadora, Isidora Jeria, 20220.

292 Entrevista Facilitadora, Isidora Jeria, 2022p.

293 Entrevista Facilitadora, Isidora Jeria, 2022q.

294 Montalvo, A., 2021a. “Actividades ludicas basadas en la aplicacién de recursos
recreativos para mejorar los patrones de comportamiento de los nifios y nifias de primero de
bésica, en la unidad educativa particular San Francisco de Sales afio lectivo 2019-2020"
[Tesis Carrera de Educacion Inicial, Universidad Politécnica Salesiana Sede Cuenca]. (pp.
14-15).

295 Segun Paulo Freire, el -educando- es en términos tradicionales el alumno o alumna a
quién se le ensefia.

2% Montalvo, A., 2021b. (p. 15).

297 Martinez, M., 2018b. (parr. 13).
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En consideracion con lo expuesto, resulta ser un desafio para la co-
investigacion la transformacion metodoldgica en consideracion de los/as
nifos y nifias como productores de conocimientos segun su expertis en
niflez. Desde alli, es importante destacar la capacidad de la facilitadora de
los talleres para incorporar a la planificacion de los talleres las
potencialidades de cada COI. Resulta evidenciable el rol positivo de la misma
dentro de los talleres, esto se refleja a través de sus afirmaciones: “(...)Un
principio por ejemplo los métodos de recoleccion de datos como te dije el afio
pasado que yo no estaba, se les impuso entre comillas la encuesta, o sea la
entrevista, no se les dio la opciodn de otro, yo les di mas opciones, les di
encuesta, entrevista y observacion, y ellos los eligieron.”°8. Desde lo
expuesto, es posible evidenciar la capacidad de las investigadoras adultas
para adaptarse a una metodologia co-construida desde las opiniones de
nifos y nifias, se es posible demostrar que las opiniones fueron incorporadas
y tomadas en cuenta, debido a la actualizacion metodoldgica del afio 2021 al
presente (2022).

A modo de vislumbrar aquellas estrategias empleadas, se expondran
algunas imagenes sobre aquellas metodologias empleadas durante los
talleres para la recoleccion de percepciones en torno al compromiso escolar

y/o factores contextuales identificados por los y las coinvestigadores:

Figura 4

¢, Qué es el compromiso escolar?

Nota: Imagen facilitada por la investigadora entrevistada (facilitadora taller de COIl), en la

cual nifios y nifias de sexto basico utilizan el dibujo para expresar sus opiniones.

298 Entrevista Facilitadora, Isidora Jeria, 2022r.
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Figura 5
Compromiso escolar y sus dimensiones.

Nota: Imagen facilitada por la investigadora entrevistada (facilitadora de taller de COI), en la
cual nifios y nifias de sexto basico emplearon la escritura para expresar lo que

comprendieron sobre el CE.

Figura 6

Compromiso escolar

Nota: Imagen facilitada por la investigadora entrevistada (facilitadora de taller de CQOI), en la
cual nifios y nifias de sexto basico aprovechan las herramientas de escritura y dibujo para
hablar sobre el compromiso escolar.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y REFLEXIONES FINALES
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El siguiente capitulo, tiene por objetivo entregar las reflexiones finales
gue surgen a partir del desarrollo y los hallazgos de la investigacion, los que
permiten identificar la importancia del compromiso escolar y la contribucion
del proyecto al cual se encuentra adscrito el presente proyecto de titulo.
Frente a las conclusiones y reflexiones que se expondran a continuacion, se
identifican dentro de los puntos centrales del capitulo aquellos desafios tanto
para la investigacion social, las politicas sociales como también para la
profesion de Trabajo Social, la cual se inserta en las probleméticas sociales,
y que permiten situarnos en la importancia de formarnos como profesionales
al alero de los derechos de nifios, nifias y adolescentes para garantizar

acciones que aporten a su bienestar y desarrollo.

1. Implicancias para la investigacion

En primera instancia, desde los hallazgos de la investigacion es
relevante evidenciar como influyen en el desarrollo del compromiso afectivo,
cognitivo y conductual, ademas de sus factores contextuales y relacionales
en el CE de NNA. Desde alli, se considera al compromiso escolar como un
concepto multidimensional, teniendo en cuenta la influencia de varios
aspectos en el desarrollo de un compromiso por la educacién, especialmente
el valor de la generacién de conocimientos con nifios y nifias, debido a que
en Latinoamérica y ,particularmente en Chile, no existen muchas
experiencias de investigacion participativa desde la experticia de NNA como
co-investigadores, ya que se les considera como inexpertos lingtisticamente
(en relacién al manejo del lenguaje) y con falta de opinién politica?®®. Esto en
relacion a la consideracion de NNA en investigaciones que contempla a
dicho grupo como inexpertos en comparacion con adultos/as, lo que
reproduce el adulto centrismo en relacién a que son - los adultos - quienes
producen conocimientos por el alto manejo de ideas complejas, lo cual se
adquiere a medida que una persona se desarrolla académicamente, dejando
de lado la opinion de NNA, inclusive en tematicas que les afectan
directamente como, por ejemplo: la educacion como derecho.

Por lo tanto, la co-investigacion con NNA supone alejarse de la
tradicionalidad de las investigaciones sociales, que ponen a los nifios/as en
una linea de desarrollo y madurez para transformar las practicas y
metodologias hacia una consideracién de NNA como sujetos sociales3,
desde su rol de actores sociales que inciden en la realidad en que cohabitan

con los adultos, los cuales participan en la vida social de forma diferente a

29 Nufez et al., 2016a. “Estamos todos juntos: el cierre de la Escuela Rural desde la
perspectiva de los nifios”. Educagao e Pesquisa, vol. 42, N°4. (pp. 953-967).
300 James; James 2004;2008, como se cit6 en Nlfiez et al. 2016b. (p, 955).
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éstos ultimos; empero, de igual forma NNA deben ser vistos como agentes
gue colaboran en la construccion y determinacion de sus propias vidas, de
quienes les rodean y de las sociedades en que viven3°?,

Por consiguiente, desde los hallazgos de la investigacion es primordial
situarnos desde las conclusiones emanadas del analisis de las categorias
propuestas, donde se visualiza en primer lugar que nifios y nifias logran
evidenciar las dimensiones del CE y los factores contextuales-relacionales
que influyen en el mismo, como lo son el compromiso afectivo en relacion a
coémo perciben que sienten en sus escuelas, donde desde el analisis de los
fragmentos se identifica que nifios y nifias otorgan un rol importante a sus
grupos de pares (factor relacional), o cual es un punto relevante a tener en
cuenta en relacién al entorno de aprendizaje y como deben configurarse
espacios inclusivos y de no discriminacion (en relacion a sus derechos), es
decir, es relevante reconocer que en el aprendizaje influyen los factores
relacionales®®. Por lo que, se plantea la importancia de los pares en el
desarrollo de la convivencia escolar (convivir con otros en el espacio
escolar), factor que incide segun los resultados de la investigacion en el
desarrollo del compromiso afectivo.

Por otro lado, desde las perspectivas de NNA COI, se desprende que
el compromiso conductual se articula con el compromiso afectivo, puesto que
manifiestan en sus relatos que la participacion en el ambito académico es
determinada por la respuesta emocional hacia la comunidad educativa
conformada por las familias, los pares y el profesorado. Por ultimo, el
compromiso cognitivo en relacién a los resultados obtenidos se plantea la
importancia que otorgan nifios y nifias al apoyo percibido de sus padres en
los procesos de aprendizaje, para lograr la incorporacién consciente y
voluntaria de comprender ideas complejas dentro del contexto educativo, por
lo que es fundamental la consideracion de la familia para el aprendizaje,
suponiendo que padres/madres y profesores puedan compartir la
responsabilidad de ensefiar a los/as estudiantes y desarrollen un trabajo
conjunto para la obtenciéon de objetivos educativos33.

Desde lo expuesto, es importante situarnos dentro de la importancia
de la consideracion de las dimensiones que afectan el desarrollo del CE en
NNA. Contemplando los datos mas recientes sobre altos indices de
desercion escolar e inasistencias a clases, en el contexto de la jornada de la
iniciativa Seamos Comunidad impulsado por el poder Ejecutivo, el ministro de

Educacion Marco Antonio Avila, evidencia que mas de 50 mil estudiantes

301 pavez, |., 2012. “Sociologia de la Infancia: las nifias y nifios como actores sociales”.
Revista de Sociologia N°27. (pp. 81-102)

302 UNICEF, 2022a. “Derecho a la educacion de nifios, nifias y adolescentes”. Serie de
Formacion sobre el Enfoque basado en los Derechos de la Nifiez, médulo 2.

803 Delgado, P., 2019. “La importancia de la participacion de los padres en la ensefianza”.
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abandonaron el sistema educativo este 2022. Asimismo, desde la
informacion entregada por el Centro de Estudios del Ministerio de Educacion
(CEM), 50.529 alumnos se encontraban inscritos en 2021 y no lo hicieron
este afio, lo que se traduce en un aumento de la cifra en un 24% respecto del
afio 2019, previo a la crisis sociosanitaria por COVID-19%%4, Sumado a lo
anterior, un 39% de los matriculados actuales (1.239.330), presentan una
inasistencia grave, es decir, menor al 85% entre marzo y septiembre del
presente afio. Desde dicha problematica, el actual ministro de educacion
insiste que estos bajos porcentajes de asistencia y los altos niveles de
desercion escolar son una consecuencia de la crisis sociosanitaria por
COVID-19, por lo que recae la urgencia de realizar estudios en torno a la
interrogante: ¢ Qué es lo que esta produciendo que muchos NNA se
ausenten de las clases y terminen abandonando el sistema educativo?. Con
la finalidad de buscar respuestas desde el estudio de la problemética, se
considera sustancial tener en cuenta el concepto del CE para el tratamiento y
comprension de variables tempranas relacionadas con el ausentismo y
desercion escolar, debido a que fue posible demostrar que dicho concepto es
multidimensional y un indicador de las trayectorias educativas, considerar
esto podria abrir las esferas de conocimiento para producir estrategias para

la retenciéon escolar.

1.2 Coproduccién de conocimientos desde la co-investigacion con NNA
Desde el enfoque de la co-investigacion con nifios y nifias, es
importante mostrar desde la presente experiencia otorgada por el proyecto
investigativo, la dificultad de abandonar la mirada adulto-céntrica para la
planificacion de investigaciones sociales desde la perspectiva de la
participacion eficaz de NNA, propuestas en el capitulo Il del presente. Desde
los procesos de produccion de conocimientos en esta investigacion, la
facilitadora del proceso en la entrevista realizada permitié evidenciar la
dificultad de tomar en cuenta desde el inicio de la investigacion la opinién de
nifios y nifas, lo que varia gradualmente entre la participacion a nivel de
consultantes, participantes o iniciadores (véase la tabla 6 del punto 3.1 del
capitulo Il del presente), siendo un desafio primordial para el investigador/a
gue esta a cargo el considerar las particularidades de nifios y nifias para
asegurar la eficiencia y ética de la investigacion3°®, y desde su rol de
facilitador/a de procesos de co-investigacion alejarse de la centralidad de sus

ideas como adulto/a.

304 Diario Uchile. Viernes 11 de noviembre, 2022a. “Desercion escolar: 50 mil estudiantes
abandonaron el sistema educativo en el 2022”.
305 Weihrauch, A., 2021a. “La participacion de los nifios y nifias en la investigacion”.
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En consecuencia, el concepto de investigacion participativa y la
relevancia de instaurarla como tal, consagra un proceso de “investigacion
que involucra a los sujetos de la investigacion en la toma de decisiones y el
rumbo de la investigacion” ¢, Es de suma importancia, el alejarse del adulto
centrismo a la hora de querer integrar a NNA a la produccion de
conocimientos desde las investigaciones sociales. Desde alli, la presente
investigacion ha logrado la participacion eficaz de NNA en las fases de
interpretacion y analisis de los datos obtenidos, produciendo en conjunto
conclusiones y hallazgos de la investigacion. Sin embargo, el disefio de la
investigacion estuvo alejada de una efectiva incorporaciéon de nifios y nifias
en el proceso, ya que se demuestra que NNA COI no participaron
primeramente en la proposicion de la idea inicial de investigacion, o bien de
las preguntas o métodos de recoleccion de la informacién a utilizar, esto se
visualiza a través de la entrevista realizada a la facilitadora del proceso,
quien relata lo expuesto anteriormente (véase el Anexo N°1 del presente), lo
gue se consagra como una postura adulto céntrica en el inicio de la
investigacion3°7,

En consideracion de lo mencionado anteriormente, Weihrauch (2021)
manifiesta que el momento del andlisis es una de las etapas que suelen ser
simbdlicas en términos de participacion eficaz de NNA3%, En la investigacion
analizada, se evidencia el logro de otorgar un rol de participacién genuina de
NNA en cuanto a la consideracién de la consagracion del derecho a la
participacion en el estudio. Por lo que, resulta relevante tener presente
realizar la sistematizacion de la experiencia de co-investigacion, con la
finalidad de no reproducir estrategias adulto-céntricas en la posterioridad,
siguiendo aguellos pasos que lograron la real incorporacion en uno de los
procesos mas complejos para otorgar una participacion genuina de NNA en
investigaciones sociales futuras.

Siguiendo con el proceso metodolégico del estudio analizado, es
relevante tener en cuenta el proceso de divulgacién de resultados, como
aguel proceso que consagra la audiencia de la investigacion. Segun Lundy
(2018), otorgar una audiencia a las opiniones vertidas por NNA, consagra la
participacion como un proceso eficaz para que estos grupos sean tomados
en cuenta por autoridades que puedan modificar la realidad de nifios y niias,
o bien, que tomen decisiones que les afecten directamente. Es por esto, que
se considera que el proceso de divulgacion debe realizarse desde el

involucramiento de NNA COI en el dialogo productivo sobre los hallazgos con

306 Bourke, 2009, como se cité en Weihrauch, A., 2021b.
307 Weihrauch, A., 2021c.
308 Flynn et al, 2015., como se cité en Weihrauch, A., 2021d.
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los interesados/as para incrementar la conciencia local, nacional e
internacional de la investigacion3°°.

Finalmente a modo de cierre, se evidencian aquellos desafios para la
coproducciéon de conocimientos desde las investigaciones sociales con
NNA, los cuales tienen que ver con la efectiva incorporacion de la opinion de
los mismos, introduciendo estas al disefio de futuras co-investigaciones y asi
otorgar un papel de participacion no tan solo eficaz, sino también activa en
los procesos metodologicos de la investigacion a la hora de elaborar la
pregunta de investigacion, mecanismos de produccion de conocimientos,
analisis de resultados y divulgacion de los mismos. Del mismo modo, dentro
del proceso de COIl es importante constatar el alcance que cumple el rol de
la investigadora facilitadora e instaura un desafio para la co-investigacion el
contemplar dicho papel como un factor importante, ya que promueve una
relacion de confianza con nifios y nifias, desarrollando un vinculo que incide
en la comunicacion de opiniones o experiencias de los co-investigadores. El
involucramiento significativo de NNA, puede traer beneficios para los
nifios/as y para la investigacion, incrementando la validez de los datos y la
adquisicién por parte de NNA nuevos conocimientos y habilidades valiosas
para su participacion cultural y politica, lo que se puede ver afectado si el
lazo con la facilitadora adulta se rompe o altera. Dicho rol y el proceso que
genera en NNA, debe considerarse como un proceso cuidadoso y autocritico
para abordar desequilibrios de poder e interpretacion sesgada acerca de los
datos que entregan nifios y nifias®1o.

Desde lo expuesto, no existe oposicion al pensamiento de que son las
investigaciones participativas aquellas que apoyan el futuro desarrollo de
NNA, y constituyen un paso importante para el desarrollo de actores sociales
que influyen en la realidad en que cohabitan, considerandolos como sujetos
que perciben su realidad y no estan exentos de producir reflexiones frente a
tematicas que les afectan, recayendo en la importancia de las co-

investigaciones como aquel proceso al alero de los derechos de NNA.

2. Implicancias para la intervencion social

Trabajo Social, se desempefia en multiples espacios siendo uno de
ellos el ambito educativo. Segun lglesias & Ortufio, definen el Trabajo Social
educativo como:

La ayuda técnica que favorece el establecimiento y fortalecimiento de

las relaciones entre el medio escolar, el familiar y el comunitario, la

integracion escolar y social de los nifios que tienen dificultades de

309 van Blerk, et al. 2007., como se cit6 en Weihrauch, A., 2021e.
310 Weihrauch, A., 2021f.
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adaptacion al contexto educativo por sus circunstancias personales,
familiares o sociales y la intervencion sobre todos aquellos obstaculos

que impiden el desarrollo integral del menor3!1,

En relacion a las funciones que cumplen los y las profesionales,
podemos encontrar que constituyen parte del sistema educativo formal,
donde atienden situaciones-problemas dentro de una comunidad educativa
relacionadas a teméticas como la desercion escolar, absentismo, fracaso
escolar, integracion social del estudiante, violencia, igualdad de género, entre
otras.3'?. Con respecto al rol que desempefia un trabajador/a social, se le
considera como agente activo en los centros educativos, dentro de los cuales
podemos encontrar principalmente el rol de gestor de conflictos, actividad en
la que debe emplear habilidades, técnicas, estrategias y procedimientos
eficaces y propios de su formacién®!3. Ademas, participan activamente como
socio-educadores informales en diversas areas que se requiera intervencion,
fomentan contextos de colaboracion entre familia y escuela, y en conjunto
con otros profesionales, son responsables de la calidad de la convivencia en
la comunidad educativa.

El trabajador/a social, es un profesional que conoce la realidad
compleja que ocurren en diversos contextos, el cual se posiciona desde el
acercamiento de la poblacion, lo que posibilita que identifique y considere las
necesidades desde el punto de vista de los sujetos a intervenir. Su
formacién, conocimientos, metodologias de intervencién y caracteristicas del
trabajo que desempefia, lo convierte en un profesional idéneo para
interactuar en el ambito educativo, potenciando la participacién e implicacion
de las personas en el proceso de intervencion, y asi mismo, ejerce en
sistemas abiertos, complejos y problematicos proporcionando una respuesta
adaptada a las diversas necesidades y realidades3®'4.

De acuerdo a la presente investigacion, es posible concluir que
durante las intervenciones sociales en las cuales estan presente NNA, el/la
Trabajadora Social debe tener una mirada holistica de la realidad, donde
debe dejar de lado la postura adulto-céntrica y de superioridad (en relacion a
la edad) frente a nifios y nifias, situandose en una relacion de igualdad en la
cual la colaboracion y respeto resulten fundamentales a la hora de intervenir.
Por lo tanto, es necesario que dichos profesionales reconsideren su accionar

constantemente, adecuandose a los diversos cambios que va

811 |glesias, E. & Ortufio, E., 2018a. “Trabajo Social y mediacion para la convivencia y el
bienestar escolar’. Cuadernos de Trabajo Social, Vol. 31 Num. 2. (p. 383).

812 Hernandez, 2009, como se cité en Iglesias, E & Ortufio, E., 2018b.

813 |glesias, E. & Ortufio, E., 2018c. (389).

314 Castro & Pérez, 2017. “El Trabajo Social en el Entorno Educativo Espafiol. BARATARIA,
N°22. (p. 219).
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experimentando la sociedad, mediante la innovacion de estrategias y
técnicas que se emplean, teniendo siempre presente, en este caso, a nhifos,
nifias y adolescentes como los protagonistas y conocedores de su propia
realidad.

Por otra parte, desde el area educativa es fundamental comprender al
estudiante como un sujeto diverso, que presenta particularidades en relacion
con su personalidad y caracteristicas personales que lo conforman, como
también en consideracién de la familia, su contexto socioeconémico y
cultural. Por lo que, desde alli recae la importancia de la incorporacion del
trabajador/a social, reconociéndolo como un actor relevante e incluyéndose
en los equipos de orientaciéon educativa, psicopedagdgica y de convivencia
como un apoyo para los centros educativos desde la eficacia de las
intervenciones sociales en las escuelas, pudiendo abordar situaciones de
vulnerabilidad, facilitar la integracion del alumnado que pertenecen a
minorias sociales, ademas de tener la capacidad de detectar factores de
riesgo, en el cual en este caso particular, desde los resultados de la
investigacion pueden desempefiar un rol importante para la identificacion
pertinente, eficaz y a tiempo de factores de riesgo que afecten al compromiso
escolar, para asi influir positivamente en los porcentajes de desercion
escolar, con objetivo ultimo de disminuir el nimero de NNA que abandonan
el proceso de formacion escolar. En este sentido, segun Aguirre et al., 2021,
mencionan que:

Es necesario que se considere mayoritariamente la realizacién de

diagndsticos participativos, en donde se incorporen las percepciones

de NNA y de la comunidad educativa, para que estas sean
incorporadas a los planes de intervencion y se trabaje en torno a las

necesidades de las mismas involucradas/os3®.

La CDN (véase el punto 2.1 del capitulo Il del presente), resulta ser un
hito clave para el reconocimiento de NNA como sujetos de derechos, lo que
desde la profesion surge la responsabilidad de consagrar los derechos de
NNA en la practica de la misma, siendo una responsabilidad ética el estudio
de los derechos de NNA y obligaciones de la sociedad, con la finalidad de
proteger el desarrollo integral, en la que NNA disfruten de los derechos que
se les reconoce. Por lo tanto, el comprender a NNA como sujetos de
derechos y con capacidades al igual que los adultos permite para el
guehacer profesional situarnos como garantes de dichos derechos que
actian en proteccion de estos, lo que permite ser un agente de cambio en la

planificacion pudiendo respetar el derecho a la participacién de NNA,

815 Aguirre et al., 2021b. (pp. 173-174).
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proporcionando un valor importante a sus opiniones, ademas de consagrar
sus opiniones y puntos de vista en la intervencion profesional, o asi mismo
evaluar politicas o planes de accion al alero de sus derechos reconociendo
su autonomia, capacidades y experticia en tematicas de nifiez y

adolescencia, porque no existe una persona mas experta en nifiez que los

mismos nifios y nifas.

2.1 Desafios para el Trabajo social

Durante el desarrollo de este proyecto, se ha evidenciado la
necesidad de un cambio a nivel cultural sobre la forma en como la sociedad
concibe a la nifiez y adolescencia, en la que se ve limitado su protagonismo
e incidencia a nivel social, politico y cultural. Es esencial brindar a NNA,
espacios donde puedan participar activamente, la cual se dé en todas las
areas en las que estén presentes dichos sujetos/as, y no limitar su
participacion solo al &mbito educativo. Siguiendo la misma linea, es
fundamental que desde la profesion se faciliten los espacios a nifios y nifias,
y se planteen nuevas estrategias que garanticen la participacion, teniendo en
cuenta que la sociedad actual la componen personas muy diversas,
especialmente en el area de educacion, en la que se producen nuevas
situaciones que requieren que el sistema educativo sea flexible para
acomodarse a las distintas particularidades individuales, a fin de ser
consideradas a la hora de disefiar modelos o propuestas acorde a éstas.
Para que efectivamente se considere la opinion y participacion de NNA, se
hace preciso que como profesion se articulen las redes no sélo con la
comunidad educativa, sino también a nivel comunitario, ya que al trabajar a
nivel local y territorial permite asociarse con diversos representantes
relevantes para la nifiez y la adolescencia, como son la familia, vecinos/as,
Municipalidad, autoridades, entre otros, lo que permitira que se lleguen a
MAs personas para que conozcan y escuchen las necesidades o sentires
identificados por los propios NNA. Ademas, es imprescindible que los/as
trabajadoras sociales durante su ejercicio profesional incluyan al plantel
educativo, asi como con redes comunitarias y equipos multidisciplinares,
primordialmente en este caso, trabajar colaborativamente con el profesorado,
lo que permite poder intervenir en las necesidades, dificultades y conflictos
en todos los miembros que componen la comunidad educativa.

Los procesos de trabajo a nivel territorial en materia de nifiez y
adolescencia evidencian una alta capacidad de propuesta e innovacion para
la generacion de politicas publicas, ya que los actores locales son grandes
conocedores de su propia realidad proporcionando las materias en las que

requieren de intervencion. Por lo que, la inclusion de las personas y sus
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experiencias territoriales de trabajo en relacion a nifios y nifias, se
consideran como un aporte necesario para la integracion de las politicas
sociales, debido a que influyen en la mejora de condiciones para el desarrollo
de NNA31S,

3. Implicancias para la politica publica

El derecho a la educacion es aquel que sienta las bases para la
comprension y ejercicio de todos los demas derechos civiles, politicos,
econdmicos, sociales y culturales, por lo cual se considera como un derecho
estratégico®!’. El no ejercer el derecho a la educacion podria significar la
debilitacién de otros derechos, ya que genera una limitacion en las
posibilidades de acceso a la informacion, comprensién e incidencia sobre
otros derechos. Desde lo expuesto, recae la importancia de contar con
politicas sociales que contribuyan a la consagracion del derecho a la
educacion de NNA, lo que requiere de una voluntad politica para incorporar
las opiniones de dichos grupos en la planificacion de politicas que buscan
modificar la realidad de estos sujetos/as que merecen estar en la esfera
publica y abandonar aquel papel que se les ha otorgado histéricamente,
como seres del mundo de lo privado para lograr dotarse de visibilidad
politica®!8,

La voluntad politica es aquel punto relevante que influye en que se
modifique la realidad para dar solucion a diversas problematicas sociales,
que en este caso particular tienen que ver con evitar la desercién escolar a
través del desarrollo del compromiso del estudiante con su establecimiento.
Sin embargo, esta voluntad politica solo existe en la realidad concreta en
términos de la subvencion escolar entregada a los establecimientos, dichas
subvenciones se otorgan con la finalidad de mejorar las condiciones de
desarrollo de los establecimientos educacionales, lo que influye de manera
minoritaria en la atencién de la problematica actual sobre desercién escolar.
En términos de avances de dicha voluntad politica, en la actualidad se cree
gue ha aumentado, debido a la preocupacion de las figuras politicas
actuales, considerando que el actual gobierno busca poner énfasis en la
nifiez y adolescencia, desde este punto se considera relevante la
consagracion del derecho a la participacién desde la preocupacién de los
Estados Parte del mismo.

En consideracion de las implicancias de la investigacion como un
aporte a la generacion de conocimientos para la generacion de politicas

publicas en educacion, se cree relevante desde los hallazgos de la misma el

816 Zanzi, 2005, como se cit6 en Aguirre et al., 2021c. (p. 175).
317 UNICEF, 2022b.
818 Cussianovich, A., Marquez, A. 2002b.
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desarrollo de un rol de Estado responsable y promotor, que no solo crea
condiciones generales para el despliegue de iniciativas de actores, sino que
también deba intervenir y suscitar directamente en funciones relacionadas a
la calidad de la educacion y el desarrollo de personas resilientes, y asimismo,
lograr la equidad, igualdad de oportunidades y bases culturales de
integracion social para alcanzar una ciudadania democréatica3*®.

A medida que avanza el tiempo, con los diferentes actores politicos a
lo largo del periodo, se ve como se busca fortalecer la educacion publica,
aungue se mantiene la privatizacion de esta mediante los sistemas de
rendicion de cuentas basadas en el desempefio3?°, esto considerando que
las politicas desarrolladas hasta el pasado afio han sido realizadas desde
una perspectiva de desempefio profesional y académicos de las instituciones
educacionales chilenas. Desde el avance de las politicas sociales, se
observa como el Estado intenta compensar las fallas del mercado en la
educacion, donde después de la dictadura en 1990, se comienza a resarcir
por medio de acciones estatales el mejoramiento sistémico de los procesos
educativos®?!, Estas estrategias abordaron programas de mejoramiento
educativo, de condiciones de los procesos de ensefianza y aprendizaje a
través de la inversion en infraestructura, materiales, etc., y de igual manera,
se introduce una reforma curricular de la educacién Parvularia, primaria y
secundaria que implicé la actualizacion de los programas de estudio, por
altimo, se amplia la cobertura educativa en los niveles preescolares y
secundarios.

Segun el desarrollo de politicas publicas en educacién, se evidencia la
creciente preocupacion con el pasar de los afios en relacion a la
implementacion de politicas y sus consecuencias en el quehacer educativo,
las evidencias demuestran que la implementacion de las mismas es un
desafio, ya que pocas veces el impacto en la praxis educativa resulta en lo
esperado y, no raramente, incluso, avanza en direccion contraria al
originalmente disefiado®??, tras los 40 afios de reformas, se han instalado un
marco regulatorio y un conjunto de politicas educativas que enfatizan
principios diversos y siguen motivacionales muchas veces antagonicas
desde la competencia a la colaboracién, desde la seleccion a la inclusién y
desde la imposicién de apoyo externo a la creacién de capacidades

internas?3. Aungue esta incoherencia del sistema deberia disminuir con las

319 Cox, C., 2003h.

320 Bellei, C., Mufioz, G., 2021a. “Modelos de regulacion, politicas educacionales y cambios
en el sistema educativo. Un analisis de largo plazo del caso chileno”. (pp. 1-41).

821 Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos, 2004, como se citd en
Bellei, C.,Mufioz, G., 2021b.

822 gpillane et al. 2002; Saetren, 2014: Rigby et al, 2016, como se cit6 en Aziz dos Santos, C.
2018a. “Evolucién e implementacion de las politicas educativas en Chile”.

823 Aziz dos Santos, C. 2018b.
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reformas del ultimo gobierno de Sebastian Pifiera (2018-2022) con la ley de
inclusion y de la nueva educacion publica, la implementacion de esas
reformas es un punto clave. Asimismo, la interaccion de estas leyes con un
financiamiento a la demanda y un sistema de accountability (compromiso)
altamente demandante es un desafio que se ha mantenido con el pasar de
los afios3?4,

Hasta el presente afo, la agenda politica en educacion a lo largo de la
historia se ha ido modificando; no obstante, se evidencia el poco avance en
materias de CE, lo que sopesa una preocupacion respecto a la consideracion
del desarrollo de una participacion activa de los/as estudiantes en las
actividades académicas, curriculares o extracurriculares, contemplando que
el compromiso escolar es una variable clave en la desercion escolar. Esto
puesto que, el abandono de las etapas educativas no es un acto repentino,
sino mas bien un proceso dindmico y acumulativo. Por lo cual, se
considera que el rol desempefiado por el Estado y también de cada gobierno
de turno, no se ha logrado evidenciar a tiempo las dindmicas del proceso de
direccién escolar hasta el dia de hoy, reproduciendo de tal manera una
realidad compleja, en términos de la alta ausencia llegando al abandono de
la escolaridad de muchos/as nifios, nifias y adolescentes en el aula, la cual
recae en la interrogante de: ¢ Qué se puede realizar hoy para modificar dicha
realidad?.

En base a interrogante planteada anteriormente, en base a los datos
recopilados en la presente investigacion se identifica la necesidad de
entrelazar recursos, donde la academia, especificamente aquellas orientadas
al area de las Ciencias Sociales, desde su amplio manejo de la compleja
realidad social trabaje de manera conjunta y de forma interdisciplinaria con
aguellos actores politicos que inciden en la realizacion de politicas publicas
orientadas a la mejora en el ambito educacional pudiendo ampliar su mirada
de la realidad, considerando el compromiso escolar como un factor
multidimensional en el que influyen contextos y relaciones que se dan en un
ambiente escolar, tomando en consideracion a la ciudadania, sus
necesidades, problematicas y también fortalezas, contemplando que las
politicas sociales son aquellas que se caracterizan por constituirse en la
provisién publica de bienes y servicios3?® destinados a la proteccion de una
poblacién, frente a riesgos vitales e intergeneracionales3?. Desde esta
perspectiva, las investigaciones sociales permiten que un investigador/a

desde su papel social se desempefie como un productor de conocimiento; no

824 Aziz dos Santos, C. 2018c.

825 Aguirre, A., 2009, “Politica social e indicadores distributivos. Elementos para una
caracterizacion de la politica social en Chile”. Polis, Revista de la Universidad Bolivariana,
Volumen 8, N°22. (pp. 231-248).

826 Esping-Andersen, G., 2000, “Fundamentos sociales de las economias postindustriales”.
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obstante, la produccién de conocimientos desde la investigacion supone una
complejidad para salir desde las instituciones y sus marcos normativos hacia
la realidad social®?’.

Bérquez (2021), exhibe que los antecedentes cientificos son
fundamentales para sustentar la toma de decisiones y generacion de buenas
politicas publicas; empero la relaciéon ciencia-politica no ha sido lo
suficientemente fluida, debido a la serie de limitantes de cada sector y las
propias interacciones del entorno3?8. Por lo cual, se evidencia la importancia
de entrelazar las decisiones politicas con el avance tedrico y metodolégico
gue ofrecen las investigaciones sociales respecto de la complejidad de la
realidad social, considerando desde el desarrollo de la investigacion
analizada que las opiniones vertidas por NNA inciden en la construccion de
politicas publicas que les afectan directamente en su realidad, si bien las
instituciones deberian usar la informacion cientifica para la toma de
decisiones y generacion de politicas esto aln se ve lejano en la realidad, y
se sostiene a la hora de analizar las politicas publicas y reconocer los vacios
de informacién respecto a los destinatarios de las mismas, siendo que al
considerar para la planificacion de las politicas los/as destinatarios y sus
opiniones podria incidir en la pertinencia de la politica a implementar, esto
considerando desde los hallazgos de la investigacion como por ejemplo, la
importancia que otorgan NNA estudiantes a los factores contextuales y
relacionales que tienen incidencia con el ambiente educacional que, en
relacion con la politica -Seamos Comunidad- del actual gobierno resulta ser
incidente con los objetivos que busca cumplir la misma en relacion al
desarrollo de un compromiso escolar o bien, un ambiente educacional grato
gue considera la salud mental de los estudiantes como un factor importante.

La necesidad del uso de informacion cientifica para la toma de
decisiones, indagacion otorgada por investigadores y no por asesorias
técnicas, podria resultar como una estrategia a la hora de producir politicas
sociales, sobre todo considerando aquellas investigaciones que se realizan
con la coautoria de NNA, con la finalidad de acercar a aquellos actores
politicos a la realidad concreta, dinamica y compleja de los mismos, ademas
de otorgarles un rol de actores que pueden incidir en su realidad.

Desde lo expuesto, surgen una serie de desafios para la esfera
publica y privada desde la dicotomia de los ambitos familiar y politico, donde
el segundo elemento entendido como un lugar de convivencia entre

ciudadanos, de discusion de la comunidad para lograr una articulacion

827 Pacheco, T., 2017. “La investigacion social como actividad institucionalizada y como
experiencia socio-histérica”. Cinta de moebio, N°58. (pp. 47-60).

328 Borquez, R., 2021. “Brecha entre la investigacion cientifica y las politicas publicas en
Chile, el caso de la investigacién relacionada con el cambio climatico”.
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democratica entre “gobernantes y gobernados”3?°. Por lo que, al existir una
discusion y la conformacion de saberes desde la investigacion y, en este
caso Co-investigaciones, la responsabilidad de tomar en consideracion la
produccién de conocimientos de la academia para la elaboracién de politicas
publicas eficientes y eficaces para abordar las problematicas sociales y las
necesidades de las personas.

Desde el caso particular, se considera fundamental otorgar una
posicion de expertos/as a la nifiez en tematicas que les inciden e involucran
directamente como sujetos a quienes se destinan aquellas politicas publicas
orientadas a la educacion. Desde el desarrollo de conocimientos de la
investigacion, se reconoce la importancia de las percepciones recabadas por
nifos y nifias COI, asi mismo la importancia de tomar acciones concretas
sobre la desercion escolar, para lograr prevenir la misma en relacién a sus
dimensiones (afectiva, cognitiva y conductual), y del mismo modo los factores
contextuales y relacionales que permiten desarrollar una participacion activa
en los procesos educativos de cada estudiante. Para esto se estime
relevante, es necesario la incorporacion de estrategias del profesorado para
la activacion de la comunidad estudiantil desde el involucramiento de las
familias en actividades extracurriculares, como también la inclusion de la
opinion de NNA en las metodologias educativas.

Desde el punto de vista de las estrategias del gobierno actual, se
reconoce la preocupacién por los altos indices de ausentismo y desercion
escolar (véase el punto 1 del presente capitulo), surgiendo desde la
discusién de la esfera publica y privada la politica “Seamos Comunidad”, la
cual busca dar respuesta a los efectos de la crisis sociosanitaria por la
pandemia por Covid-19, desde el apoyo a las comunidades educativas y sus
integrantes en factores relacionados con la convivencia escolar, salud
mental, recuperacion integral de aprendizajes, mejoras en las condiciones de
infraestructura, conectividad y transformacién digital y la retencion de
estudiantes en el sistema educativo3,

En relacion a la presente investigacion, la politica “Seamos
Comunidad”, dentro de una de las acciones en concreto esta la
Revinculacion y Garantia de Trayectorias, siendo su objetivo principal
garantizar de forma integral las trayectorias educativas de NNA,
implementando un sistema de garantia de la continuidad y trayectoria

educativa integral, con expresion nacional, regional, territorial y en cada

329 Hernandez, L., 2019. “Esfera publica y esfera privada". Revista Mexicana de Ciencias
Politicas y Sociales N°35 (pp. 155-162).

330 Ministerio de Educacion, Subsecretaria de Educacion Parvularia, 2022. “Calidad
Educativa”.
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centro educativo®3!. Si bien la politica anteriormente nombrada llega a dar
respuesta a una problematica actual y contingente, a modo de reflexion como
investigadoras se reconoce la respuesta retardada a la problematica, ya que
dicha politica es generada cuando los indices de desercion son sumamente
altos, del mismo modo en términos de ausentismo. Sin embargo, la politica
propuesta llega como una esperanza a intervenir las dificultades, dando
respuesta desde la planificacion de estrategias para posibilitar respuestas
estatales informadas, flexibles y oportunas que permitan detectar, revincular
y asegurar la permanencia de NNA excluidos o en potencial interrupcion de
Su proceso educativo.

Por consiguiente, desde la caracterizacion de problematicas a partir de
la investigacion e identificacion de articulaciones necesarias para la retencion
escolar, se reconoce la preocupaciéon del gobierno actual para involucrar
estrategias publicas de monitoreo y evaluacion de las trayectorias
educacionales (desde la politica Seamos Comunidad); sin embargo, es
posible analizar que estas estrategias no consideran el concepto de
compromiso escolar como aquel que permite generar alertas para la
prevencion de los factores de riesgos en el ambito educativo, desde el
monitoreo del mismo, sino mas bien dicha politica intenta disminuir las
consecuencias biopsicosociales de la crisis sociosanitaria por COVID-19.

Desde alli, recae la importancia de generar politicas publicas que
involucren las opiniones, investigaciones sociales y discursos en relacion al
compromiso escolar, factores contextuales y relacionales en correlacion a los
efectos de estos frente a la problematica de desercion escolar. Dicho
concepto permitiria garantizar el derecho a la educacion, desde el desarrollo
de herramientas predictivas que contemplen aquellas areas que producen un
compromiso escolar, por ejemplo la consideracion los factores del
compromiso efectivo, a juicio de las investigadoras responsables del
presente, conforma un papel importante para desarrollar un sentimiento
afectivo positivo hacia las escuelas, la cual se traduciria en la identificacion
del/la estudiante con la comunidad estudiantil, y desde este modo evitar la
ausencia en las aulas o bien, como consecuencia ultima la desercion escolar.
Desde lo expuesto, resulta de suma importancia la consagracion del derecho
a la educacion desde la planificacién de la agenda politica, considerando que
los dos grandes grupos de socializacion de nifios y nifias son la familia y la
escuela, siendo ésta ultima el contexto en el cual pasan la mayor parte de su
tiempo adquiriendo conocimientos y normas, a lo que también otorga

importancia que dicho lugar es aquel en donde normalmente se conforman

331 Ministerio de Educacion, 2022a. “Revinculacion y Garantia de Trayectorias Educativas”.
Obijetivo General.
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los grupos de pares, los que inciden en la formacion de un individuo y asi
mismo transformar los factores contextuales-relacionales en elementos que
permitan medir el compromiso escolar, la influencia de la comunidad
educativa, y por tanto, una estrategia de monitoreo para la prevencion de la
desercion escolar y el ausentismo que dia a dia crece en términos

porcentuales.
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Anexos

Anexo 1

Entrevista semiestructurada a facilitadora de la investigacion sobre el proceso

de co-investigacion CE.

¢En qué consiste el rol de los facilitadores durante el proceso de COI?.

¢ Qué herramientas metodoldgicas se emplearon durante las sesiones

para que nifios y nifias participaran y lograran expresarse?.

Con respecto a las sesiones, ¢,como describiria la experiencia en cada

establecimiento educacional?

¢,Como se configuran los procesos de co-investigacion con nifios y

nifias en torno al compromiso escolar y los factores contextuales?

¢, Cudl consideras que es la relacion entre una investigacion para

nifios/as y una para jovenes/adolescentes?.

Espacio:
¢, COmo se ayudo a nifios y nifias para garantizar que el proceso fuera
inclusivo y accesible para los mismos?
¢, Qué tipo de apoyo se les brind6 a aquellos nifies que estaban
ansiosos, molestos o incOmodos en la sesion?
¢, COmo se aseguroé que les nifies participaran lo antes posible dentro
de la COI?

Voz:

¢ Se realiz6 una lista de aquellos temas sobre los cuales se queria
escuchar las opiniones de les nifies?

¢, Como sabian les nifiez que la participacion en el proceso era
voluntaria y que podian retirarse en cualquier momento?

¢, Como les ayudd a expresar sus opiniones, mientras les daba
informacion apropiada para su edad? ¢ Se utilizo el concepto de
autonomia progresiva para otorgar importancia a sus

opiniones?.
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¢ Se les consultd sobre aquellas estrategias que les parecian mas
llamativas para el proceso de COI? Por ejemplo, dibujar, hacer videos,
etc.

¢, Como el proceso de COI les permiti6 identificar los temas que

querian discutir?

Influencia:

En consideracion de los datos obtenidos ¢ Se les informdé a nifios
y nifias el alcance de la investigacion?.
¢ Para qué son empleadas las opiniones vertidas por COI dentro del

proceso de investigacion?.

¢, Como se asegurd de que les nifies tuviera oportunidades de evaluar

el proceso a lo largo de su desarrollo?

Audiencia:

¢ Saben nifios y nifias como sera el proceso de divulgacion de
resultados? ¢, Se les comunic6 como y cuando se comunican sus
opiniones?

¢ Demostro interés por sus opiniones? asi mismo ¢ Demostro estar
comprometido con las mismas, respecto de la influencia de sus
opiniones en los contextos en que se desenvuelven nifios y niflas?.

¢ Se entregd un informe/registro o resumen de sus opiniones
adaptado a su edad? En concordancia con la Autonomia
Progresiva.

¢, COmo se aseguro de que se les diera la oportunidad de confirmar que
sus opiniones fueron registradas de manera precisa?, como por ejemplo
en la transcripcion de los talleres, si efectivamente fue correcto como
se interpretd/registrd lo que dijeron nifios, nifias y adolescentes.

¢, Se les otorgd un rol en la comunicacién de sus propias opiniones?
Por ultimo, en relacion al proceso de co-investigacion, ¢ considerarias
que el rol de los nifios y nifias fue de colaboradores? o bien usted cree
gue el rol que cumplen es mas bien consultivo? (SHIER).

¢, Existe una responsabilidad compartida entre adultos y nifios para la
toma de decisiones dentro de la investigacion? Por ejemplo, métodos
de difusion, actividades para la recoleccion de percepciones, creacion
de la entrevista, ETC.

¢ Existia un lider del grupo de COI? aparte de la persona adulta guia

del taller.

¢ Consideras que nifios y nifias fueron auto-facilitadores y

autonomos en el proceso de COI?.
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¢Niflos y niflas participaron en la creacion de la pregunta de
investigacion? ¢Se les consultd? fueron colaboradores? decidieron

solos?.

¢ Participaron nifios y nifias en el disefio de la investigacion y los
métodos empleados en la misma? ¢Se les consultd? fueron
colaboradores? decidieron solos?.

¢Niflos 'y nifias prepararon o seleccionaron los

instrumentos de investigacién? ¢,0 bien, esto se realizé

de forma colaborativa?.
¢, Reclutaron participantes para la participacion de los talleres de COI?
¢.Se les consult6? fueron colaboradores? decidieron solos?.

¢Nifios y nifias participaron en la recoleccion de datos?.

¢Nifilos y niflas participaron en el analisis de datos y la
obtencién de conclusiones del estudio? ¢De qué manera
colaboran, deciden o se les consulta respecto de los métodos

de andlisis de datos?.

¢Nifios y niflas participaron o bien realizaron por si solos un
reporte de los datos recolectados? ¢ Utilizaron sus propias

palabras?

¢Nifios y nifias participaran del proceso de comunicacion de
resultados? ¢ Participando en actividades de difusion, planifican las
mismas o bien se les consulté como comunicar los resultados?.

¢ Los nifios y nifias tomaron decisiones durante las actividades?.

Si es asi, ¢en qué procesos fueron realmente incluidos?

¢,Cuales son los desafios que identificas para la produccion de
conocimientos al alero de la COI?.

¢, Consideras que pudiste apoyar a niflos y nifias para que participaran

eficazmente dentro del proceso?.
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Anexo 2

Transcripcion taller de co-investigadores. Establecimiento N° 1.
— ¢ Tia, que va a hacernos?

— T:...Y por lo mismo, la M. viene a vernos y le pueden hablar obviamente
y hacerle preguntas también a ella. Ella tiene mucha mas experiencia

que yo en...
— M: M., asi me dice, M. nomas.
— jAh... ya me acuerdo de usted! Cuando nos dio el chip ese de...
— M: jSi! De la Tablet (risas)
— Eso mismo, si. Eso mismo.
— T: EllaeslaM.

— M: No sé si quieren decir algo los nifios. Ellos van a partir hoy dia con
su taller de co-investigacion, segundo afo... y bueno, queremos
agradecer a la directora aca que nos esta acompafiando un ratito... eh,
pero |. va a hacer la que va a estar a cargo en los talleres con los nifios.

Asi que ellos inician su proceso de co-investigacion.

— D: Encuentro que es una... yo no sé si ustedes lo han visibilizado, pero
esta es una muy buena accién para incluir después ustedes en su
curriculum cuando tengan que postular con el ranking a la ensefianza
superior y buscar la gratuidad. Este es un excelente (inaudible),
entonces vamos a acompafiarnos con M. para poder ir subiendo a la
web todo lo que ustedes vayan haciendo, y lo mas importante, es que
socialicen esta experiencia. Estas son experiencias yo diria muy
fundamentales, sobre todo por el tema de la agudizacion de la
indagacion, el trabajo en equipo, habilidades blandas, que son de
alguna manera, las que ustedes utilizan todo el tiempo. Incluso lo que
hicieron ustedes es que todos hablan al mismo tiempo. Este ejercicio,
por ejemplo, podrian llevarlo perfectamente a la sala de clases,
conversar con su profesor —profesora o profesor jefe—, asi que yo los

y las felicito
— Gracias
— D: Y poértense bien, ¢ya
— Ya (al unisono y en volumen muy bajo.
— D: Cuidense. Gracias I.
— T: Muchas gracias a usted

— D: Estamos en contacto M.
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— M: jMuchas gracias S., muchas gracias!
— T: Ya, la K. queria decir algo. K.
— Se me olvido.

— T: Se te olvidé. Ya, no importa. Bueno, entonces yo me voy a presentar
primero. Yo me llamo 1.J., me pueden decir |. (sobrenombre) o tia I.
Prefiero que me digan I., pero si estan muy acostumbrados a usar el tia,
me pueden decir tia I. Soy socidloga, sali el afio pasado recién de la
carrera, estudie en la Universidad Catdélica en Santiago y estoy muy
contenta de estar participando en estos talleres porque me encantan
los nifios y las nifias y me encanta el tema de la educacion asi que muy

feliz de poder conocerles y trabajar con ustedes. Eh...C.
— Hola, eh... ¢ estos talleres van a ser uno al mes?

— T: Uno a la vez, uno al mes, si. Entonces nos vamos a ver desde aqui,
en un mes mas, y asi, y vamos a ir haciendo distintas actividades. Eso
también aclararles, como, este taller al final es como un co-
investigacion, entonces la idea es que, si bien yo vengo como a saber
sobre ustedes, también la idea es que ustedes se involucren y si
ustedes tiene como una idea sobre como puede ser el préximo taller o
alguna idea como de actividad para que aprendamos, o si tienen dudas,
lo que sea, me pueden como hablar y me lo pueden plantear y yo puedo
como tratar de incorporar eso en los siguientes talleres, ¢ya? Como, no
sé, algun tipo de juego que les ayudo a entender mejor las cosas y
cosas asi, me las pueden plantear, ¢ya? Me las pueden plantear al
frente de todos o también me pueden hablar como a un lado para que
no todos escuchen si es que tienen algo como mas personal que decir,
pero eso. Eh... ahora me gustaria conocerlos a ustedes: ¢quién se

quiere partir presentando? (silencio) Partamos por aca y hacemos asi.
— Ya, mi nombre es C.J., me pueden decir C., soy de 6°y...
— Tengo dos gatos (risas).
— T: ¢ Qué te gusta hacer, C.?
— Jugar con mis comparieros.
— Jugar con mis companieros. Ya, bacan, un aplauso para la C. (aplausos)

— Me llamo C.P., me gusta que me digan C (sobrenombre) y si no se
puede C. (hombre de pila).

o T:¢Qué te gusta hacer? Eso se me olvido preguntar

— Estar con mis compafieras.
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— ¢ Estar con mis compafieras? Ya. Bravo (aplausos). Dale.

— Mi nombre es E.A., me pueden E. (sobrenombre) o E. (nombre de pila)

y me gusta dibujar.
— T: Dibujar. Ya, un aplauso pa' la E. Dale.

— Minombre es B.S., me pueden decir B. (sobrenombre) o B. (nombre de

pila) y me gusta jugar mucho al futbol y me encanta dibujar también.
— Y el freefire.
— T: ¢Qué?
— Y el freefire
— Freefire
— Me delataste (risas)
— T: Tengo hermanos también asi que...
— Mi nombre es B.G., algunos amigos me dicen Benijil, no sé por qué
— "Benjid"
— "Benjid"
— T: Benjit. Ah...Benjia. ¢Ya?
— Y me gusta pasar con mis amigos igual...

— T: Estar con tus amigos. Ya, bacan, un aplauso pal B. (aplausos). Dale
A.

— Minombre es A.l., tengo 11 aflos y me encanta dibujar.
— T: Un aplauso pa’' la A. (aplausos). Dale E.

— Me llamo E.V., tengo 11 afios y me gusta estar con mis amigas y

escuchar sus problemas.

— T: Entonces, habiéndolos conocido y escuchado, ahora vamos a hacer
la primera actividad que es como un poco ayudarnos —o0 ayudarme a
mi porque yo soy nueva, ustedes estuvieron con la P. ustedes el afio
pasado— como a recordar qué aprendieron o que hicieron ustedes el
afio pasado en los talleres. ¢Alguien se acuerda de lo que hicieron?
Como... pueden ser como actividades, o también pueden ser como

ideas, como conceptos que vieron y cosas asi. Eh, dale.
— Las entrevistas.
— T: ¢ Las entrevistas?

— Si.
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T: Hicieron entrevistas.
Si. A profesores, a compafieros y a las demas personas.
T: Perfecto. ¢C.?

Era una actividad en que la profesora con un PowerPoint ponia la mitad
de una imagen, y nosotros te... para el 18, y teniamos, por ejemplo, una

bandera, la mitad, y teniamos que adivinar qué era.
T: Ah, perfecto. ¢ Qué mas? ¢E.?

Es que la mayor parte del tiempo haciamos juegos. Jugabamos a que...
por ejemplo el B. hace un dibujo y nosotros teniamos que hacerlo igual,

ola E. o la C. hace un dibujo y nosotros teniamos que adivinar que era.
T: Ya, bacan.

Yo sé cdmo se llama ese juego, el juego del teléfono parece.

T: ¢ El juego del teléfono? ¢ Que habia que adivinar lo que...?
Dibujdbamos

Tia, en ese... en uno de esos talleres de exploradores jugamos... me
acuerdo que un dia jugamos un loteria, ¢ se acuerdan? Jugabamos una

loteria.

T: Ya, ¢y les gustaba jugar?

Si (al unisono).

T: ¢Les gustaba... sentian ustedes que aprendian jugando?
Si (al unisono)

Nos reiamos mucho.

T:. Se reian mucho, lo pasaban bien. ¢Ustedes sienten que fue una

buena experiencia los talleres del afio pasado?
Si (al unisono)

T: ¢Si?

Si.

T: ¢A., tl quieres decir algo? ¢ No?

Tia, (inaudible)

T: Por eso le voy a preguntar mas a la A., porque todos como que
quieren hablar, entonces igualmente es necesario como la opinion de

todo y de todas, entonces...Ya, entonces, ¢.se acuerdan como de lo que
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estaban investigando, como de qué preguntaban en las entrevistas?

¢, COmo sobre qué tema era? ¢C.?

Sobre su vida.

T: Sobre su vida.

La vida de las personas.

A mi se me olvido hacer la entrevista (risas)

T: Se te olvid6 hacer la entrevista... y todos... ¢quiénes de aca

entrevistaron? ¢Nadie hizo entrevista?
Yo no

Asi como cudl es su nombre, su edad, cuando nacié... (se escuchan
conversaciones inaudibles entre les nifies). Nos quedaban como dos

clases y nos dijo como a la ultima. Por eso.

T: Ah, ya. Les dijo como la ultima clase que tenian que hacer

entrevistas.
Si.
T: Ya, ¢y se acuerdan de lo que es el compromiso escolar? (se

escuchan murmullos) ¢Se acuerdan de que vieron ese concepto al

menos?

Si (al unisono).

. Si?

Si, lo pasamos, pero no lo hemos pasado hace tanto tiempo que
(inaudible).

T: Ya, eh... Entonces, el compromiso escolar basicamente es como algo
muy importante para promover o para como motivar a todos nosotros
— alos estudiantes en verdad—, a que quieran ir a clases. Basicamente
es eso. Eh, aprender cosas nuevas, participar, como involucrarse con
el colegio, ¢ya? ¢Y se acuerdan de que el compromiso escolar —que
es este concepto como tan importante para motivar a los alumnos a que
vayan al colegio— tenia tres dimensiones? ¢Como tres cosas de
compromiso escolar? ¢No? (silencio). Habian tres tipos de compromiso,
gue nos indicaban compromiso escolar, ¢se acuerdan de eso? ¢No?

Ya, se los voy a...vamos a hacer una ayuda memoria, ¢ya?
¢, Compartir?

T: Estaba... claro, hay como cosas que indican, por ejemplo... ya, el

compromiso escolar, tiene como tres dimensiones, tres aristas, tres
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ramitas. Esta el compromiso afectivo, que es como las ganas de ir al
colegio, como cuanto yo quiero el colegio, como el carifio que le tengo
al colegio por asi decirlo, ¢ya? Y hay cosas que me indican que yo tengo
compromiso afectivo. Por ejemplo, querer pasar...que me guste pasar
tiempo con mis compafieros, 0 que me guste pasar tiempo con mis

profesores, o tenerle carifio a cierto profesor y cosas asi.
Yo vengo al colegio solo por mis amigas.

T: Entonces tu tienes un muy alto compromiso afectivo
Yo tengo una motivacion que son ellas y (inaudible)

Y ver al nifio que te gusta (risas)

T: Y ver al nifio que te gusta (risas de la tallerista). Ya, ese es el
compromiso afectivo, como el carifio que le tenemos al colegio y que
nos motiva también a participar en las actividades del colegio. Por otra
parte, estd el compromiso conductual, ¢ya? El compromiso conductual
gue es como, cuando lo nifios se apegan o siguen las normas del
colegio, como portarse bien, guardar silencio, no hablar con los
comparieros de al lado, respetar a los profesores y profesoras, eh... y

cosas asi.

Nuestros comparfieros no hacen nin... eso no hacen nada de lo que dijo
T: No respetan... no siguen las normas del colegio.

No.

T: Ya

Algunos, pero la mayoria no.

T: Algunos, pero la mayoria no siguen las normas. Entonces tienen un

bajo compromiso conductual, ¢cierto?
Si (al unisono)

T. Y, finalmente, estd el compromiso cognitivo, que es
como...eh...cuanto, como las habilidades que tenemos o las técnicas
gue aplicamos, para poder como estudiar. ¢Ustedes tienen como
técnicas de estudio? ¢Hacen como resimenes, 0... no sé, destacan la
informacion...? ¢tienen alguna técnica de estudio? ¢O solamente...?

¢ Nadie estudia aca? (risas)
Memorizarlo

T: Memorizarlo, eso, o venir a la biblioteca y usar los recursos que

tienen acd, que tienen muchos libros...
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— Es que nosotros no somos de acé, somos de basica.

— T: ¢Y en basica tienen biblioteca?

— Si (al unisono)

— Si, pero...(se escuchan comentarios inaudibles)

— Son como muy infantiles a veces (se escuchan murmullos)
— T: No es tan bacan como esta.

— Tiene computadores, pero no funcionan y nadien pueden usar esos

computadores.
— Es como la cuarta parte de esto.
— Es muy infantil
— T: Es muy infantil.
— Si, todos son cosas infantiles.

— Nosotros somos de 6° y no hay nada asi como pa' nosotr... pa' nuestra
edad, y no mas que puros libros muy infantiles.

— Si.
— T: Ya (risas)

— Y cuando hay actividades, a veces nosotros no podemos participar,

porque somos el curso mas grande.
— Y somos los mas desordenaos

— T: Ah, ¢son desordenados? (se escuchan conversaciones inaudibles)
Entonces, ahi podriamos como ligarlo con lo que estamos viendo y decir
gue su curso igual tiene como poco compromiso conductual, porque se

portan mal, no siguen las normas...

— Es que... son como seis nifios que se portan mal y eso afecta a todo el

curso
— "El grupito”. cuando los retan a unos nos retas a todos por igual.

— T: Ya, perfecto. Ya, entonces, ahora que vimos estos tres tipos de
compromiso, que son el afectivo, ¢se acuerdan de lo que era el

afectivo?
— Mm...no.

— T: como que les guste el colegio, venir al colegio porque les gusta

juntarse con sus amigos

— Porgue tenemos un motivo para venir
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— T: Porque tienen motivos para venir, como porque le tienen afecto al
colegio. El conductual, que es seguir las normas, que ustedes me
dice que su curso tiene poco compromiso conductual, y el cognitivo,
gue es como tener técnicas de estudio. Ahora lo que vamos a hacer,
quiero que ustedes con estos post-it —le voy a dar un poquito de post-
it a cada uno—, sobre esta cartulina, como que, rellenen cuanto ustedes
creen que los nifios tienen de cada compromiso. Ahi les voy a explicar
(se escuchan ruidos y conversaciones inaudibles que interrumpen a la

tallerista).
— ¢Nosotros o los otros?
— T: Todos los nifios de todos los colegios, ¢ya?
— No entiendo
— Yo tampoco

— T: Yales voy a explicar bien. Por ejemplo, esto imaginense que es como
una bateria, que tiene de cero hasta cinco, que es el maximo. De cero
a cinco. Entonces yo les voy a decir, si esta bateria representara el
compromiso conductual de los nifios, ¢cuanto compromiso conductual
creen ustedes que tienen los nifios? No solamente de su colegio y de
su curso, sino que los nifios en general. ¢Cuanto compromiso
conductual ustedes creen que tienen? Entonces con los post-it, deben
rellenar desde aqui hasta dénde creen que tienen. ¢Se entiende ahi?
(se escuchan sonidos de afirmacion) ¢,Si? Ya. Entonces todos agarren
como un pedacito de post-it.. Toma A. (se escuchan ruidos de
movimiento en la sala). Todos agarren unos pedacitos de post-ity vayan
rellenando y después vamos a ver si estan de acuerdo todos con la
decision. Traten de rellenar una pura fila, como de cero hasta aca
(sefialando un punto especifico), no como todo esto. Son asi como
unidos por las puntitas. Ya, entonces vayan rellenando de compromiso
afectivo, ¢cuanto creen ustedes que los nifios tienen de compromiso
afectivo, de cero a cinco? Vayan pegando los post-it, aca estéa el cero,

ahi esta el cinco (sefialando ambos extremos)
— Ya, ¢quién apostaria mas que eso?
— No, es que (inaudible)
— T: Pero pueden seguir tus compafieros también (silencio). ¢ Hasta ahi?

— Mucho, yo creo
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— T: Pero, ponlos asi po', mira. Para que se...ahi. Estamos hablando de
compromiso afectivo, este es como el carifio que le tienen a los amigos,

a los profesores... (se escuchan ruidos en la sala) ¢ M&ximo?
— Méximo, maximo.

— T: Ya, entonces ustedes dicen que es cinco, que de cero a cinco, es

cinco. Cinco, cinco.
— Si po', si la mayoria tienen amigos.
— T:Ya.
— Somos muy pocos los que estamos solos en el recreo

— T: Porque la mayoria tiene amigos y son pocos los que estan sentados

en el recreo.
— Si (al unisono)
— Algunos vienen con hartas ganas.

— T: Y vienen con hartas ganas...ya, entonces, ahora les voy a presentar
los resultados reales... ¢se acuerdan que ustedes el afio pasado

hicieron una encuesta?
— Si.

— T: ¢ Contestaron una encuesta? Ya, aca tengo los resultados reales de
compromiso afectivo. Ya, redoble de tambores... (se escuchan
percusiones realizadas por les nifies). Ya, ustedes pusieron que era
cinco, y el compromiso afectivo real es 4,2. Igual es alto. ¢ Por qué creen

ustedes que no es cinco?
— Porque yo creo que igual se (inaudible)
— jLevanta la mano!
— Ah (risas)

— T: ¢ Por qué creen que es menor que cinco, si ustedes perciben que es

cinco? Dale C.
— Porgue hay algunos que tienen amigos y otros no.
— T: Ya, ¢alguien mas?
— Porque tienen conflictos.
— T: Porque tienen conflictos. ¢Alguien mas?
— ¢ Por qué tienen problemas?

— T: Tienen problemas...
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— O algunos que se portan mal y eso afecta un poco.

— T: Algunos que se portan mal y eso afecta, ¢tu crees (inaudible) el

compromiso afectivo? Como el carifio que le tengo yo al colegio, ¢ya?
— Porque a algunos nifios les hacen bullying.

— T: A algunos nifios le hacen bullying, ya, y puede que esos nifios hayan
respondido que no le tienen compromiso afectivo, que no tienen

compromiso afectivo.

— Hay algunos que como no les gusta estudiar, no les motiva tanto venir

al colegio.

— T: Que no les gusta estudiar y no les motiva tanto venir al colegio. Ya,
perfecto. Entonces, eso, estuvieron igual super cerca. Bueno, ahora
tienen que rellenar de acé hasta aca...pueden sacar, pueden seguir en
lo mismo pero sacar si es que creen que es mas bajo, sobre
compromiso cognitivo, o sea, cuantas técnicas de estudio utilizan los
nifios, cuantos usan la biblioteca, cuantos se esfuerzan de cierta forma
como por estudiar y aplicar técnicas de estudio. De cero a cinco,
recuerden. Sigan como una misma linea, para que no se vea como...

(se escucha movimiento en la sala)
— 1%
— T: Ya, eso es como... ;,qué numero dirian, un tres?
— Un 3,8
— T:¢Un tres?
— Un 3,8, tia.
— T: ¢Un 3,8 ves t0?
— Si, porgque aqui esta el cuatro tia.
— T: Cuatro, cinco, ya. Un 3,8.
— Si.

— T: ¢,Si? Entonces ustedes pusieron que el compromiso cognitivo en los

nifios es 3,8, y es 3,7. Casi le achuntan.
— Ohhh (exclamando alegria)
— jPor uno! (risas)

— T: jCasi le achuntan! Ya, ¢ por qué creen ustedes que el compromiso

cognitivo de los nifios es ese numero? Dale.

— Porque la biblioteca y los cuentos que tienen son muy infantiles
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— T: Porque la biblioteca y los cuentos que tienen...

— (Interrumpiendo) Porgque la mayoria ya esta como grande y ya crecieron

un poco.
— T: Ya, ese es el caso més de...
— No nos gustan tanto las cosas infantiles.

— T: No les gustan tanto las cosas de la biblioteca. Eso es mas el caso de
tu colegio, y en general, ¢por qué crees que es 3,7...como de otros

nifos?
— Porgue a algunas personas no les gusta estudiar
— T: Porque a algunos no les gusta estudiar. ¢,C. tu tienes una idea? ¢ No?
— (YW E?
— T:¢E?
— Eh... yo creo que los computadores no estan funcionando.
— T: Los computadores no estan funcionando...
— Lo que nos hace mas falta que (inaudible)

— T: ¢Y ustedes creen, por ejemplo, que los problemas que tiene su
colegio y que ustedes me mencionan aca, por ejemplo, la biblioteca muy
infantil o los computadores no funcionan, pasa ese problema en otros

colegios?
— Yo creo que si
— T: ¢Si? Como que este problema...
— (Interrumpiendo) En la mayoria de los colegios

— T: En la mayoria de los colegios crees tu. Como que esto del
compromiso cognitivo es asi porque los problemas que ustedes tienen

aca pueden pasar también en otros colegios, ¢,Si?

— Si (al unisono)

— Es que ahora en la adolescencia se esta poniendo mas rebelde.

— T: Perfecto. Ya, ahora, vamos a rellenar el compromiso conductual.
¢, Cuanto creen ustedes que existe —no solamente en su colegio y en
su curso—...? Conductual es como que sigan las reglas del colegio,
cuanto siguen los nifios las reglas del colegio? (se escuchan

conversaciones inaudibles y ruidos en la sala). Esta en cero, ese es el

cero y ahi esta el cinco (sefialando los extremos de la mesa).

— Uno



Ahi

Uno

Igual hay hartos que siguen las reglas...

Cinco, hazla corta.

No...

T: ¢ No estan de acuerdo con ese?

Hasta aca.

Mucho.

Oye no siguen nada...

No siguen nada ellos.

No.

T: ¢ Creen que tienen mas conductual que cognitivo?
Ya yo creo que ahi.

No, tia (se escuchan ruido que interrumpen la frase)
T: ¢ Hasta ahi? ¢ Sacamos este entonces?

Si.

Hasta abhi.

T: Ya.

Un 2,3, por ahi.

T: Un 2,5, pongamosle.

Ya (al unisono)

T: ¢ Ya? Ustedes dijeron que es 2,5 el compromiso conductual...

Yo creo gue es coma seis.
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T: ...y la encuesta, o sea, todos los nifios que respondieron dicen que

tienen un compromiso conductual de 4,8. O sea que se apegan mucho

a las reglas.
Si, claaaro (irbnicamente y con risas)

Si, claaaro, tia, si claro (risas)

T: Ya, ¢por qué creen ustedes que se...? (se escuchan risas que

interrumpen a la tallerista). Recojan eso. Gracias. ¢Por qué creen

ustedes que se diferencia tanto lo que ustedes piensan a lo que en

verdad respondieron los niflos?
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— Porque... estan mintiendo porgue la mayoria no siguen las reglas.
— T: Estan mintiendo porque la mayoria no siguen las reglas. ¢E.?

— Cada...cada nifio se porta de diferente manera, y cada nifio no cumple

las reglas, aunque digan que no las cumplen.
— T: Ya, perfecto.
— Ella tampoco las cumple aunque sea timida (risas)

— T: Todos contra la A. (se escuchan murmullos). Ya, perfecto. Entonces,
eso, eh... ¢ A alguien se le ocurre mas por qué como que se diferencia
tanto lo que ustedes piensan de lo que respondieron los nifios y las

ninas?

— Yo creo que lo de los nifios y las nifias est4 mal, porque, en la de al
medio de ésta de aqui, porque...eh...algunos nifios...se me olvidé la

pregunta...algunos nifios se portan peor que las nifias.
— T: ¢Los nifios se portan peor que las nifias crees ta?
— Si (al unisono entre varias nifas)
— Si, eso es verdad.
— No, tia, las nifias son mas desordenadas.a

— De hecho, en la clase de nosotros de nuestro curso, estan las nifas
escribiendo, calladas, y lo Unicos nifios son... los nifios son los Gnicos

gue hablan.
— Algunos (enfatizando)
— T:Ya.
— "El grupito”
— Ese grupito de siempre.
— T: El grupo de siempre es de puros hombres.
— Las nifias hablan, pero en circulo.

— Les da mas vergiienza decir en frente de todos, pero a los hombres no

les importa lo que piense la profesora.

— T: Ah, ya. Las niflas podriamos decir que son mas respetuosas desde
Su perspectiva.

— Si, algunos de los grupitos.
— T: Me imagino (se escuchan conversaciones inaudibles)

— No, tia, yo no soy de esos.
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T: Ya, ahora vamos a hacer otra actividad. Pasenme los post-it.
Siéntense para que podamos...

Los post-it (risas)
"Los post-it" (con entonacion chistosa)

T: Los post-it, si. Eh, ya, vamos a sacar esta de aca (se escuchan
movimientos de mesas y/o sillas). Ya, tienen que recordar un poquito,

ustedes ya me dijeron que ninguno hizo entrevista.
iE.! (con entonacion de molestia)

T. Siéntate, E., para que podamos explicar. Ya, ya me dijeron que
ninguno de ustedes hizo entrevista porque no alcanzaron, ¢cierto?
Pero, hay nifio de otros colegios con las que también se hizo talleres
que si alcanzaron a hacer entrevistas, ¢ya? ¢Recuerdan que una
entrevista es una forma de recoger informacion? Como preguntarle a

alguien sobre un tema que a ustedes les interese investigar.

Es que...como todo lo que nosotros trabajamos en el afio se lo

preguntamos a otras personas

T. Exacto, como preguntarle a otras personas todo lo que ustedes
trabajaron en el afio. Entonces, ¢ qué pasoé con esas entrevistas que los
otros nifios hicieron? Que... estan aca. Aca hay como extractos de esas
entrevistas que indican como compromiso afectivo, compromiso
cognitivo, etcétera. Entonces lo que ahora quiero que hagamos es,
primero, un ejercicio sobre lo que es analisis de entrevistas, ¢ya?

Como: qué es analizar. ¢Alguien sabe lo que es analizar?
¢, Comprender las entrevistas?

T: Claro, como estudiar las entrevistas y comprenderlas. Por ejemplo
yo acé puedo como analizar esta biblioteca y puedo decir como, no sé,
que hay muchos libros, que esta muy ordenado, que hay trabajos,
puedo describir la biblioteca y la estoy analizando de cierta forma, la
estoy comprendiendo. Como porque puedo decir que esos libros estan
ordenados, puedo decir de eso, deducir, que esta es una biblioteca muy
organizada, o por ejemplo, porque estan las cartulinas ordenadas por
colores. También yo puedo decir como: "oh, qué organizado”. Entonces,
en base como a caracteristicas, cierto, voy analizando y comprendiendo
cierta cosa. Entonces, lo que quiero que hagamos ahora es analizar las
entrevistas, pero antes, quiero que hagamos como un ejercicio de
analizar, ¢ya? Entonces, cada uno va a tener tres post-it uno, dos y

tres—. Saquen tres post-it de aca. Vayan pasando para los comparieros
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de al lado que no alcanzan. (se escuchan movimientos producidos por
les nifies repartiéndose los post-it). Ya, entonces tienen los post-it, y
saquen un lapiz cada uno (se escuchan movimientos de los nifios

tomando los lapices y risas de les nifies). ¢ Todos tienen lapiz?
Si (al unisono)

T: Ya, entonces lo que vamos a hacer es analizar una galleta, ¢ya?

Entonces, todos vamos a elegir una galleta que queramos.
Mm... jqué rico!

T: Después las vamos a poder comer (se escuchan exclamaciones de
entusiasmo). Por favor, no se desordenen tanto, ¢ya? Para que

después podamos dejar todo ordenado. Espérense, no... ya, saca una

s

mas.
iPerdon!

T: Ya, todos saquen una galleta que quieran analizar. (se escuchan
ruidos producidos por la manipulacién de los paquetes de galletas). Ya

pero, una... es una primero, después las vamos a poder comer.
Uy (risas)

T: ¢ Ya sacaste una cookie, o0 no?

¢, Como se llaman esas galletas?

T: Es una galleta. (se escuchan conversaciones inaudibles). Ya, B.,

siéntate, por favor, para que mantengamos el orden. Ya.
Si po’, B.
Yo tengo una

T: ¢ Todos tienen tres post.it? B., es una galleta, después vamos a poder
comerlas todas (risas). Ya, ¢todos tienen tres post-it? ¢Si? A., ¢td
tienes tres también? ¢ Tienes dos? Te paso otro, toma. Ya, entonces lo
que vamos a hacer, primero...No se la coman todavia po' (risas). Ya,
primero vamos a mirar la galleta, y en un post-it vamos a decir qué
podemos decir fisicamente sobre esa galleta, la que tienen adelante,

como: los colores, las formas, como, describanla solo mirandolas.
Tia, ¢no se pasa?

T: ¢ Se te esta pasando?

No, es que...

T: Ah, no. Si es que tienen... si es que se esta pasando, pénganle dos,
agui hay mas post-it, para que no se pase. Van poniendo uno abajo, si
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es que sienten que se estd pasando hacia la mesa. ¢C., te esta

pasando? ¢No?

No.

¢,Como se llama esa forma?

T: ¢ Como se llama esa forma? (preguntando al resto de les nifies)
Ondulada. Ondulado.

Uy, saqué otra.

T: Yavoy a ir leyendo en voz alta para que se vayan escuchando en el
audio, ¢ya? Ya, la C. esta poniendo "la forma es... ¢una onduladilla?"
(risas) Puso "onduladilla". La C.: "la forma es muy linda y se ve muy
rica" (risas). Tenemos aca al B. que puso: "esta galleta muy redonda y
tiene mucho chocolate". El B. no ha escrito nada..."Café, es redonda"
Buena, nadie habia puesto el color, eso la A. lo puso. "Tiene chocolates
de color, entre piel y café, se ve rica". Ya, entonces, ya anotaron las
caracteristicas fisicas de la galleta. Ahora, esa es una forma de analizar
la galleta, ¢ cierto?, una forma de estudiar la galleta. Ahora quiero que
huelan la galleta y en el otro post-it pongan solo qué olieron de la galleta,
como... analizar la galleta por su olor. ¢ Ya? Huélanla, y escriban lo que
huelen (se escuchan conversaciones inaudibles). Ya, en el otro post-it

escriban el analisis de la galleta desde el olor (silencio)
Listo.

T: ¢Listo? Voy a ir leyendo: "ésta galleta huele a chocolate", "olor

chocolate", "huele a galleta" (risas), buena interpretacion, "tienen olor a

chocolate", todos pusieron el chocolate parece. El B....B., ya po'.
Si po', B., ponte vio',

T: "Huele a masa". Oye, la A. tiene analisis muy profundos, quiero que
lo sepan. Ya, y finalmente se la pueden comer, y van a decir analisis del
sabor. Pueden decir objetivamente, asi como "sabe a chocolate” o,
subjetivamente, que es mas como lo que pensamos nosotros: "sabe
rico". En el otro post-it, entonces, comanse la galleta y en el otro post-it

pongan como su analisis de gusto. Coémanse la galleta nomas. (risas)
Esta galleta...sabe rico (risas)

T: Pueden decir todo lo que quieran, si sabe...

(Interrumpiendo) sabe a galleta.

T: Si sabe afieja, o si sabe a... no sé...(se escucha una conversacion

inaudible entre une de les nifies y la tallerista)
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— Ya, listo.
— Esta galleta sabe rica, chocolate y vainilla

— T: iBuenal! Ya, ¢ alguien mas quiere leer lo que puso de sabor? (silencio)

Voy a ir leyendo. ¢ Qué pusiste B.? Lee en voz alta.
— Esta galleta sabe a chocolate y muy rica.

— T: "Esta galleta esta rica y también sabe a chocolate” Ya, entonces,
¢entendieron un poco la légica de analizar algo? Como, algo tan simple
como una galleta se puede analizar como desde tres puntos distintos,
como desde: el olor, desde el sabor y desde la forma, como cémo la
vemos. Entonces, eso es como analizar, basicamente. Ahora pueden
comer galletas, pero traten de hacerlo como calmadamente para que
no ensuciemos tanto, ¢ya? Vayan sacando galletitas, se las pueden
comer. Ya, eh... ahora vamos a hacer otra actividad, la dltima ya, que
es... eh, denme los post-it para poder guardar su respuesta. Gracias
(mientras recibe los post-it). Ahora vamos a hacer otra actividad que es
analizar, pero en este caso no vamos a analizar galletas, sino que
vamos analizar las entrevistas que hicieron sus compaferos de otros
colegios. Gracias (mientras recibe los post-it). Ya, entonces, lo que
vamos a hacer es que yo les voy a poner tres colores sobre la mesa...
muchas gracias (mientras recibe los post-it). Les voy a poner tres
colores sobre la mesa... ay no, son los mismos (risas de la tallerista).
Verde claro, azul y verde oscuro, ¢ya? Y lo que quiero que hagan es
que, con estos extractos que vamos a repartir entre todos...Vamos a
darte un poquito a ti, un poquito a ti...Saquen como extractos de la mesa
y los tienen que leer. No en voz alta, pero lIéanlos y analicen a que esta
respondiendo mas su frase; puede ser a compromiso cognitivo, a
compromiso conductual, a compromiso afectivo, o puede que no sea
ninguna y que a ustedes se les ocurra una nueva forma de analizar la

frase, ¢ya? (silencio)
— Permiso, tia, la voy a cambiar, que no me gusto

— T: (se rie) Pueden tener mas de una, pueden analizar mas de una. De

hecho, ideal si analizan mas de una. Toma C. ¢, Cuantas tienes?
— Dos

— T: Ya. Entonces, ahora... en el papel verde oscuro, van a...ustedes de
cierta forma van como a apostar. Van a poner que frases de las que
tiene corresponden a compromiso afectivo, en el verde oscuro. Sobre

el verde oscuro pongan cual de sus frases creen que corresponde al
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compromiso afectivo, que estd como indicando compromiso afectivo.
¢, Quién da mas? Pueden sacar mas. ¢Ya? Yo despueés las voy a leer
en voz alta para que podamos ir analizandolas. (silencio mientras les

nifies van poniendo las frases). ¢ Ya? ¢ Solo esas?

Si.

T: ¢Si? Ya, entonces que tenemos aca. Esta por ejemplo, dice: "¢ Qué
estrategias crees que usan los estudiantes para aprender? Creo que
usan la investigacion por Internet. Estudiamos juntos y lo que no
sabemos lo investigamos por Internet". ¢Ustedes creen que esta
corresponde a compromiso afectivo? Que es como, carifio por el

colegio, carifio por los comparieros... ¢,0 creen que corresponde a otra

categoria? Puede ser compromiso conductual o cognitivo, también.
Yo creo que esa.

T: ¢ Cual?

Eh, la verde.

T: ¢La verde claro, o sea, la verde oscuro?

Oscuro.

T: Ya, ésta es de compromiso cognitivo porque estamos hablando de
estrategias para estudiar, ¢ya? no es tanto que nos compromete con el
colegio como afectivamente, sino que qué nos compromete con el
colegio en términos como de habilidades para estudiar, de técnicas para
estudiar. Ya, vamos con otra. Ya, ésta dice: "¢, Coémo usted da cuenta
de que un estudiante se siente a gusto en su curso? Cuando manifiesta
que le agrada ir al colegio y echa de menos a sus comparieros y el

entorno en que se desenvuelve" ¢Esta es de compromiso afectivo?
No

Si

Esa la puse yo.

Es la verde.

T: Esta es verd... ésta es de compromiso afectivo po'.

No, la verde.

T: Esta es de compromiso afectivo, la verde.

Es la verde (inaudible) Yo creo que...

T: Ya, ésta es de compromiso afectivo, ¢ ya?, esta bien, esta correcta.

Si (celebrando)
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— T: Efectivamente como sentirse a gusto, que le gusten sus comparieros
es compromiso afectivo. Ya, vamos a ver otra. Esta. Eh, siéntate C. (se
escuchan ruidos en la sala) Si quieres me las puede pedir y yo te las
puedo pasar pa' alla, para que no te pares. Ya, ésta dice: "¢en qué
medida tus comparfieros y comparieras se sienten parte y comodos en
su curso? Cuando los profesores son amables o también los
comparferos son amigos se sienten parte de ese lugar” ¢ Creen que esta
es de compromiso afectivo? ¢Si? Bien, ya, bien, le achuntaron a casi

todas, menos la primera.
— jEsa fui yo!
— T: Recuerden que el compromiso... ¢ Fuiste ta?
— Si.
— T: Bien C.
— Yo fui la segunda

— T: Recuerden que el compromiso afectivo es como tenerle carifio al
colegio, estar motivados por ir porque les gusta juntarse con sus
compafieros, tenerle carifio a los profesores y cosas asi. Ya, en la verde
clara, vamos a hablar sobre compromiso cognitivo. Recuerden que el
compromiso cognitivo son las técnicas que usamos para aprender,
entonces, siempre se va a hablar como de técnicas de aprendizaje en
el compromiso cognitivo, ¢ya? Pongan sus frases, las frases que creen
gue van en compromiso cognitivo. Ahi les estoy tirando mas, para que

vayan...
— ¢ Cudl era el compromiso...ese?

— T: El cognitivo son como las habilidades o técnicas que yo aplico para
estar comprometido con el colegio en términos como de aprender. Usar
la biblioteca, tener técnicas para estudiar... eh, ¢se entiende C.? Ya,
bacan. Voy a leer las que pusieron en compromiso cognitivo. Voy a leer
tres. Ya, aca una: "yo creo que algunos estudian con ayuda de algun

adulto”. ¢ Creen gque ésta es compromiso cognitivo?

— Si.

— Si

— T: Si, porque esta estudiando, ¢cierto?, es una forma de aprender
estudiar con un adulto. jBien! Un aplauso para la E. que la puso bien.
Ya, ésta: "yo creo que lo que mas he visto en mis hermanas es aprender

viendo videos, buscar cosas en YouTube" ¢ Esta es compromiso

cognitivo?
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No

Si

T: ¢ Quién dice que no?
Yo

T: ¢ Por qué no?
Porque la puse yo.

T: (risas) Si es compromiso cognitivo, esté bien, porque estamos viendo
técnicas de aprender y una forma de aprender también es ver videos
en YouTube de cosas que queramos aprender. Incluso con juegos
también podemos aprender, ¢ya? Otra de compromiso cognitivo es
ésta, que esta bien, que no sé quién la puso: "a ellos les gusta aprender,
Yo creo que se sienten bien cuando pueden responder, cuando saben
las respuestas que uno pregunta’. Esta también es compromiso

cognitivo.
¢ Quién la puso?

T: No sé quién la puso. No me di cuenta. Ya, finalmente en el azul
vamos a poner compromiso conductual, o sea, seguir las normas, las
reglas, todas las que vean de compromiso conductual. Aca hay mas por

si quieren... ¢Alguien se atreve a poner alguna, o dos, o tres?
Yo (inaudible)

T: Ah, perdon.

¢, Cudl era el compromiso conductual?

T. ElI compromiso conductual es como seguir las reglas, ser
respetuoso...Si, ahi en el azul. Ya, voy a leer las que van poniendo.
Pusieron: "haciendo las tareas, haciendo actividades positivas". Hacer

tareas...
Si, est& bien.

No po', este es cognitivo, porque es aprender hacer tareas. Ya, veamos
la del..."¢, Como se da cuenta de que el estudiante se siente a gusto con
Su curso? Ya, ese sentirse a gusto es afectivo, ¢ya? Ya, voy a darles
un ejemplo de lo que es el compromiso conductual, ¢ya? para que se

gueden con eso y puedan como repasarlo en su mente. Eh... (tose).
Esta atora la profesora (risas)

T: Ya, no tengo ninguna de esas a la mano. Ah, aca hay una. Una
compafiera puso: "porque es respetuoso y hace caso". Esto es
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compromiso conductual, ¢ya? como ser respetuoso con los demas,
seguir las reglas (se escuchan conversaciones de les nifiles que
interrumpen a la tallerista). ¢ Ya, se entendié un poco mejor lo que son
los compromisos? ¢Si? ¢Se entendié C.? Ya, eso, se acabo el taller

chiquillos, un aplauso (aplausos).
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Anexo 3

Transcripcion taller de co-investigadores. Establecimiento N° 2.

— T: Ya, entonces ahi estamos grabando. Ya, entonces los que estuvieron
aca, que me acuerdo que son la A. (tallerista confirma su nombre, a lo
que A. afirma repitiéndolo). A., la S., el D, no, B. y el D. (hnombrandolos
en orden consecutivo segun la ubicacion espacial de cada nifie en la
biblioteca en que se encuentran emplazades). Quiero que me cuenten

de que se acuerdan sobre qué se trata este taller.
— iDe que jugamos!
— Juegos
— T: ¢Juegan juegos?
— Si, e investigdbamos
— T: Investigaban, ¢ Sobre qué investigaban?
— Los distintos tipos de investigacion.
— T: Los distintos tipos de investigaciones que hay.
— Y como qué es la investigacion.

— T: Ya, ¢y se acuerdan como de algunos conceptos sobre lo que
investigaban o como... qué hacian? Ademas de jugar, obviamente
(risas y luego murmullos inaudibles). ¢No se acuerdan mucho? T: ¢Y
se acuerdan que el compromiso escolar tenia tres dimensiones?

¢Alguien se acuerda de alguna de esas dimensiones?
— Yo no
— ¢No?
— Querer cuidar el colegio

— T: Ya, esa es un ejemplo de una dimension. EI compromiso escolar
tiene como tres ramitas: esta el compromiso afectivo con el colegio, por
ejemplo; el compromiso conductual, que es como nos portamos, y el
compromiso cognitivo, que es como... aprender. s Ya? El compromiso
afectivo es basicamente como el carifio que le tenemos al colegio, las
ganas que tenemos de venir al colegio, y cosas asi. El conductual es
como qué tanto le hacemos caso a los profesores, por ejemplo, qué tan
bien nos portamos y qué tanto compartimos las normas del colegio o
las reglas del colegio. EI compromiso cognitivo se asocia mas como a
las técnicas de estudio que usamos, 0 a cuanto leemos, o cuanto
usamos, por ejemplo, ésta biblioteca para venir a estudiar o para venir
a leer o aprender, y qué técnicas de estudio usamos. Eso es
basicamente el compromiso escolar. Tiene como estas tres

dimensiones o estas tres aristas que indican como que estamos
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comprometidos escolarmente. ¢ Ya? Como para aclarar un poquito a los
nuevos... Ese es el tema sobre el que estamos siendo co-

investigadores. ¢Ya?

Para resumirles un poquito también, la idea es que esto es una co-
investigacion ¢Ya? O sea, yo los vengo a investigar a ustedes, pero
ustedes también tienen que integrarse en la investigacion, como
participar, eh... y si ustedes tienen cosas nuevas que proponer, lo que
sea, como formas nuevas de aprender, o que el taller cambie, o que
hagamos mas juegos, o lo que sea. Ustedes me pueden decir y yo lo

puedo planificar para las préximas venidas ¢ Ya?

Entonces eso, un pequefio resumen de lo que se vio el afio pasado,
para los que se vienen recién integrando, y ahora igual me gustaria que
nos presentaramos, para poder como conocernos, saber que les gusta,
gue les interesa, que les interesaria investigar mas adelante y cosas
asi. Me voy a presentar yo primero, yo soy l., me pueden decir I.
(sobrenombre), no es necesario que me digan tia I., porque igual soy
joven entonces me siento (inaudible) si me dicen tia, pero igual si estan
acostumbrados a decir tia me pueden decir tia I., o I. como quiera. Soy
socidloga, sali el afio pasado recién de la universidad, asi que estoy
recién partiendo en el mundo laboral. Me encanta la investigacion y me
encantan los nifios y me encanta el tema escolar, asi que eso, estoy
muy feliz de conocerles, eh... ustedes pueden hablarme en privado o
pueden, si es que necesitan hablar cualquier tema mas alla de la
investigacion, se pueden acercar a mi a conversar, yo estoy dispuesta
100% a escucharlo para lo que necesiten. Asi que eso, estoy muy feliz
de que ustedes sean participes de la investigacibn, muy motivada
también de empezar este afo investigando con ustedes. Eso, ¢Alguien
quiere partir presentandose? (silencio) ¢No? (risas y luego une de les

nifies indica que puede partir). Dale, D.

Hola, Mi nombre es D.M., yo creo que ya varios de ac4 me conocen
(risas), me gustan los gatos, paso la mayoria de mi tiempo jugando, y...

eso. (aplausos).

T: Ya, hacia la izquierda.

Hola, soy A.B., y... me gustan los perros (casi inaudible)
T: ¢ Te gustan los gatos?

Los perros.
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T: Uhh... tenemos team perros y team gatos (risas). ¢Qué te gusta

hacer en tu tiempo libre?

Mm... nada

T: ¢ Nada? ¢Descansar?

Mm... juego

T: ¢ Te gusta el colegio?

Eh... si

T: Ya, aplauso (se escuchan aplausos)
Grande A.

T: Recuerden hablar fuerte para que escuchen para que se escuche en
la grabacion

Me llamo C.C., y... casi siempre me gusta pintar en mi tiempo libre.

T: iSaper! Que entretenido. Un aplauso para la C. (aplausos). ¢, Te gusta
que te digan C. (sobrenombre)?

Si.

Hola, soy N., a mi me gusta jugar en el teléfono...

T: ¢ Qué juegas?

Freefire (con entusiasmo, luego se escuchan risas del grupo) Hay que
darle emocidn (risas). Y en mis tiempos libres juego a la pelota.

T: ¢ A la pelota? Buena, un aplauso para el N.

Hola, mi nombre es B.D., me gusta el futbol y en mi tiempo libre salgo

a andar en bicicleta

T: Buena, que entrete (aplausos). Le toca a la A.

Hola, me llamo A. y en mi tiempo libre toco violin o dibujo
T: Guau, juna artista! (aplausos). Ultima.

La F.

Hola, mi nombre es F.M., me gusta jugar a la pelota, en mi tiempo libre

toco la viola y en me gustan los perros y los gatos.

T: jBuenisima! Un aplauso (se escuchan aplausos). Bueno, ahora que
nos conocemos Yy nos saludamos, vamos a hacer una actividad un poco
como para seguir hablando del tema del compromiso escolar, ya que
refrescamos la memoria de los conceptos, acuérdense del compromiso
afectivo, cognitivo ¢y cual otro?

¢ Afectivo?

T: Afectivo, cognitivo y falta uno... ¢ se acuerdan?

¢, Comportacional?
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— T: Afectivo, cognitivo y conductual, que es muy parecido al
comportacional de hecho. Ya, entonces, ¢se acuerdan que ustedes el
afio pasado —los que participaron— respondieron una encuesta?

— Si.

— T: Ya, esa encuesta arrojo que tan comprometidos estan los nifios en
general, porque ustedes no son el Unico curso que participa de este
estudio, los niflos en general con los que trabajamos, qué tan
comprometidos estan escolarmente. Entonces, ahora lo que quiero que
hagan, es que, con los post-it que les voy a pasar (pausa mientras

busca los post-it)
— Ah, las notitas.

— T: Si, eh... quiero que rellenen un poco la mesa. Vamos a imaginar que
la mesa es como un medidor. ¢, Ya? Entonces, aca esta el minimo de la
mesa (indicando un sector de la mesa) y aca esta el maximo de la mesa.
(se escuchan murmullos de les nifies). Entonces con los post-it, ustedes
lo que tienen que hacer es como ir pegando cuantos papelitos ustedes
creen que los nifios estdn comprometidos cognitivamente, es decir,
cuanto estudian, cuanta motivacion tiene por el estudio, afectivamente,
es decir, cuanto quieren el colegio, y, ¢ Cognitivamente, afectivamente,
y...? Conductualmente, o sea, cuanto siguen las normas los nifios y las
nifias del colegio. Ya, entonces parémonos para poder rellenar con los
post-it (se escuchan ruido de mesas y sillas siendo arrastradas). Ya,

entonces, primero, vamos a dividir hojas asi.
— Oh, oh my God, que bacan.
— T: Ya, vayan repartiéndolos para el lado. Entonces, vamos a partir...
— ¢De auno?

— T: Si, de a uno, como pegandolo asi, por ejemplo yo creo que hasta aca
llega la varita, por ejemplo, del compromiso cognitivo. ¢Quién apuesta
MAas? compromiso cognitivo acuérdense que es como, qué tan
comprometidos estan los nifios por estudiar, por aprender técnicas de
aprendizaje. Este es el minimo y alld es el maximo. ¢Cuanto le

apostarian al compromiso cognitivo?
— Yo no mucho (risas)
— Una
— T: ¢Una sola persona solamente? ¢ Nadie mas? Ya.
— Yo
— T: ¢Otro mas?

— jUno y medio!



167

T: Un poquito mas. Recuerden que alla esta el maximo, o sea que ni
siquiera llegamos a la mitad.

iNo tengo "post-ins" (refiriéndose a los post-it)!

T: Ay, perddn, toma. (se escuchan murmullos y movimiento en la sala).
Ahi esta

¢A ésta también? (sefialando otro punto de la mesa)

T: No, solo en esta parte. Vayan poniéndose para este lado (se escucha
movimiento en la sala) ¢Ahi, tan de la (inaudible)? Acuérdense que es
el cognitivo. Cognitivo es que los nifilos les gusta aprender, estan

comprometidos con aprender.

Listo, hasta ahi nomas.

T: ¢ Hasta ahi?

Si (al unisono)

T: ¢ Estamos de acuerdo todos?

Si (al unisono)

T: Ya, entonces si esto fuese del uno al cinco, o sea, del cero al cinco,

ahi podriamos decir que es un dos y medio, ¢no? porque esta como a

la mitad de lleno.
jCasi!
cun uno?

T: Un dos y medio, porque estd como a la mitad. Ya, entonces los
verdaderos resultados del compromiso cognitivo... los tengo aca. Los
verdaderos resultados del compromiso cognitivo son 3,8, 0 sea, un
poquito mas que dos y medio, nos falto, entonces, al final lo que ustedes
me estan diciendo aca es que ustedes sienten que el compromiso
cognitivo es menor del que declaran los nifios en las encuestas. ¢Ya?
Pero en verdad es un poquito mas. Es como hasta aca (sefialando en

la mesa)

(Inaudible) mienten.

Dice la verdad (refiriéndose a lo construido en la mesa)

T: ¢ Ustedes dicen que las encuestas mienten?

Si, tia.

T: Puede ser, porque yo... igual las encuestas son anonimas, entonces
nadie puede como identificar quién respondié qué, entonces igual, si,
puede obviamente haber sesgo que es lo que se hizo cuando un nifio

como que miente para responder una encuesta, pero igual como son

anonimas —o0 sea que los datos de ustedes no van a saberse como
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quién respondid qué— puede que los nifios respondan mas con la
verdad. Entonces, declararon un dos como cinco, y en verdad es un 3,8.
Lo voy a anotar aca (pausa mientras anota). Ya, ahora, con los mismos
post-it, pero por este lado, respondan cuanto... (se escuchan ruidos de
movimiento en la sala). Todos para este lado. Respondan cuanto

compromiso afectivo creen que tienen los nifios con el colegio.
¢, Qué es eso tia?

T: Lo afectivo acuérdense que es como, querer venir al colegio, que les

guste el colegio, querer a sus profesores, por ejemplo.
Ah, lo pusistes bien po' B.

T: ¢No tienen mas? Saca mas. (se escuchan murmullos,
conversaciones inaudibles, movimiento y ruidos en la sala). Recuerden
dejar que todos participen y pongan post-it. (conversaciones
inaudibles). Ya, le pusieron mas que al cognitivo. O sea, que creen

que...
(Interrumpiendo) Falta mas, falta mas, falta mas, falta uno mio.

T: Ahi el D. esta diciendo que falta uno.

Esos son dos.

jFalta uno!

Yo quiero uno.

Ahi.

T: Ese es el maximo. Casi es el maximo. ¢,Pondrian el maximo? Ah,

ipusieron cinco! Ya, porgue creen que los nifios tienen un compromiso

afectivo con el colegio.

Me gusta jugar

Por los recreos

Porque me gusta jugar con los amigos y (inaudible)
T: Por los recreos, porque les gusta ver a sus amigos dice A.
Vienen a jugar a la pelota

Porque han pasado muchos afios aca.

T: Alguien tiene otra...

(Interrumpiendo) porque les gusta investigar.

T: Porque les gusta investigar (risas)

Porque han pasado muchos afios en éste colegio.
T: También...

Porque quieren aprender.
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T: La...laF.

Porque... (inaudible) experimentar.
T: ¢ Porque quieren qué?

Porque les gusta experimentar

T: Porque les gusta experimentar...ya, etcétera. Ya, entonces, ustedes
pusieron que el compromiso afectivo es... (se escuchan ruidos en la
sala que interrumpen a la tallerista). Chiquillos céllense, para que
podamos escuchar todos. Ya, entonces ustedes pusieron que el
compromiso afectivo era de cinco, y los verdaderos resultados son... —
redoble de tambores— (se escuchan percusiones realizadas por les
nifies) 4,2

Oh... (al unisono exclamando desilusion)

T: Ya, pero estuvieron mas cerca que con el cognitivo. Ya, jultimo!
Vamos a sacar estos de acé (indicando los post-it), o los vamos a dejar

y ustedes los pueden sacar y poner. Para este lado, todos cérranse para

7

aca.
iYo primero, yo primero!

T: Ya cuanto compromiso conductual creen que tienen los nifios, es
decir, cuando comprometidos estan los nifios de los colegios de 5°
basico —que ahora son 6° basico—, tienen con las normas del colegio,

con respetas las normas. Le pueden sacar a eso o ponerle.
Y arriba?

T: No, tienen que seguir para alla, hasta llenar el maximo si quieren

seguir poniendo.

jVamos, vamos, vamos!

T: Van a ponerle mas

Le voy a meter uno mas, listo

T: Ya, quien apuesta mas

Y0 pongo mas cinco

Uno mas, listo

T: Ahora vamos (se escuchan murmullos y ruidos en la sala)
Ahi nomas, ahi nomas

T: Ya, jle pusieron el maximo!
Noo0o, nooo

T: O sea que ustedes creen que...

Ta bien
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T. Ya, pero espérense, sinceramente, sin haber visto mis apuntes,
ustedes creo que los nifios tienen un compromiso conductual de 5

puntos. 5 de 5, o sea que tienen un 100% de compromiso conductual.
¢, Qué es eso tia?

Si, tia

T: ¢Si?

No, tia.

T: El compromiso conductual es de 7,7 que es muy alto. ¢ Por qué creen
que los nifios se compromete conductualmente? ¢Porque siguen las

reglas, siguen las normas...? D., dale.

¢ Porque los retan?

Es N., tia (risas)

T: Se me confunden (risas) jEs que son muy parecidos! (risas). ¢ Ya,
gqué mas?

Porque las tias nos retan

T: Porque las tias nos retan, ¢,qué mas?

Y las mamas también.

T: Y las mamés también (risas) Chu... Puro miedo aqui. Ya, ¢,qué mas?
¢Quién mas? A., eh... F. (se escuchan conversaciones inaudibles).

Silencio para que escuchemos a todos.

Porque acéa ensefian a respetar las reglas que ponen... y eso.
T: Ya, A., ¢ati se te ocurre algo?

¢ Porque aprenden mas?

T. Eso es verdad, porque por ejemplo cuando uno... cuando nos
guedamos callados en clase y le hacemos caso a la profesora de
callarnos en clase, eso permite que todos aprendamos mas, al final.
¢,Cierto? Entonces puede ser que si los nifilos, como dice A., estén
comprometidos conductualmente para aprender mas. ¢Ustedes creen
gue el compromiso conductual, o sea, seguir las reglas, les sirve para
aprender mas?

Si.

T: ¢Si? ¢ Creen eso?

Si.

Porque nos retan (risas)

T: (Risas) El F. sigue con que los retan. (se escuchan conversaciones

inaudibles). ¢ Lo mismo que al N.? (dirigiendose a une de les nifies)
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Porque si no obedecen nos retan.

T: Porque si no obedecen nos retan... Chuta, ya. Asientos. (se escuchan
conversaciones inaudibles, sumado a ruidos de sillas y mesas mientras

les nifies se acomodan nuevamente en sus lugares).
iYa po, C., pasalo!

Pésalo C.

iYa po, C.!

Pésaselo alal.

Yo sé que te gusta el azul, pero...

Tome I. (dirigiéndose a la tallerista)

Ya, ahora lo que vamos a hacer...

Pésalo, pasalo, pasalo

T: Eh... ésta actividad se llama... ya, una vez que nosotros
investigamos...D., dame eso. Un distractor en tu vida ésta (risas y luego
final de la frase inaudible). Ya, ahora que ya recordamos lo que era el
tipo de compromiso y ¢ ustedes se acuerdan que también el afio pasado
aplicaron entrevistas? ¢Les dijeron que tenian que entrevistar a un
adulto? Las entrevistas, para los que no estaban, son una forma para
recolectar informacion para los investigadores. Entonces uno va,
depende de a quien se esté investigando, por ejemplo, el caso de los
chiquillos, tuvieron que entrevistar a un adulto, pero, dependiendo de lo
gue sea gque queramos recolectar, podemos entrevistar a profesores,
podemos entrevistar a niflos mas pequefios, a amigos también.
Entonces, las entrevistas son una manera de recolectar informacion,
¢ya?, con preguntas que nosotros planificamos. Si queremos saber
sobre la vida de nuestros amigos, le preguntamos cosas sobre la vida,
si queremos saber cosas sobre el colegio de los amigos, le
preguntamos solo sobre el colegio, y asi, dependiendo de lo que
gueramos investigar, planificamos las preguntas de nuestra entrevista.
Entonces, lo que hicimos fue hacer entrevistas —o sea, lo que hicieron
porque yo no estaba en verdad—, lo que hicieron fue hacer entrevistas
para recolectar informacion.

Si.

T: Y ahora, la etapa que viene es analizar esas entrevistas. ¢Alguien

sabe lo que es analizar las entrevistas?
¢ Explicarlas?
¢ Pensarlas?

T: Si, pensarlas.
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Como investigarlas de nuevo
T: Investigarlas de nuevo. ¢A.?
Eh... ay ya se me fue (risas)

T: ¢La F.? ¢ No se te ocurre? Ya, analizar es como... Eh, ¢Han cachao'

cuando de repente en Tiktok... ustedes tienen Tiktok?

Si.

No.

Si.

T: ¢ O Instragram o alguna red social?

Si (al unisono).

T: Donde puedan ver videos de gente que hace como sobre... la ropa
que se compro.

Solo Youtube.

T: ...Entonces, lo que hacen es como... ya, ir a una tienda a comprarse
ropa y después llegan con la ropa a su casa y dicen como "ya vamos a
ver todo lo que me compre y vamos a puntuar lo que me compre".
Entonces, sacan la polera, se la prueban y dicen como "mmm... me
costdé muy barata, entonces, estaba buena, pero me quedd chica".
Entonces, ahi lo que esta haciendo esa persona es como analizar la
polera, la ropa que se comprd. Entonces, eso es analizar algo, como...
decidirlo y anotar a veces como lo que ves sobre esa cosa. Entonces
aca podemos analizar cualquier cosa, por ejemplo, ese dibujo. ¢Qué
podrian decir sobre ese dibujo?

Eh... son nifios estudiando.

T: Son nifios estudiando, ya, ¢ de qué color es el pelo de la nifia?
iRubio! (al unisono)

T: ¢Y el pelo del nifio?

jCafé! (al unisono)

T:Y el libro... ¢, Cémo esta el libro?

jAbierto! (al unisono)

T: Ya, entonces todo eso se puede decir sobre esa imagen, ¢cierto?
Entonces ahi estamos analizando lo que es la imagen. Entonces lo que
vamos a hacer ahora, para que puedan entender un poco lo que es

analizar, es que vamos a probar galletas.
jUhh! (al unisono y expresando entusiasmo)

iYa me dio hambre!
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T: Ya, entonces, vamos a probar primero una galleta y después se las

pueden comer todas, pero primero partamos por una, ¢ya?
iSi! (al unisono y con entusiasmo)

T: Ya, vamos a decir la que prefiramos de las tres, y lo que vamos a
hacer... (se escuchan conversaciones inaudibles que interrumpen), lo
gue vamos a hacer con esas galletas, en un post-it...Todos tengan un

post-it a mano. No, en verdad todos tengan tres post-it a mano.
Yo quiero este.

Yo quiero este... y este.

Ya, y con los lapices...

¢, Qué lapices?

T: Agarran un lapiz Sharpie de los que les pasé.

Sharpie (con acento gracioso)

¢A'onde estan los Sharpie?

iTengo uno! jVerde!

Yo tengo uno... (se escuchan conversaciones inaudibles y ruidos de

movimiento en la sala)
T: No se peleen (silencio).

¢Quién quiere el verde? jLo cambio! Cambio el verde (vuelven a
escucharse conversaciones inaudibles y ruidos). ¢Me lo cambiai?

Buena.

T: Entonces, todos agarren una galleta, de la que quieran.
Listo.

T: No se la coman todavia.

Yo quiero el cigarro (se escuchan conversaciones inaudibles).

T: Todos agarren una galleta. Ya, y en el papel, en el primer papel,
vamos a anotar lo que vemos de la galleta. Como es la galleta por fuera.
Anotemos en los papeles. En un papel, como es la galleta por fuera:

tres caracteristicas de la galleta por fuera.
Parece cigarro (risas).

T: Lo que ustedes quieran.

¢,Puede decir como de qué color es?

T. Si, obvio. Todas las caracteristicas fisicas de la galleta estan
perfectas. Voy a ir un poco leyendo en voz alta lo que vayan anotando,

¢ya? Para poder registrando aca. Entonces, por ejemplo, la C. dice:
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“"tiene un color castafo”, la S.: "tiene chocolate por dentro”, jBien! Aca

el N.: "café claro”, el B.: "es café claro"... {Se copiaron! (risas).

El me copi6 a mi.

T: Dalo mismo eso (risas). Eh... la A.: "tiene relleno de chocolate", bien.
La F.: "es de color café claro, es redonda, tiene una forma de queque,
tiene chocolate en el centro”, y el A.: "redonda, tiene chocolate en el
medio”, Si.

¢, COmo se escribe beige?

T: B-e-i-g-j...g-e. Beige (deletreando la palabra y luego pronunciandola
tal como se escribe). Ya, entonces, ahi ustedes estan analizando la
galleta desde cierto perspectiva, ¢cierto? como, por fuera. Ahora, ¢ qué
van a hacer? Oler la galleta y anotar en otro papel lo que huelen de la

galleta.
Esto lo voy escribir (inaudible) (risas de la tallerista).

T: Entonces, todos huelan la galleta y anoten que sienten —no lo que
sienten como sentimentalmente sino lo que huelen—. No como: "me

recuerda a mi infancia" (risas). Digan asi como: "huele a vainilla".
"Huele a la galleta de cigarro” (risas).

T: "Huele a que me la voy a comer", "Huele a la galleta Obsesién".
jListo, terminé! Ya terminé.

T: Ya, si no se les ocurre nada no importa. Oye, el D. es el méas
(inaudible). Ya, el D. anot6: "huele a galleta de chocolate", jmiren! (risas

de la tallerista)

Huele a... barquillo relleno con crema sabor chocolate.
Huele a crema chocolate.

T: Ya, ahora, ya que no se le ocurrié nada al B. y a N...
Espérese tia.

Huele a galleta.

T: Ahora se la pueden comer y en el papel anotan a qué sabe. Pueden
decir si es rica, si es mala, si es muy dulce, si es muy amarga, lo que

quieran.
¢ En cudl papel, tia? ¢En el mismo?

T: En otro papel. En el tercero (se escuchan murmullos y

conversaciones inaudibles).
Mm... sabe a...
T: Ya, quien quiere ir leyendo lo que va poniendo.

Mm (saboreando la galleta)
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Calmate (dirigiéndose a otre compariere). Ya po', S.
T: ¢ Quién quiere ir diciéndolo? A., ¢ qué pusiste tu?
iYo, yo!

T: Dale N.

Tiene sabor a chocolate.

T: Tiene sabor a chocolate. Eh, ¢B., t0?

Estoy escribiéndolo, tia.

T: A, D... el D. esté listo.

Es dulce, sabe a chocolate (riéndose).

T: Es dulce y sabe a chocolate (risas). Dale (dirigiéndose a otra une de

les nifies).

Sabe a manjar.

T: A manjar. La...

(Interrumpiendo) ¢teni problema de gustos?

T: Sin juzgar aqui. No se juzga a los compafieros. Espacio seguro. Ya

(se escuchan conversaciones inaudibles). ¢ Quién mas? A., dale.
Profe, y tiene... (inaudible)

T: Es dulce y tiene sabor a chocolate. ¢Alguien mas? (se escuchan
conversaciones inaudibles y ruidos en la sala). ¢Quién puso sabor a

chocolate? ¢La S.? La S. dice que sabe a chocolate.

iYo puse!

T: Como que de repente voy a ir repitiendo lo que dicen porqgue...
(Interrumpiendo) Es muy parecido a lo que puse.

Tia, yo.

T: Dale F.

Sabe a chocolate y es muy rica.

T. Sabe a chocolate y es muy rica. Ya, ahora se pueden comer las

galletas que quieran, obviamente.
jGracias!

Dos pa' mi. (se escuchan conversaciones inaudibles, risas y ruidos

producidos por la manipulacién del paquete de galletas).
Ah, tia, mire! (se escuchan exclamaciones de les nifies)
Son terrible coshino'.

Ah, que pasa B. (risas)
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Tienen que limpiar todo, a lo aspiradora, asi (sonido de succién imitando

una aspiradora) (risas).

T: Después tienen que dejar limpio. Tenemos que dejar limpio, asi que
vamos a dedicar un tiempo del taller a dejar limpio. Ahi traje jugos
también

jAh! (con entusiasmo)

T: Y traje jugo también. Oh, pero espérense, me faltaron dos que se me

guedaron en el auto.

Oh, tia. (con desilusion)

Mm... (saboreando la galleta)

La aspiradora (sonido de succion)
En la cocina.

T: ¢ En la cocina? Ya, me voy a conseguir mas ratito los otros juguitos,
¢cya? Ya, es que como eran cuatro al principio pensé que no iban a
haber mas. No pensé que se iban a motivar tanto en participar. Ya,
entonces, lo que vamos a hacer ahora es que yo, en esas cositas, hay
frases de las entrevistas que vimos. Vayan leyéndolas. Déjense una

cada una de estas (se escucha musica amplificada)
iNo tengo!
T: Vayan repartiéndoselas (se escucha a une de les nifies cantando)

iEsa es la tarea de musica! (refiriéndose a la muasica que suena de
fondo)

¢ Qué es un (inaudible)?

T: Porque es que la respondié. Quién respondid la entrevista, puede
decir como: entrevistada, apoderada... Repartanse estos también.

Aqui esta.
T: Repartanse esa y denle a la S. también que se esta consiguiendo

mascarilla

jAqui tengo!

"...por qué medidas sus hijos y comparieros se sienten..."
(Interrumpiendo) Pero lee bien po'.

Momentito (continda leyendo a un volumen inaudible)
Dice: "que aprendan, aprendan, aprendan..." (risas)

T: Ya, entonces, ahora lo que vamos a hacer (continlan escuchandose
conversaciones entre les nifies) es que van a, dentro de los papeles que

tienen, ¢cuantos papeles tienen cada uno? Pasale otro al D.
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Pasenle uno al A. Al A.

T: A., ¢cuantos tienes?

uno.

T: ¢Uno? Ya, aca va otro.

Dale A.

Grande A. (se escuchan murmullos y nifies cantando fuera de la sala)
T: Ya, aca repartanselas, pero... (murmullos). Es ilegal.

Ese tiene tres.

T: Ya, entonces, con los papeles que tenemos, lo que vamos a hacer
es que ustedes me van a decir cuales creen que, cuales de estas citas
creen que se pueden asociar al compromiso cognitivo, que es como
estar comprometido con estudiar, al compromiso conductual, que es
estar comprometidos con las reglas y cuales se corresponden al
compromiso afectivo. Entonces partamos por el compromiso afectivo,
¢quién cree que tiene una cita de compromiso afectivo? ¢No?

Eh... ¢yo?

T: Acuérdense que el compromiso afectivo son como decir: "a los nifios
les gusta el colegio”, "a los nifios les gusta ir a jugar”, o "a mi me gusta
ir a jugar” si es que soy nifio. Ya, ¢la A.? (A ver? Ya, la A. dice que su
cita se... (balbucea) relaciona con compromiso afectivo. Dice —ya, esta
es de compromiso afectivo, la A. esta bien, se las voy a leer para que
vayan entendiendo lo que es el compromiso afectivo, ¢ya?—: Por lo
general los nifios se sienten comodos en sus cursos cuando son
escuchados, cuando pueden compartir entre ellos, cuando sienten que
no los dejan de lado sus comparfieros, cuando tienen la palabra, cuando
trabajan en equipo y se integra. Asi, muchos ejemplos mas". Esto lo dijo
un profesor, y esto es compromiso afectivo, ¢ya? ¢Qué les llama la
atencion de esta cita? ¢Qué les llama la atencién de esta frase? ¢Hay
alguien que le llame la atencion algo de esta frase? Asi como que
podamos decir, no sé: "el profesor se nota que...", 0... ,nN0? Vamos con

otra.

iYo! jYo quiero leerla!

T: Ya, el A. estaba primero, lee tu cita. ¢ La quieres leer?
Después.

T: ¢No? Ya, yo laleo. Ya, el A. también tiene razén, esta también es de
compromiso afectivo. Dice: "en qué medida tus compaferos y
compaferas se sienten parte y comodos en su curso y escuela". La

compariera dice: "cuando los profesores son amables, o también los
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comparieros son amigos, entonces se sienten parte de ese lugar". ¢ Les
parece a ustedes que esto es compromiso afectivo?

— Si (al unisono)

— T:¢Si? Ya, muy bien. La... pasasela al...

— Okay.

— T: Ya, vamos a leer esta y después la de la S. Ya, esta también es de
compromiso afectivo, esta bien. Dice: "porque se junta con su grupo y
se ve que esta feliz y comodo" ¢Les parece que es compromiso
afectivo?

— Si (varios).

— T: ¢Si? ¢ Estamos todos de acuerdo?

— Si.

— T:VYa, laS., después el D.

— No sé, tia.

— T: Ya, "apoderada: a él le gusta ir al colegio, estd comodo con los
profesores, esta comodo con sus compaferos, esta comodo en el
colegio en general". ¢ Les parece que ésta es de compromiso afectivo?

— Si.

— T:Ya, bien S. Venia el D. y después el B.

— Sipo".

— T: Ah, ylaF. (se escuchan murmullos de les nifies). Ya, "yo siento que
cuando hacen actividades donde los nifios se comprometen, participan,
cuando hacen ese tipo de actividades en los colegios, integran a los
nifos" ¢ Sienten que este es compromiso afectivo? Muy bien. Ya, falta
la F.

— Es un poco resumido, pero creo que Ssi.

— jEs mio!

— T: Ese es el tuyo (risas). Ya, la F., la entrevistadora dice: "¢,cémo se da
cuenta de que un estudiante se sienta a gusto con su curso y escuela?
Mm... uno se da cuenta cuando ve a su hijo que va con ganas al colegio,
que va entusiasmado, que le gusta ir". Efectivamente este es un
compromiso afectivo. Y por ultimo, el B.: "me doy cuenta porque cuando
llega se siente comodo" Bieeen (con entusiasmo). Ya, todos estuvieron

muy bien en sus respuestas, un aplauso para ustedes (se escuchan

aplausos).

— Oh, me siento halagado (risas).
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T: Ahora, vamos a ver el compromiso conductual. ¢Alguien tiene una

frase que sea de compromiso conductual?
¢, Qué es eso?
T: El compromiso conductual es como hacerle caso a las reglas del

colegio.
"El se porta..."

T: "El se porta bien porque le importa el colegio”, "las reglas del colegio

para él son importantes”
Ah, jtia!

Yo tengo una

Yo sabia que tenia una...
T: EI' N. tiene una.

No, es de la otra

T: ¢Del otr... no po' N. (inaudible y entre risas)?
Ya, tia.

T: ¢ Tenis tda?

Si

T:Ya

Ah, tia, yo igual tengo una.
T: EI B.

Oye esta no es mia

jAh, yo también tengo uno!

T: Ya. Ya, vamos a escuchar la del B. Dice: "no sé, yo me doy cuenta
porque ella quiere participar en todo lo que esta en el colegio, cumple
las normas del colegio, le gusta participar, quiere participar en todo".
Normas del colegio: ésta es compromiso conductual, ¢ya, esta bien?
La F., y después el D. Ya, la compafiera dice: "porque es respetuoso y
hace caso", o sea que, compromiso conductual. ¢ Quién mas tiene? La
C.

iYoooo!

T: La C. y después el D. (risas). "Compafiera: cuando es respetuosa
con compaferos Yy profesores”. Bien, compromiso conductual.
Conductual es todo lo que sea de la conducta. Ya: "¢ CoOmo se da cuenta
de que un estudiante quiere participar y esta de acuerdo con las normas
de convivencia en la escuela?". El apoderado dice: "pienso que eso se
manifiesta en el interés y en la dedicacion que le ponen”. Esto también

es compromiso conductual.
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iEse es el mio!
T: ¢ Quién mas? ¢Quién mas tiene?
Huele a chocolate...sabe a chocolate (isas)

T: ¢ Alguien mas tiene de compromiso conductual que quiera compartir?

Ya, nos falta la ultima, que es de compromiso cognitivo.
¢, Qué era eso tia?
T: Cuando el nifio esta interesado en participar de las tareas, cuando le

gusta aprender estrategias de aprendizaje y cosas asi. Ese es

compromiso conductual

Tengo uno.

T: ¢ Tienes uno? A.

Yo, yo.

Yo tenia dos de la primera...perfecto

T: "Ya, yo creo que un estudiante se siente bien en su curso debido a
ciertas acciones, como por ejemplo, estar mas motivado, contento y con
hartas ganas" Yo creo que esto es un poco mas afectivo que cognitivo,
porque el cognitivo se relaciona mas como con hacer tareas, como con
participar de actividades como académicas y cosas asi (se escuchan

conversaciones inaudibles entre les nifies)
Tenia dos de la primera.

T: Vamos a repartir estos también, ¢ya? Para que vayan viendo. Mira
esa A., por ejemplo. Aca tengo mas. ¢Alguien tiene de compromiso

conductual?
Yo no tengo de conductual.
Yo tenia dos de la primera.

T: Lean estas y diganme a qué les parece. Una y una, ya. ¢Ahora

alguien me puede decir quién tiene de compromiso conductual?
Yo no.
Tia, yo no tengo.

T: Ya, yo les puedo dar un ejemplo. Aqui tengo una. Dice:
"Entrevistadora: Okay, la primera pregunta es: ¢.cémo te das cuenta de
gue a una estudiante le gusta participar en clases y esta de acuerdo
con las normas de convivencia? Cuando quiere hacer sus tareas, hace
las pruebas y las envia el mismo dia". Aca vemos un ejemplo de
compromiso cognitivo porque hace las tareas, estudia, pero también de
compromiso conductual, porque sigue las normas mediante eso.

Entonces, en una misma frase podemos ver compromiso cognitivo y
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también conductual. ¢S.? ¢ Tienes alguno? Ya. Eh... si, este es afectivo:
"yo creo que lo noto en el momento en que se levantan, estan
entusiastas con ir al colegio, uno los pasa a buscar y estdn contentos".
Eso es méas afectados, asi como "me gusta el colegio” (se escucha
nuevamente la musica, lo que hace inaudible lo que menciona une de
les nifies). No importa (en respuesta a le nifie que habia hablado). ¢ Este

de qué dices que es tu F.?
Del...dltimo
Del Ultimo: del conductual

T: Ya, escuchen este: "no solamente estudian la materia que logramos
pasar en clases, sino que ocupan también las redes sociales, ocupan
el paradigma de la conectividad para poder estudiar" Se ha ocupado
también la conectividad: este es compromiso cognitivo, efectivamente,
porque aca estan estudiando como otros recursos ademas, para
estudiar. Por ejemplo, computador. Muy bien F. Dame, A. (refiriéndose
a uno de los papeles)

Tengo tres

Yo tengo cinco

T: Afectivo dice el A. "Cuando los profesores son amables, o también,
cuando los compafieros son amigos, se sienten parte de ese lugar".
Bien, este es afectivo. Ya, se entendio...ahora vamos a hacer otra cosa.
¢.Se entendieron entonces las dimensiones?

Tia, ¢ este qué es?

Este... afectivo.

T: Ya, entonces, este...ésta es la actividad respecto de los tipos de
compromiso, ¢ya? Entonces, ¢hay algo de las frases que les haya
como llamado la atencién?

No.

T: ¢Nada les llam¢ la atencion? ¢A.? Dale.

Que todas esas cosas (inaudible)

T: ¢ Como?

¢,Que todos esos cursos se llevan bien?

T: Que todos esos cursos se llevan bien. Recuerden que esto es como...

de todos los nifies que participaron en el taller de los afios anteriores,

cya? (TUA?

No.
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— T: ¢Nada? F., tu querias decir algo. ¢Qué te llama la atencion? (se
escucha a alguien cantando de fondo y ruidos en la sala). A la F. le
llama la atencion... ah, que ocupen las redes sociales para estudiar, lo

encuentras interesante.
— Y este también.

— T: ¢Si? Buenisima. A la A. le llama la atencion este: el que... ya, acé
una profesora dice que leer es super bueno porque cuando leen estan
poniendo los cinco sentidos para servirse la informacion. Eso le llama
la atencion ala A. Ya, ¢hay alguien mas que tenga una cita que le llame
la atencién? ¢S.? Ya, ¢nada mas? Ya, super entonces no hay mas
cosas que nos llamen la atencién respecto a eso. Eh... eso, como,
¢tienen alguna reflexién respecto a la ultima actividad que hicimos?
¢Algo que decir? Ademas de lo que ya dijo la A., la F., el A... {no?

¢Nada mas que decir?

— No (al unisono).



183

Anexo 4

Transcripcion taller de co-investigadores. Establecimiento N° 3

— T: Entonces vamos a empezar a grabar, ¢alguien quiere partir

presentandose? Eh, dale P.
— ¢ Digo mi nombre completo?
— T: No, tu nombre nomas.

— Me llamo P. y lo que recuerdo del taller es que estabamos anotando las
cosas que podriamos preguntar a nuestros compafieros, pero era como

una cifra exacta, como a tres compafieros les puedes preguntar.
— T: Ya, perfecto, eh...vamos pa' alla. Dale...
— Me llamo A. y no me acuerdo.

— T: No te acordai de nada de lo que hicieron. Ya, bacan, después vamos

a hacer como una ayuda memoria para que todos nos acordemos, ¢ya?

— Yo soy M. (hombre de pila), me gusta que me digan M. (sobrenombre)
y el afio pasado me acuerdo que hicimos entrevistas a nuestros
compafieres y parece que a mas adultos, asi como a nuestras familias

o algo asi.
— Si, a profesores.

— T: Ya, ¢quién de aca hizo entrevistas? Uno, dos, tres, cua... cinco
personas, caleta. Recuerden hablar fuerte para que se pueda escuchar
en la grabacién porque igual hay como harto ruido ambiental. Ya, la M.

entonces, ahorala C.

— Mi nombre es C., pero no me gusta que me digan C. (nombre de pila),

gue me digan de cualquier otra manera menos C. (sobrenombre)
— T: Ya perfecto.

— Y lo que me acuerdo es que hicimos varias entrevistas a profesores, a
tu apoderado y también a un compafiero, y también la dltima clase que
hicimos con la A. la hicimos como lo que nos gustaria hacer cuando
grandes y como las preguntas que le vamos a hacer a los nifios del

colegio.
— T: Ya, bacén, la C. tiene buena memoria al parecer.
— No (risas)
— T: Dale, A.

— Ehh... mi nombre es A. y yo me acuerdo de que la ultima vez hicimos...
estdbamos dando ideas para hacer preguntas a los nifios de la escuela.
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T: Ya. Dale A.

Eh, me llamo A., mi familia me dice A. (sobrenombre) y me acuerdo
también de que hicimos preguntas exactas que teniamos anotadas en

un libro que nos entregaron.
T: Ya, super. Dale S.

Me llamo S. y me dicen S (sobrenombre) y mi familia me dice gordo y...
lo que me acuerdo es que estabamos haciendo una entrevista y que

entrevisté a un muasico.

¢A un musico? ¢y fue interesante? ¢ Fue una buena experiencia?
Mas 0 menos.

T: Ya (risas), dale V.

Yo me acuerdo que hicimos una entrevista y yo entrevisté a alguien

(risas). Ah, me llamo V.

T: Ya, bacan. Un aplauso para todos (aplausos). Ya, entonces, sé que
tienen mascota, pero que no esta aca, asi que yo creo que para este
afio vamos a hacer una nueva mascota. Voy a traer... la proxima vez
gue venga voy a traer materiales para que hagamos una mascota, ¢ya?

y la bauticemos todos. La M. tiene una mascota parece.
La Lily Juana Maria.

Ah verdad, Lily Juana Maria.

Uh, yo me acuerdo de Juanito Pepito.

T: Entonces, eh... bueno, obviamente ustedes (inaudible) como lo que

han hecho un poco como ahi veo que tienen buena memoria.
No.

Callate.

No interrumpai.

T:. Entonces, eso, esta es una instancia de co-investigacion, o sea,
donde yo voy a estar investigandolos entre comillas a ustedes pero
ustedes también tiene como que hacerse participes y por eso también
gueremos que sea como una instancia de respeto donde escuchemos
a los demas compafieros, donde respetos la opinidon de los demas, no
interrumpamos, eh... y levantemos la mano cuando queramos dar
nuestra opinion, ¢ya? para que todos podamos ser escuchados y
escuchadas para que todos podamos sentirnos seguros de decir lo que

estamos pensando. Eh, eso, entonces, ahora como que quiero
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recordar, como refrescar un poco su memoria respecto como alo que...
¢ustedes saben que esto es una investigacion cierto? Ustedes son

investigadores.

Si (al unisono)

T: Ya, ¢y se acuerdan de lo que estabamos investigando?
Mmm...

No.

Mmm... mas 0 menos.

T: ¢ Se acuerdan del concepto de compromiso escolar?
iSi! (al unisono)

T: ¢Y recuerdan que tiene como tres dimensiones el compromiso

escolar?
No (al unisono)

T: Como que hay tres formas de medir el compromiso escolar, que son:
el compromiso afectivo, que es como el carifio que le tenemos al
colegio, a nuestros companeros, a nuestros profesores... esta el
compromiso cognitivo, que es como las técnicas que tenemos para
estudiar, que es, por ejemplo, usar la biblioteca o destacar o usar post-
it 0 hacer resumenes, como todas las habilidades y las estrategias que
usamos para estudiar, ese es el compromiso cognitivo, y después esta
el compromiso conductual, que es como cuanto seguimos las normas
del colegio, ¢ya? Esos son basicamente como los tres tipos de
compromiso. Entonces, ¢ustedes se acuerdan que el aflo pasado
tuvieron que responder como una encuesta? ¢ Si?
Si.
T: Ya, ahi tuvieron que... al final los resultados que obtuvimos de esa
encuesta —o que obtuvieron en verdad, yo no participe— fue como...
gué tanto compromiso afectivo, cognitivo y conductual tienen los nifios
de su edad —o sea, de 6° basico— con el colegio. Entonces, lo que
guiero que ahora hagamos es que, agarran un post-it, una cantidad de
post-its cada uno... Para alla... Toma V.... y que, lo que vamos a hacer
es que yo les voy como a expandir una cartulina... Toma C., M., y...
Ya, entonces, en esta cartulina —tengo uno post-it pegados—
(se escuchan conversaciones inaudibles) porque hay algunos que se
adhieren pegados de otras formas. Ya, entonces... (se escuchan ruidos

de mesas y sillas en la sala) vamos a expandir esta cartulina y lo que
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vamos a hacer, ya que ya nos acor... Se acuerdan de lo que es el

compromiso cognitivo, conductual y afectivo?
No.
No.

T: Ya, yo se los voy a ir recordando pa' cada uno, ¢ya? Ya, entonces,
pongan atencion, porque tiene que rellenarlo. En esta cartulina
tenemos, como piensen que es como una bateria, como una pila, ¢ya?
y lo que tienen que rellenar aca —ustedes van a ir llenando los post-it—
es como: cuanto compromiso afectivo creen que tienen los nifios de su
edad con la escuela, o sea, cuando yo les pregunto como “cuanto
compromiso afectivo tienen los nifios con la escuela”, ustedes me van
a decir del 0 al 5 hasta donde rellenarian, ¢ya? Entonces parense pa'
que... ya, primero partamos con el compromiso afectivo. Recuerden
que el compromiso afectivo es como el carifio que le tenemos a la
escuela, a los profesores, como qué tan motivados estamos en venir al
colegio como por el carifio o el afecto que le tenemos a los comparieros,
a los profes, etc. Entonces, vayan rellenando, aca esta el minimo que
es 0y el maximo que es 5, ¢ya? Ya, miren, ahi el J.M., lo puso hasta
ahi. Vayan como rellenando. Dale. Ya, ahi la A. puso. ¢Quién da mas

gue eso? ¢,Quién dice que es mas alto que eso?

¢ Qué dijo? (se escuchan conversaciones inaudibles)
Tienen que ponerlas con cuidado po'.

T: No pero esta bien.

No, A.

Pero aqui falta otro, claro. Chiquillas intégrense para que ustedes

también vayan aportando

Y, yo voy a poner al medio. Yo soy chico malo, tia. Soy chico malo,
pongo al medio.

Ya, ¢ahi o mas? Ahi tenemos como hasta 2,3 0 2,5.

¢Pero como el compromiso que queremos que tengan nuestros

comparieros?

T: Todos los nifios de su edad, no solo sus comparferos. Esta es una

encuesta que se aplicé a mas de un colegio.
Ah, entonces no.

T: ¢ Ya? Es como cuanto carifio creen gue le tienen los nifios en general

al colegio, a su edad
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— Ah, no.
— Sacalo, sacalo.

— T: Sipo', por eso, es como en general, no pensemos como en los casos

extremos, como...
— Quiero pegar siete.
— Ay, no sé yo.
— T: Ya, ¢lo dejarian ahi o le pondrian mas?
— No, yo creo que le pondria menos.
— No, yo le pondria un poco mas.
— T: ¢Le pondrias mas?
— Un poco.
— Cero coma cero.
— Yo le voy a poner otro ahi.
— Cero como nueve.
— Yo le voy a poner (inaudible, se escucha mucho ruido en la sala)
— C., le puedes poner otro ahi.
— ¢ Puedo poner en ese borde?

— T: Eh... donde sea. La idea es que traten de llegar como... el mas de

arriba es el ultimo que (inaudible)
— Ahita'.

— T:Ya, entonces... ya, jhasta ahi? ; Acordamos que hasta ahi? ; Donde

lo puso la C. 0 mas?
— No, menos.
— Ahi.
— Ahi esta bien.
— C., eso es demasiado.
— T: Ya, ahi tenemos como 4,8.
— Esa no es la realidad.

— T: Ya, pero ese es el resultado de todos. ¢ Estamos todos de acuerdo

con la C. que es 5?
— No (al unisono).

— T:Ya, C,, quitale.
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— Yo creo que estd bien (se escuchan conversaciones inaudibles y risas)
— Ahi nomas, ahi nomas.

— T: Ya, ahi, entonces ahi agregamos como hasta 3,1, ¢ya? ¢Estamos

todos de acuerdo que es 3,1 de 5?
— No (al unisono)
— T: ¢ Mas o menos?
— Menos.

— T: ¢Menos? ¢ Quiénes estan de acuerdo que es 3,1? Levanten la mano.

De acuerdo.
— Yo creo que un 3,5.
— 0,2.
— T: Ustedes piensan que es menos.
— Si (al unisono)

— T: Entonces vamos a llegar a un acuerdo de que es 3, pero los

resultados reales dicen que el compromiso afectivo de los nifios es 4,2.
— Ahhh (al unisono y con desilusion)
— Ven, yo tuve MasterCard.
— Callate.
— ... Y no me quisieron hacer caso.

— T:Ya, ¢Por qué creen que se equivocaron? ¢ Por qué ustedes pensaron

que era menos?
— Porgue tenemos un compariero que nunca viene al colegio.
— T:¢Ya?
— Porque...
— Viene dos veces al afio.
— T: ¢Qué mas?
— Ustedes saben por qué, no se hagan.
— Porque le da flojera venir po'.
— Tiene una herida po', pobre T.
— Noo00, no tiene una herida.
— Me reto la C., tia, me hizo bullying.

— Pero igual, pobre T., tiene una herida.
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— T: Ya, pero ¢por qué piensan que es mas bajo que eso?

— Porque a nadien le gusta el colegio, porque escriben mucho
— A nadien le gusta la matematica.

— Eso (se escuchan conversaciones inaudibles)

— T: Ya, pero hablemos como de compromiso afectivo, como... ¢ le tienen

como carifio a sus compaifieros?

— Es que si alguien no tiene amigos claramente no va a querer venir al

colegio.
— T: Pero, ¢la mayoria de sus compaferos tiene amigos?
— Si (al unisono).

— T: Ya, entonces, eso igual implica... (se escuchan carcajadas que

interrumpen la frase) eso igual implica mucho compromiso afectivo.
— O sea, tienen amigos, pero...
— Yo no.
— Yo si.
— Yo digo que no.
— Ella no es mi amiga pero nos llevamos bien.
— Ella es mi amiga, nos caemos mal pero es mi amiga (risas).

— T: Ya, ahora vamos a hablar del otro compromiso que es el compromiso
cognitivo. Pueden seguir el mismo, seguir rellenandolo o quitarle, que

es...
— ¢ Podemos (inaudible)?

— T: Si, si. Eh... el compromiso cognitivo es como el compromiso... las
habilidades que tenemos o las herramientas que usamos para poder
estudiar. ¢ Qué tanto compromiso cognitivo creen que tienen los nifios

de su edad?
— ¢ A estudiar?
— Hay algunos que tienen un puro lapiz mina.
— ¢ Para estudiar?
— T: Si, para estudiar.
— A mi no me queda ningan lapiz mina.

— Ya, vamos donde esta el A.
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Pero ocupen los que estan aqui po', no sigan sacando.

T: Lo que hay, lo que ustedes creen que hay de compromiso cognitivo

(se escuchan conversaciones inaudibles entre les nifies)

Chiquillos, miren, tienen que ponerlos ordenados, se gastan muchos

post-it.
Como que ya se pasaron.

T: Ya, entonces ustedes creen que... jestan de acuerdo con que es

hasta ahi?

Nooo (al unisono).

T: ¢ No? ¢ Menos?

Menos.

T: Entonces saquenle.

Tia, le falta més.

iSaquenle!

C., el M. me dijo que fueron a buscar y que le deciai (inaudible).
T: ¢ Ahi? Creen que es como 2,5.
un 4.

No, no, no.

iNo!

T: V., tenemos que respetar las opiniones de todos para que todos
estemos de acuerdo. Ya, entonces, el real compromiso cognitivo que
hay es —las encuestas indican esto— es... redoble de tambores (se

escuchan percusiones realizadas por les nifies): 3,8.

Ohh (exclamando desilusién)

T: ¢ Por qué creen ustedes que es menos?

Porque hay como 20 compaiieros que no llevan ni lapiz ni goma.

T: Ya, ¢qué mas? Hablando de ustedes mismos. Hablemos de ustedes

mismos, como... haganse una autocritica, ¢ ustedes estudian?
Nooo (al unisono)

Mas o0 menos.

T: ¢ Mas o menos?

Nunca leo los libros, se me olvida.
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Por ejemplo, el afio pasado habia que leer un comic y lo leyeron como
5 personas, porque... a nadie casi le gustaba el tema entonces muchas

veces ni siquiera hacian la prueba.
¢ Comic o manga?
Yo lei un manga, yo lei 7 mangas de Naruto.

T: ¢ Ya, y porque creen ustedes que los nifios tienen poco compromiso

cognitivo?

No sé.

Porque... por la culpa de los papas.
T: ¢ Por la culpa de los papas?

Si.

Nooo (al unisono).

Los papés no le compran na.

Es que casi... (inaudible) nunca estudian, los papas se van a conversar,
casi nunca les prestan atencion, mas que nada esto se ve en la clase

de religion.
Si (al unisono)
T: Ya, ¢qué mas? C.

En nuestro curso nos retan mucho porqgue somos muy desordenados y
no les hacemos caso a los profes entonces hemos llevado mucho reto

este afio, como 3 retos por dia.
A mi me retaron un dia nomas
T: ¢un solo dia?

Si, no pasa na.

T: Ya, ahora ultimo...Eh, vamos... me di cuenta de que ni siquiera me

presenté (risas) Me llamo |., por si acaso (risas)
Yo pensaba que como no estaba ya se habia presentado.

T: No, no, se me habia olvidado, es que como algunos se los dije,
pero.... Me llamo I., soy socidéloga y... eso, me pueden decir I. o tia I.,

como quieran, pero...
(Interrumpiendo) I., I.

Es muy joven para decirle tia.
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— T: “Es muy joven para decirle tia” (risas). Tengo 25, ¢ya? (se escuchan

conversaciones inaudibles y risas de la tallerista). Gracias.
— Yo por eso que a mis tias no les digo tia.

— T: Ya, ahora vamos a hacer el Gltimo compromiso que es el compromiso

conductual... El V. esta chocho con los post-it.
— jCoértala!

— T: Ya, el compromiso conductual es qué tanto seguimos las reglas del

colegio (risas)...
— (Interrumpiendo) jCero!

— T: ... y respetamos a los profes. Recuerden que esto es de todos los

nifos, no es su caso particular, esto nos respondieron todos los nifios.
— Un dos, un dos.
— Ah, no, entonces...
— T: En general.
— OQye, los nifios de la tia Cony la respetan bastante.
— T: ¢Y por qué ustedes no hacen eso, a ver?
— Nos cambio.
— jListo!
— Depende de la escuela.
— Depende del clima.
— Yo creo que...
— Depende de si es publica o privada.
— T: Ahi saqué ahi saqué... ;qué numero creen que es? ; Como un 37?
— Cero, bajo cero.
— Si, como 3.
— T:3deb.
— Yo diria que es un 2,5.
— T:¢Un 2,57
— Oun 2,8.
— Oun4,l
— Yo digo que es como un cuatro coma...

— 2,8.
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2,8 0un 3,8.
4,2.

3,4.

4.6.

3, 4y listo.

T. Ya, el compromiso conductual que los nifios declaran en las

encuestas —eso es lo que los nifios dicen en las encuestas— es de 4,8.
Ah mentira.

Ohhh (exclamando sorpresa).

¢,De verdad?

Es falso.

Es mentira.

T: Hablemos de a uno. Ya, P., ¢ por qué dices que es tan alto, y por qué

tu crees que no es asi?

Porque se refleja en mi curso.

T: Ya. ¢ Sentémonos para que conversemos?
Pero es que no es solamente en nuestro curso.

No, en nuestro colegio. Es ordenado pero no cuando debe ser

ordenado.

T: Ya, la C. dice que el colegio es ordenado pero no cuando debe ser
ordenado.

En las clases no.

Ya, ¢quién mas? Levantemos la mano, para que se escuchen todos. La
M.

Yo creo que es la edad, como cuando uno empieza a ser mas

desordenado...
(Interrumpiendo) la edad del pavo.

... Y mas irrespetuoso, y... yo creo que lo de la encuesta es mentira

porque casi siempre en las encuestas uno miente.
T: ¢ Y por qué mienten en las encuestas?
Para hacerse los bacanes.

Si (al unisono)
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— Para que hablen bien del colegio.

— T: ¢Para que hablen bien del colegio?

— Si.

— Las palomitas blancas.

— T: Las palomitas blancas dice la P.

— Las “vistimas”.

— T: Las “vistimas” (risas). V., tu estabas diciendo algo, ¢qué?
— (inaudible)

— T: ¢No? Ya, entonces, eso. Ahora... ya, vamos a sacar estas cosas.

Quédense con 3 post-it. Con 3.
— Yo quiero 5.
— Yo quiero este.

— Saquen 3 post-it, porque vamos a hacer una actividad entretenida ahora
(se escuchan ruidos de movimiento en la sala y conversaciones

inaudibles entre les nifies).
— ¢Me lo prestai?
— Uno, dos, tres.
— Permiso, tia, saqué 3.
— Tia, no sé por qué pero los textos que me paso aparecio esto.
— T: Ay, si, es una actividad, pero no la veas porque te vas a spoilear.
— Yalavi.
— Autoespoiler.
— Yo también tengo 3m mira.
— A ver, ya, yo tengo tres de los mios, ¢ quién quiere uno de los mios?
— T: Silencio y asiento. Silencio y asiento.
— C., dame uno de los tuyos.
— Ya me senté, tia.
— T: C., asiento. Ya, ¢ estamos?
— Si, tia.

— Tia, ¢usted no conoce la moda? Esta es la nueva moda.
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— T: Ya, entonces lo que vamos a hacer ahora es, ustedes se acuerdan
que el afio pasado —bueno, muchos de aca no, cinco me dijeron— que

habian hecho entrevistas, ¢ cierto?
— Si (al unisono y con entusiasmo)

— T: Ya, entonces lo que quiero ahora es que, alguien va a tener que usar

un plumaon eso si, porque me falta un 14piz, ¢tl quieres usar un plumon?
— jYo, yo, yo quiero!
— T: Ya, y los otros vamos a usar estos. Elijan uno.
— Yo quiero el verde.
— El morado.
— T: ¢ El morado?
— EI V. siempre escoge el verde.

— T: Ya, asiento y silencio para que les explique la actividad. Ya, lo que
vamos a hacer ahora es que vamos a aprender a cdmo se analiza una

entrevista, ¢ya? Analizar, ¢alguien sabe lo que es analizar aqui?
— No (al unisono).
— Yo si.

— T: Ya analizar es como... es como estudiar algo. Es como que yo les
diga, ya, si analizamos, por ejemplo, esta biblioteca les puedo decir que
estd muy organizada porque veo que los libros estdn muy ordenados,
esta... etcétera, esta lleno de libros, tiene libros grandes, etcétera.
Entonces, lo que quiero que hagamos ahora es una actividad practica
y lo que vamos a hacer... La P. esta escribiendo en un post-it (inaudible

y risas). Ya, lo que vamos a hacer es analizar una galleta, ¢ya?
— ¢Una galleta? (al unisono).
— T: Si.
— ¢ Y quién tiene galletas aqui?
— Mmm, galletas.
— Oh, esta galleta tiene chispop.

— T: Cada uno va a sacar una de estas galletas, después las vamos a

poder comer todas pero ahora una, ¢ya?
— Ya, yo quiero analizar galletas.

— Yo quiero analizar ésta.
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— T: Pero no... No las muelan. Vamos a sacar una galleta.
— Yo quiero todas.

— Yo quiero ésta.

— Yo quiero ocho.

— Yo quiero siete.

— juUna! Y no es pa' comer.

— T: Sin comérsela todavia, sin comérsela todavia. Después las vamos a

poder comer todas.
— jEs para analizarla!
— ¢ Esto es negro o café?
— C., silatirai se rompe.
— T: No po'.
— ¢Solo una o una de cada una?
— T: Solo una, la que tu quieras.
— ¢ Esto es negro o café?
— T: Ya, en tu percepcion, ¢de qué color crees que es?
— Eh, no sé, yo creo que pa' mi es negro.

— T: Ya, sentémonos. Entonces... ya, silencio. En el primer papel vamos
a anotar como ven la galleta, como la podrian describir por fuera:

caracteristicas de la galleta.
— Crujiente.
— Tiene tréboles de cuatro.

— T: Tengan cuidado con no pasarse al otro lado de la mesa para que no
la manchemos, ¢ya? Si es que se pasan ponganle doble post-it. Ponle

ahi otro para que no se pase.
— ¢Aqui, por ejemplo, colocamos tres caracteristicas?

— No, aqui, en el primer papel tienes que poner caracteristicas fisicas.
Ahi, ahi.

— Por dentro tiene crema.
— Listo.

— T: Asi como de qué color es, de qué formay cosas asi, y voy a ir leyendo
lo que van a ir poniendo, para que se pueda escuchar...
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— ¢ Pero se pone solo una?
— T: No, las que ustedes quieran.
— Pero yo no sé si es café o negra.

— T: “Redonda” puso el J.M., “por fuera es negra y circular”, puso las P.
(se escuchan conversaciones inaudibles). Chiquillos, callense para que
se escuche en el audio lo que voy diciendo.

— Esto es café pero pa mi es negro.

— Tiene disefios.

— T: tiene disefios, puso la P. “Es café y oscura”...

— ¢Y lo de adentro también se pone?

— T: Lo que quieran de la galleta como la puedan ver.
— El se la esta comiendo (risas)

— Esrica.

— Yo sabia que se la iba a comer.

— T: Ya, es que esa es la ultima parte. Ya, entonces muchos dijeron que
es redonda, tiene disefios, es café oscura o negra, etcétera. Ya en el
otro papel lo que vamos a hacer... (se escuchan conversaciones
inaudibles) Shhh, silencio. En el otro papel vamos a oler la galleta y
vamos a poner, escribir en el otro papel como huele la galleta.

— Ohhh, me entr6 galleta (inaudible y luego risas)

— T: No la huelan tan fuerte que les va a entrar polvo
— Ohh (exclamando dolor)

— Se huele dulce.

— T: Se huele dulce, ya.

— Huele a chocolate.

— Huele a cosholate.

— Huele a chocolate.

— T: ¢Pudiste? Ya, la A. puso de caracteristicas fisicas: “es larga, café
claro por fuera y tiene relleno de...” No puso nada. Ya, dale, escribe en
el otro como huele, asi como si les recuerda a algo, por ejemplo, o si...

cosas asi.

— Huele a plumoén.
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— T: Huele a plumén porque tu plumoén huele mucho (risas). Es que lo
tenias abierto. Anda cerrandolo pa' que puedas hacerlo.

— Sirve para comer.

— T: Ya, la C. puso: “huele a chocolate, huele dulce...”
— La puedo inspeccionar por dentro.

— T: Es que es olor nomas, pero dale.

— Tiene disefios.

— T:J.M,, huele la galleta.

— Oh, parece que la inhale (risas)

— T:“Huele a vainilla”, “huele a chocolate, huele a vainilla”. Ya, y por ultimo
pusieron: “huele a chocolate, huele vainilla” y lo ultimo que vamos a
hacer es comerla y vamos a poner en el papel a qué nos sabe:

analizarla de gusto.
— Sabe a galleta.
— Es fragil, ¢ puedo poner que es fragil?
— T: Obvio.

— Sabe a que... a que me va a dar una diarrea. Sabe a que me van a dar

diabetes (se escuchan conversaciones inaudibles entre les nifies)
— Qye, ¢de qué tiene relleno la galleta?
— Chocolate.
— T: Saboréenla.
— Crema.
— ¢A qué mas?
— Yo la, la, la rayé con plumén.
— T: Tengan cuidado porque estos plumones son super toxicos.
— Si, tia, por eso necesito otra galleta, porque ésta la rayé con plumon.
— T: Saca otra.
— Espere que tia...
— T: No, no, no, no te la metas a la boca. Ya.
— Con eso me refiero a que son desordenados.
— Tampoco son idiotas, tampoco soy idiota tampoco, pero si.

— ¢Cbomo se llama la que tenia adentro el relleno?
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— Crema (al unisono).

— T: Ya, que vamos poniendo en saber: “es crujiente, sabe a vainilla”
— Crema.

— Tiene chocolate.

— T: “es fragil” no ha puesto nada de sabor este caballero po'. “Tiene

relleno de... crema”
— Tiene relleno de crema, tia.
— Sabe a galleta.
— Quitate, loco.
— T: La P. puso: “tiene sabor vainilla, es fragil”, también.
— Tiene sabor a plumén.
— Sabe a que va a darme diabetes.
— T: "y crocante”.

— Tia, yo puse “tiene sabor a galleta, a chocolate, sabor a vainilla, es

crujiente...”
— Tal y como dice el nombre de esa, son (inaudible)
— Tienen sabor a galleta y a plumon.
— T: Ya, un aplauso para la actividad (aplausos).
— T: Pasenme los papeles y ahora pueden comer galletas, coman.
— Sabe a chocolate y plumén.
— Que rico.
— Listo.
— T: Ya, cierren los plumones, para que no se vayan a intoxicar.
— ¢ Qué hago ahora?
— Mira yo los pegué asi.
— T: Pasenmelos a mi. Eso, ojala como me los pasé la C., o asi esta bien.
— Estos son de los que me compre en el (inaudible)

— T: Asi esta bien, gracias. Ahora pueden comer... aqui tengo juguitos

para los que quieran
— Yo quiero jugo.

— T: ¢ Quieren juguito?
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— Si.

— ¢De qué es?

— Yo quiero de... pifia.

— Yo también quiero de pifa.
— Yo quiero de... frutilla.

— No, este es de manzana.

— Yo quiero jugo con bombilla.
— T: Ya, ¢quién falta?

— Tia, falta usted.

— No, porque son ocho, ¢0 no?
— La C. no tiene.

— Ah, no, no tengo.

— Tia esto tiene azucar. Tiene mucho azucar, tia, me hace mal a mi.
— T: ¢En serio?

— No, pero no me gusta.

— T: Ya, pero quédate y se lo puedes dar a alguien que le guste. Pa' la
proxima vez V. te puedo traer algo que te guste. ¢ Prefieres tomar agua,
algo asi?

— Bebida.

— T: No, bebida no le puedo traer po'.

— Entonces, eh... un libro.

— Agua con sabor.

— T: ¢Agua con sabor?

— Con gas.

— Agua con jabon.

— Con jabdn (risas).

— Tiene mas la galleta que te comiste que el jugo.

— T: Es que no le gusta el jugo.

— Tia, es que yo soy racista con las marcas, a mi no me gusta esta marca.
— T: Ah, chuta. Oye, ¢esas galletas que estan ahi molidas de quién son?

— Del V.
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— T: Pa' que las boten.

— La mia sabia a plumon pero igual estaba rica.
— T: Ya, viene la ultima actividad.

— Tiene 170 calorias una galleta.

— Ah, qué mala.

— T: Pero es malo contar las calorias, porque las calorias no dicen nada

de lo saludable que es la galleta.
— Sipo'".
— Ya llevo una semana contando las calorias y he bajado 3 kilos.
— T: No hagas eso, te hace muy mal.
— Tia, yo bajé 20.
— Yo bajé como 7 en una semana porgue estaba enferma.

— T: No, pero en serio, a las mujeres sobre todo les digo que les hace muy

mal obsesionarse con las calorias.
— Yo no me obsesiono con las calorias.
— Porque son muy calientes, dicen “calorias”

— Cuando me quebré el brazo estuve como una semana en el hospital y

bajé como 10 kilos.
— Yo hago lagartijas en el agua para no quemar calorias.
— T: Pero eso no es saludable porque...
— (Interrumpiendo) yo hago patinaje por diversion.
— T: Si, eso esta bien, lo tienen que hacer desde el amor a su cuerpo.
— Yo ando en bici para aprender a andar en scooter.
— T: Si, pero lo tienen que hacer desde el amor.
— Yo tengo que subir de peso por mi salud.
— T: Ya, entonces, ahora lo que vamos a hacer es... eh, le voy a pasar
— (Interrumpiendo) V., deja de tirar la galleta.
— T: Ya, lo que voy a hacer es que les voy a pasar...
— Moli6 la galleta (risas).
— T:No po' V., ya.

— Ya, tia, ya no.
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— T: Ordena eso V. y bétalo en el basurero. Anda a ordenar eso V. y
después vas a botar lo otro.

— ¢ Tia pero la galleta?
— Si, la galleta.
— Ah, pero hay nifios de Haiti que no tienen qué comer po' (risas).

— T: Ya, pero después las tias del aseo tienen que ordenar eso, y €so es

peor.

— Esas galletas se llaman obsesién (se escuchan conversaciones

inaudibles)

— T: Ya, nifios, ahora vamos a hacer la tltima actividad, concentracion (la
tallerista aplaude llamando la atencion de les nifies). Ya la Ultima
actividad es... tenemos aca sus entrevistas y las de otros nifios, y lo
gque vamos a hacer es que todos vamos a agarrar una serie de
extractos. Todos agarren tres o cuatro. Saquen (se escuchan ruidos de
movimiento en la sala). Ya, entonces, quiero que lean los extractos que
tienen, que se den un ratito para leer, ¢ya?... Espérense (corta el audio

y tras unos minutos retoma)

— Ya, entonces ahora, con las frases que leyeron... Silencio, silencio, para
gue hagamos la ultima actividad. Entonces con las frases que tenemos
es que yo les voy a decir como, ya, cual de esas frases se asocian a
compromiso cognitivo, y ustedes me van a decir cuél de esas frases se
asocian a compromiso cognitivo, ¢ya? Entonces, de las que tenemos...
acuérdense que el compromiso cognitivo es como las estrategias que
los nifilos —ustedes mismos— usan para estudiar, aprender mas, leer y
cosas asi. ¢Alguien de ustedes tiene una frase que cree que se asocia

con compromiso cognitivo? Ya, s esa? Ya, la P. puso...
— No, no.
— T: ¢No?
— No es mia.

— T: No, pero tu dijiste que era esta. Ya, la P. puso “cuando es respetuoso
con companeros y profesores” Ya, esta... ya, el J.M. El A. puso
“haciendo las tareas, haciendo actividades positivas y las tareas”: esta
Se asocia a compromiso cognitivo porgue aca esta haciendo cosas para

aprender mas, ¢cierto?

— Tia, esta leyendo al revés.



203

— T: Ya, aca la A.: “ella se ve interesada en aprender”. También ésta...

¢les parece que es de compromiso cognitivo?
— Aja (exclamando afirmacion).

— T: Ya, la M: “no solamente estudian la materia que logramos pasar en
clases, sino que ocupan las redes sociales, ocupan el paradigma de la
conectividad”. Muy bien. Ya, espérenme un poquito, ahora a lo que
vamos a pasar es al compromiso... Eh, “cuando quiere hacer sus
tareas, hace sus pruebas y las envia el mismo dia”. Ya, esta muy bien,
pero se asocia también a otro compromiso. ¢Se acuerdan que hay
compromiso cognitivo pero también hay compromiso conductual y el
compromiso conductual es seguir las normas, respetar a los profesores
y cosas asi? Ya, aca una dice, por ejemplo: “porque es respetuoso y
hace caso”, ésta es compromiso conductual, ¢ya? Y aca también otra
dice: “cuando es respetuoso con compaferos y profesores”, esto
también es conductual, respetar a los demas. Aca la A. me pasa una de
compromiso conductual: “cuando las respetan y las cumplen, que sean
parte de esas normas y que sean parte de la creacién de esas normas”.
Ya, entonces, ya tenemos el cognitivo y el conductual y veo que las
estan entendiendo super bien. Ahora, pasemos al afectivo, ¢ cual de sus
frases se relacionan como querer a los compafieros, querer estar en el

colegio porque les tienen carifio y cosas asi?
— Este, ¢no? No sé.

— T: Ya: “a él le gusta ir al colegio, esta cédmodo con los profesores,
comodo con sus companeros” Ya, ésta es compromiso afectivo. Muy

bien.
— Tia, ésta.

— T: La C.: “porque se junta con su grupo y se ve que esta feliz”. Bien C.,
ésta es compromiso afectivo. “Me doy cuenta porque quiere participar
en todo en lo que estd en el colegio, cumple las normas” Esto es

conductual.
— Pero lo de participar, si.

— T: Si, lo de participar si. Ya, “cuando uno toma en cuenta en el grupo,
eso también es fundamental”, bien esto también es afectivo. “En las
escuelas en que se sienten comodos y parte de una familia”, bien P. Ya,
¢entendieron entonces, les quedd un poco mas claro cuél era el

compromiso conductual, afectivo y cognitivo?

— iSi, tial.



204

Anexo 5

Transcripcion taller co-investigadores. Establecimiento N° 4.

— T:Ya, vamos a empezar a grabar entonces, eh... bueno me voy a
presentar de nuevo para los que no se acuerdan me llamo I., me
pueden decir I. o tia I., como les acomode mas. Me pueden decir tu
también, no es necesario que me digan usted ni nada, lo que mas les
acomode, me da lo mismo cémo me digan. Y... ;se acuerdan que yo
estoy investigando...? bueno, este grupo en verdad es muy
comprometido, de hecho el otro dia estuve revisando sus entrevistas
porque tengo que hacer como un andlisis de eso y vi que hartos de
aca hicieron entrevistas, asi que eso. Les voy a recordar un poco: ¢se
acuerdan de lo que estabamos investigando? ¢ Del compromiso

escolar? ¢ Se acuerdan de ese concepto?

— De la buena convivencia.

— T: De la buena convivencia, ¢alguien mas se acuerda de lo que es?
¢,G., tl querias decir algo?

— No.

— T: ¢No? ¢Alguien tiene alguna nocién de lo que es el compromiso

escolar?
— Respetar a los compairieros.
— T: Respetar a los compafieros, si.
— ¢ Comprometerse con los trabajos?
— T: Comprometerse con los trabajos, también. Eh... §T.?
— Eh... hacer lo que uno se compromete a hacer.

— T: Hacer lo que uno se compromete hacer, muy bien. Eso es
compromiso escolar. ¢ Se acuerdan que el compromiso escolar uno lo
podia medir de tres formas? Habia tres indicadores de compromiso
escolar, gue son: el compromiso afectivo, que es como tenerle carifio a
los compaiieros, carifio a los profesores, ese tipo de cosas; el
compromiso conductual, que es como comprometerse con las normas

del colegio...
— Portarse bien.

— T: Exactamente, portarse bien, guardar silencio en clases y cosas asi,
y finalmente el compromiso cognitivo, ¢ alguien se acuerda de lo que es
el compromiso cognitivo? (silencio) Es como usar estrategias para
aprender, por ejemplo, usar esta biblioteca, destacar los cuadernos,

hacer resimenes y todas las estrategias que nos puedan servir para
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aprender mejor: ver videos en YouTube sobre materia que no
entendemos, y todo ese tipo de cosas. Ya, entonces, lo que yo les
queria como recordar un poquito, que aca tengo una actividad chiquitita
que va a ser un poco incbmoda porque no tenemos mesa, pero no
importa, lo hacemos en el suelo. Ya, ¢se acuerdan que ustedes el afio

pasado respondieron una encuesta sobre el compromiso escolar?

¢ Era eso como que nos mandaban un link y podiamos escribir cosas?
T: Si, eso es, eso es la encuesta.

¢ Tia, le desocupo esta mesa?

T: No, no se preocupen, si en el suelo estamos bien. Ya, entonces, el
afio pasado respondieron una encuesta de compromiso escolar y esa
encuesta se aplicé en muchos colegios de Chile y a mucha gente de su
edad, y lo que arrojé eso son los resultados de compromiso afectivo,
del compromiso cognitivo y el conductual, del 1 al 5, como cuanto
compromiso afectivo efectivamente tienen los nifios de su edad con la
escuela. Entonces lo que quiero que hagamos es que con estos post-it
que les voy a pasar... dividanselos entre ustedes, con los colores que
quieran. Ya, lo que quiero que hagamos con eso es que Yo les voy a
preguntar, por ejemplo —acé tenemos que pensar no solo en nosotros,
tenemos que pensar en mas compaferos y comparferas, en otros
colegios de otros lugares también—, lo que quiero que me digan es: del
0 al 5, ¢cuanto compromiso afectivo tienen los nifios de su edad con su
escuela? O sea, que tanto quieren a sus compareros, a sus profesores,
de. O al 5.

4.

T: ¢4? Vayan rellenando hasta un 4 imaginario. Imaginense que esto
es como una bateria y tienen que rellenarla con post-it. Tenemos que
llegar a un acuerdo, es decir, cuanto creemos como grupo que tienen

de compromiso afectivo los nifios.
¢ Puedo rellenar para abajo?

T: Si, obvio. Ya, entonces, tenemos que llegar a un acuerdo sobre el
compromiso afectivo, ¢ya? Cuanto cree el grupo que hay de
compromiso afectivo en los nifios de su edad. Un numero, del 0 al 5,

¢cuanto creen que hay de compromiso afectivo?
¢, Qué era el compromiso afectivo?

T: El carifio a los compaferos, el carifio a los profesores, eso es el

compromiso afectivo.

Yo un 4, porque...
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T: ¢Un 4? No, en general, como pensando en todos los nifios de su
edad.

Opino lo mismo contigo.
T: ¢ Ta crees que 3?

Yo creo que un 4, porque hay gente que no se llevan bien con los
profesores y hay veces que tampoco se llevan bien con los

comparieros.

Yo creo que un 3,3, porque hay unos que se llevan bien y otros que se

llevan mal. Entonces, (inaudible) como semi la mitad.

T: Ya, entonces un 3,3 la R. ¢ Estamos de acuerdo con que es un 3,3 0

mMAas o menos?

3,3 yo creo que esta bien.

T: ¢3,3?

Si.

Yo creo que la mitad yendo pa'...

T: ¢ Para arriba o para abajo?

Entre 3y 4.

T: Ya, ¢lo dejamos en 3,3 entonces?

Si (al unisono)

T: Ya, les voy a mostrar los resultados reales ahora. Ya, los resultados
reales de compromiso afectivo son 4,3. ¢ Por qué ustedes creen que es
mas bajo que 4,3?

Porque hay veces que se llevan bien.

Permiso tia, que necesito decirle algo a (inaudible)

T: Si, pasa nomas. ¢Quién mas? ¢ Por qué creen que es mas bajo que
4,3?

Yo creo que es porque... Si.

T: La P. cree que es porque...

Porque... estoy como nerviosa.

T: No te preocupes, tu puedes.

Yo creo que es asi porque igual la mayoria no se lleva muy bien con

sus profesores y alumnos.
T: La mayoria no se lleva bien con profesores y alumnos, ya. ¢El G.?
Voy a pensarlo.

¢ Lo vas a pensar?
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T: Ya, entonces hay opiniones divididas de que la mayoria no se lleva

bien con sus profesores.

El G. va a dar su opinién de porque cree que el compromiso afectivo es
mas bajo de lo que es en verdad. Ya, dale C.

En realidad yo creo que seria mas bajo que el 4,3 porque puede ser que

uno llegue como de mala al colegio.
T: Ya, y por eso no le gusta al final como...
Si, puede ser.

T: Ya, perfecto. ¢Y ustedes se llevan bien con sus comparfieros?

¢ Tienen amigos en el colegio?

Si.

Si.

Yo no tengo amigos, pero me llevo bien con todos

T: ¢Si? ¢R.?

Yo me llevo bien con todas mis comparfieras porque mi mama dice que
yO soy carifiosa.

Si, la R. es muy carifiosa, pero cuando (inaudible)

T: (risas) ¢La P.?

Eh, yo tengo como conocidos nomas porque los demas son como mis

amigos.

T: Tienes conocidos.
Si, conocidos.
T:Ya, laE.

Yo me llevo bien con todo el curso porque nos conocemos desde pre-

kinder.

Yo la conozco desde primero.

T: Ala E. la conoces desde primero tu, G.

Si.

T: ¢Y el N.? ¢ Te llevas bien con tus compafieros?

Desde pre-kinder.

T: Desde pre-kinder también. Ah, estan todos aqui desde chiquititos.
Yo llegué en tercero.

T: Ah, la R. lleg6 en tercero.

Yo llegué en segundo, el segundo semestre.

T: Llegaste en segundo el segundo semestre tu, G.
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Si.

T: Ya, bacan.

Y creo que la E.G., también.

T: La E.G. también. ¢ También llegaste en segundo basico?
Yo también llegué en segundo basico, el segundo semestre.

Ya, bacan, ahora vamos a rellenar sobre compromiso conductual. El
compromiso conductual acuérdense que es seguir las normas,

apegarse, respetar, respetar...
(Interrumpiendo) Cero.

T. ElI D. dice cero (risas). Negativo (risas y luego se escuchan
conversaciones inaudibles entre les nifies). Ya, del 0 al 5, acuérdense,
y es de todos los nifios de Chile, no solamente de ustedes y sus

compaferos.

Ah, ya, entonces, ¢me pasai, G., mi papelito, porfa? Es que lo puse alla

porque aqui hay cero, pero...

T: Ya, entonces del 0 al 5, ¢qué nimero creen que es? ¢2,5?
4,9.

T: ¢4,9? (exclamando sorpresa)

Si.

T: 4,9, ¢ estan de acuerdo con que es 4,9?

Yo creo que 4,7.

3,5.

Yo creo que 4,9, porque el 1% es como el total de un grupito de nifios
gue se porta mal, pero por ejemplo, hay un nifio que no le gusta la clase,
pero a los demas si. El nifio se puede portar mal pero los demas no.
Entonces, yo me imagino que es mejor 4,9, porgue la mayoria se porta

bien.

T: Ya, la R. cree que es la minoria la que se porta muy mal, pero que la
mayoria se porta bien. ¢La P. qué opina?

Yo creo que 4,5.

SEING.?

Tres y medio.

T: Tres y medio, 3,5. ¢ Por qué? ;Alguien...?
No sé.

Ya, la R dice que es alto porque la minoria se porta mal. ;Y respetan a
los profes, ustedes creen?
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— Yo si.

— Si.

— T:¢Si?

— Los de séptimo un dia que se cayo la profe de religion le dijeron que la

recoja Dios. (inaudible)

— T: Que la recoja Dios... Ya, eso es no respetar a los profesores al final,
como ese tipo de cosas. Ya, los resultados reales de compromiso
conductual, o sea, de apegarse a las normas, son... redoble de

tambores (se escuchan percusiones de les nifies): 4,8.
— jOh! (con entusiasmo)
— T: Es alto, es super alto. ¢ Por qué creen ustedes que es tan alto?

— Porgue los comparieros se llevaban bien en convivencia y que también
respetan mucho a los profesores pero hay unos que no les gusta

respetar a los profesores.
— T:Ya, dale P.

— Que... yo creo eso porque igual los nifios que a veces se portan mal,
también a veces los llevan a convivencia, a hablar con ellos, entonces
como que los nifios dejan de hacer las cosas que hacian antes y se

portan bien.

— T: Ah, ya. Entonces como que el colegio toma medidas con los nifios
gue se portan mal. Perfecto. Dale R.

— Yo me imagino que es 4,8, porque cuando los nifios hacen convivencia
como que se sueltan con los comparieros y se empiezan a llevar en
buena onda y empiezan a convivir mas. Entonces imagino que asi se

llevan bien y van mejorando mas.

— T: Ya, perfecto. ¢G., quieres decir algo? ¢,0 D., no? ¢ Nada que decir al

respecto?
— Yo no sé.

— T: Tu no sabes, ya. Estuvieron muy cerca. Ya, ahora, el compromiso
cognitivo, que es como usar estrategias para estudiar, que puede ser
desde usar Internet hasta leer libros, ¢ya? Como estrategias para
estudiar. Ya, ¢cuanto creen que es? ¢5 de 5? R., ¢ por qué crees que
es 5 de 5? El cognitivo es como usar estrategias para estudiar: hacer
resumenes, leer la materia, escribir en clases, etcétera. Ya, la R. cree

gue es 5 de 5, dale R.
— Pero, ¢individual? Es como individual.

— T: De todos los nifios, en general.
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Yo creo que es 5 de 5 porque ahora como que todos los nifios tiene
tecnologias, entonces, por ejemplo, los hacen estudiar y lo primero que
agarran es tecnologia, entonces, me imagino que es 5 de 5 porque esta
Google, YouTube y hay hartas cosas para seguir avanzando, por
ejemplo de matematica, hay hartos juegos aprenditivos.

T: Super. La P.

Ah, es que tengo una pregunta, ¢ de qué estabamos hablando?

Del cognitivo, el cognitivo es como cuanto compromiso cognitivo tienen
los nifilos, que es usar estrategias para estudiar, desde escribir en
clases hasta usar el internet para estudiar. La R. dice que es 5 de 5.
Dale N.

Yo creo que 5 de 5.

T: ¢ También 5 de 5? La E. habia levantado el dedo.

Si, que ahora en la pandemia se ocupan mas los celulares para poder
ubicarse como también el afio pasado se usaban para clases normales,
y les tocaba no saber hacer un trabajo y buscaban en Google la

informacion y la pasaban al trabajo.

T: Ya, Entonces ustedes creen que las tecnologias se usan harto para
estudiar.

Si.
Y también hay libros.
T: Dale P.

Si, yo puse un poco menos porgue también como dijo la R. se puede
ocupar la tecnologia y todo eso pero también algunas personas no
tienen un buen Internet para ocupar todo eso, por eso algunas personas

prefieren ocupar a la antigua segun ellos.

T: Ya, perfecto. ¢ Alguien mas? Dale G.

Yo creo lo mismo que la P.

T: Crees que también hay gente que no tiene acceso a Internet.

Si.

T: Ya, perfecto. Les voy a dar los resultados reales ahora. Redoble de

tambores (se escuchan percusiones de les nifies). Ya, los resultados

reales son: 3,7.
Ohhh... (exclamando sorpresa)
Igual estabamos cerca.

T: ¢Por qué creen ustedes que es mas bajo de lo que piensan? ¢Por
gué creen ustedes que es mas alto? Dale R.
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— O sea, hablando de los que tienen acceso a Internet, a mi se me
imagina que eso igual esta bien, pero a la vez mal, porque como va a
tener acceso a Internet y él tiene tecnologia y se pueden instalar varios
juegos y le pueden llegar notificaciones, y mientras investiga y todo eso
puede tener distracciones.

— T: Hay hartos distractores en Internet. El G. piensa lo mismo y el D.

también. Dale P.

— Es tan bajo también por el Internet puede que algunos tengan, pero
ahora en este tiempo el Internet estd muy caido porque, por ejemplo,
Movistar: mi mama dice que es porque llueve pero, ¢todos los dias

llueve? porque siempre esta mal.

— T: Siempre se cae. Como que hay algo mas estructural que es como el

Internet que esta malo...
— Y mas ahora que estamos en invierno.
— T:Y mas ahora que estamos en invierno.

— Ademas de que el Internet esta funcionando mal porque estan haciendo

actualizaciones por el 5g que agregaron ahora.

— T: Perfecto. Ya, bacan. Esa fue la actividad de ahora. Ahora que se
gueden cada uno con 3 post-it. Lo que vamos a hacer ahora es una
actividad de andlisis, ¢ alguien sabe de aca que es analizar o tienen una

idea de lo que es analizar?
— Comprender.
— T: Comprender, ya. Dale R.

— Yo no sé qué es analizar pero yo creo que es como hacer actividades y
comprender lo que estamos hablando.

— T: Hacer actividades y comprender lo que estamos hablando, ya.
Analizar es basicamente observar una cosa y describirla desde
diferentes perspectivas, por ejemplo, yo puedo mirar esa princesa que
estd ahi y puedo describirla fisicamente: puedo decir que tiene un
vestido morado, que tiene una corona plateada y cosas asi, pero
también puedo decir, por ejemplo, que requiri6 mucho tiempo de
hacerla, porque se ve que estd muy elaborada, que esta pintada, que
estd bien cortada y cosas asi. Entonces, la analizo desde distintas
perspectivas (se pausa el audio).

Para que terminemos la actividad luego y podamos comer galletitas. Ya,
entonces, eso es analizar. Lo que vamos a hacer ahora es que vamos
a analizar una galleta, entonces, todos tenemos que sacar una galleta

y vamos a analizarla en cada post-it desde tres perspectivas.
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Tia, primero me la como y después la analizo.

T. (risas) No, primero vamos a mirar la galleta y anotar sus
caracteristicas fisicas, después vamos a oler la galleta y vamos a anotar
sus caracteristicas de olor, y después vamos comer la galleta y anotar
sus caracteristicas de sabor. Entonces vamos a sacar una galleta cada
uno. Entonces, en el primer papel vamos a mirar la galleta y vamos a
anotar las caracteristicas fisicas de la galleta: como es, de qué forma,
de qué color...

Es color café (risas)

T: jEso! Todo eso. Yo voy a ir leyendo lo que van anotando o ustedes
pueden ir diciendo en voz alta las caracteristicas fisicas.

Es café.

T: Ya, la R. dice que es café.

Es grande... jes redondal!

T: Es redonda, ¢quién mas tiene otra caracteristica fisica?

Es mediana.

Chica.

T: Es mediana, ya.

Tiene mas chispitas en un lado que en el otro.

T: Tiene mas chispas en un lado que en el otro, dice el G.

Tiene chispas blancas.

T: Tiene chispas blancas, bien.

Es negra.

Es café.

T: Ya, ahi tenemos casi todas las caracteristicas fisicas.

Tiene grietas.

T: Tiene grietas, ya.

Yo le puse que esta un poco rota.

T: Esta un poco rota dice el G.

D. pone: “esta mordida” (risas)

T: Esta mordida dice el D. Ya, ahora vamos a olerla y en el otro papel
van a poner las caracteristicas de su olor (se pausa el audio). Ya, la R.
dice que huele a galleta.

Huele a cacao, dulce.

Huele a chocolate.

El olor a la chispa no se nota mucho.

T: El olor a la chispa no se nota mucho, dice el G. El G. es un buen
observador, es un buen analista. Pero D. (risas). Tiene migas, tienes
gue decir.

Las chispitas parecen dientes.



213

T: Las chispitas parecen dientes, dice la R. Acuérdense, olerlay anotar,
por ejemplo: “me recuerdo al olor de mi casa”, “me recuerda a cuando
cocinan algo rico en mi casa”.

Me recuerda a cuando cociné con mi amiga y casi quemamos la casa
(risas).

Me recuerda a cuando cocino.

T: AlaR. le recuerda a cuando cocina.

Si, a mi me recuerda cuando me cai una vez y habia una galleta en el
suelo.

T: A todos les trae recuerdos traumaticos a la galleta (risas).

Me recuerda a la cocina de mi abuela.

T: Al G. le recuerda a la cocina de su abuela. La P. habia dicho que le
recordaba a cuando se habia caido...puros recuerdos traumaticos aqui.
Huele a chocolate.

T: Huele a chocolate. Ya perfecto, ahora cédmansela y digan las
caracteristicas de sabor. Pueden ser caracteristicas objetivas como
“sabe a chocolate”, “sabe a esto”, o caracteristicas subjetivas que es
como “mmm me parece rica”.

Tia en vez de poner chocolate puse choco.

T. (risas) Ya, entonces ahora se comen la galleta y ponen las
caracteristicas de sabor. ¢ Qué pasé? ¢ Te falta una?

Me falta una.

T: Toma, saca una de aca. Entonces ahora las caracteristicas de sabor.
¢A qué sabe?

Esta rica.

T: Esta rica dice el D.

No le siento sabor (risas).

La R. no siente sabor, es preocupante.

Ahora las chispas si se notan, a diferencia del olor.

T: Ya, el G. dice que ahora las chispas saben. ¢La P.?

Lo siento como sabor chocolate y un poco mas de azucar y como con
chocolate blanco.

La P. le siente todos los sabores. ¢R.?

Yo para no escribir tanto voy a resumir todo en una cosa: es sabrosa.
T: Es sabrosa. Ya, ¢alguien mas tiene caracteristicas del sabor de la
galleta? (silencio). Ya, entonces lo que vamos a hacer ahora es que,
con las citas que tienen, vamos a analizar las entrevistas que ustedes
hicieron, ¢ya? Ahi no se sabe quién las hizo y lo que yo voy a hacer es
qgue les voy a preguntar qué les llama la atencién de los que estan

leyendo, primero, y después cuales de esas se corresponden al



214

compromiso afectivo, el cognitivo y al conductual. Asi que les voy a dar
un rato ahora para que las lean y después vamos a conversar sobre
eso, ¢ya? (se pausa el audio) Ya, entonces vamos a anotar ahora las
cosas que les llamaron la atencion. La R. tiene algo que le llama la
atencion. Dale R.

Aparece que son mamas de 4°y de 5°.

T:Ya...

Me gusta, porque son como nifios chicos aprendiendo cosas nuevas,
me gusta eso, me llama la atencion.

T: Ya, perfecto. Denme un segundo. Ya, a la E. le intereso...

Hay una apoderada que se ve interesada en aprender lo que su hijo
esta aprendiendo.

T: Ah, perfecto, te llamo la atencion.

Si.

T: ¢A alguien mas le llama algo la atencion de lo que ley6? A la E. le
llamé la atencién que la apoderada esta interesada en aprender lo que
aprende su hijo. Dale P.

A mi me llamo la atencién que una apoderada decia de su hijo que a él
le gustaba ir a colegio y que estaba cémodo con los profesores y con
sus compafieros, esta comodo con el colegio en general y eso es lo que
me llamo la atencién, porque a la mayoria de los nifios les incomoda
algo, pero este nifio le gustaba todo de la escuela.

T: Ya, te llama la atencién que al nifio le guste todo lo de la escuela
porque siempre hay algo que no nos gusta.

Si.

T: Ya, perfecto.

Generalizando todo.

T: Generalizando todo, dice el G. Ya, perfecto.

A mi me pasa que me llamoé la atencién que hay un compafiero aqui
que dice: “yo creo que algunos estudian con ayuda de un adulto, otros
piden ayuda a los profesores”.

T: Ya, eso te llamo la atencion E., como que algunos estudian con ayuda
de adultos y otros con profesores. Eh, ¢N., nada?

A mi me llamé la atencién cuando los profes son super amables, o
también los comparfieros son amigos.

T: Ya, te llama la atencion eso, ¢t crees que es verdad?

Si.

T: ¢Si? Ya, ahora quiero que me digan cual de las citas que ustedes

tienen se corresponde con compromiso afectivo. Recuerden que el
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compromiso afectivo es como tenerle carifio, tener agrado por venir al
colegio... La P. tiene una. jLa quieres leer o la leo yo?

No, yo la puedo leer.

T: Dale.

‘A él le gusta ir al colegio, estd cdmodo con sus profesores, esta
cémodo con sus compafieros, esta comodo con el colegio en general’.
T: Efectivamente ese es el compromiso afectivo. Dale G.

Ya, “uno se da cuenta de que ve a su hijo de ir con ganas al colegio,
que va entusiasmado, que le gusta ir’

T: Muy bien, esa también es de afectivo.

De 2° a 5° bésico.

T: De 2° a 5° basico. ¢ Tienes una?

Asi como que se llevan bieny...

T: Si.

¢Le leo todo el papelito?

T: Lee una parte que nos diga como: “si, es afectivo”.

“Por lo general los nifios se sienten comodos en su curso cuando son
escuchados, cuando pueden compartir entre ellos, cuando no los dejan
de lado sus companieros”.

T: Perfecto. Dale N.

“En otras escuelas no les interesa que aprendan, aprendan, aprendan,
pero no... es como parte de la familia”

T: Perfecto, es como parte de la familia, eso es muy de compromiso
afectivo. Ya, ahora, cudl de esas ustedes creen que se corresponden al
compromiso cognitivo, es como usar estrategias para aprender. La R.
tiene una, después la E.

Aqui aparece: “yo creo que se llevan mas por lo visual, en este caso,
por los videos, que sean mas interactivos a ellos les motiva, ya que
nadie ocupa libro, nadie lee, todo es video. Eso les estimula la cabeza
y les gusta”.

T: Perfecto, eso es de compromiso cognitivo totalmente, porque son
estrategias para aprender. Dale la P., después la E. Dale P.

¢Leo el de la entrevistadora y el de la apoderada?

T: Lee solo la respuesta.

“‘Por ejemplo, la he visto que cuando no entiende algo, busca
informacion o me pregunta y ahi se van disipando algunas dudas si no
entiende algunas palabras”

T: Perfecto, eso es como preguntar a un adulto para poder entender.
También es una estrategia de estudio. Dale E.
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Dice: “yo creo que lo que mas he visto en mis hermanas es aprender
viendo videos, buscando cosas en YouTube y algo que no entienden,
automaticamente buscan ahi, porque es mas sencillo y mas rapido”

T: Perfecto, es como lo que ustedes hablaban de que ahora se usan las
tecnologias para aprender.

No tengo ninguna.

T: Ya, no importa. Finalmente, nos queda el compromiso conductual.
Recuerden que ese es como seguir las normas, ser respetuoso, cumplir
con los horarios de las tareas, cosas asi.

Yo tengo una.

T: Dale, G.

Solamente una parte dice: “cuando las respetan y las cumplen”,
refiriéndose a las normas...

T: Si, refiriéndose a las normas.

Y también me llama la atencion que dicen que participan en la creacion
de las normas.

T: Si, hay colegios en que hacen a los nifios super participes de las
normas, donde son mas habladas. Dale R.

“Asi como cuando trabajan en equipo y se integran”

T: Perfecto, si. Dale E.

Este me interesa: “yo creo que algunos estudian con ayuda de adultos
y otros piden ayuda a profesores”

T: Ese es mas cognitivo, acuérdate que las estrategias de aprendizaje
son mas del cognitivo. El conductual es como més de normas, seguir
las normas, ser respetuoso, pero bien. Dale P.

Y0 no tengo ninguna.

T: Ya, entonces estariamos.
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Anexo 6

Transcripcion entrevista a facilitadora de la investigacion.

— Entrevistador: Basicamente las preguntas tienen que ver con eso, COmo
con tu experiencia de haber implementado esta metodologia, igual tu
cachai que es una metodologia super como innovadora, probablemente
aqui en chile(...)yo no conozco una experiencia en que se haya

implementado asi, asi que por esa linea van a ir las preguntas
— Isidora: Ok, perfecto

— Entrevistadora: lo primero que te queria preguntar Isi, en el caso de tu
experiencia: ¢Como se presentd esta metodologia mas bien particular

en la escuela? Como se presenté en la escuela...

— lIsidora: Ehhh... ;Cémo le planteamos al colegio lo que queriamos

hacer?
— Entrevistadora: Exacto...

— Isidora: Es que como yo no estuve en esa fase no te puedo decir,

porque Yo llegué y ya estaba andando.
— Entrevistadora: No te toco esa parte de negociacion inicial
— Isidora: No, no me toco esa parte

— Entrevistadora: Y lo otro, en esa misma linea quizas, ¢en qué etapa te

sumaste tu?
— Isidora: Yo me sume ya en el segundo afio de implementacion
— Entrevistadora: Ah ya...perfecto

— Isidora: Ya habia andado todo un afio en pandemia via zoom y yo me

sume cuando ya se volvié a la presencialidad

— Entrevistadora: Ah ya pero igual te toco justo ese cambio, como de lo

no presencial a lo presencial..
— Isidora: si

— Entrevistadora: ya, perfecto... ¢ Qué tuviste que hacer como para poder
apropiarte a la metodologia especifica de este proyecto? ¢tuviste que
capacitarte? tuviste que leer? que tuviste que hacer para apropiarte de
la metodologia?

— Isidora: Ehh...en particular lei como los manuales que tiene el proyecto
en si, y bueno yo igual venia con una vision como la que plantea este

proyecto como dejando de lado el adulto-centrismo, como intentando



218

gue la metodologia sea participativa, que sea co-construida por parte
de los nifos...entonces en particular yo creo que para mi lo esencial
fue, ademas del cambio de facilitadora que fue un mega problema
encuentro yo....Lo esencial creo que fue como presentarme con los
nifos, ganarme su confianza eh particularizar los actos, como entender
harto como sus caracteristicas personales, como no entenderlas como
grupo homogéneo, como de cierto colegio, de cierta edad, sino que

entenderlos como cada uno...por separado

Entrevistadora: Voy a ir profundizando en esos puntos que dices...como
pa entrar mas en profundidad...Cuando tu me decias que tu ya traias
como una visién de no adulto-céntrica o0 mas centrada en los derechos

de los ninos... ¢ Por qué traias eso? ¢ Por qué te formaste en eso?

Isidora: Ehhh si, es que como que estudié sociologia, siempre me gusté
el tema como de la educacion...Participé en proyectos anteriores como
sobre derecho civicos, estuve harto en la discusion como que si tenian
gue votar nifios de 16 afios en adelante, y siempre me parece una
perspectiva bien nifio céntrica...como que los nifios también tienen voz,
tienen derecho a ser escuchados, tienen derecho a ‘plantear sus
problematicas, tienen experiencias, que también son igual de
validas...no se muchas veces conocen el mundo no tan sucio, no tan
sesgado como lo conocemos los investigadores mismos, entonces, no
sé cOmo que venia con esa...no se Si es un sesgo, pero si venia como
con esa mentalidad, como asi decirlo, por eso me parecié un proyecto
como super encantador para mi...yo apenas lo lei y tuve la primera
entrevista dije como ooh que bacan esto, como que me gustaria como
aportar desde el facilitar y tener contacto con los nifilos. Ademas, que
los nifos me encantan, entonces... todo se dio...entonces como que no

era un cacho para mi.

Entrevistadora: ¢Oye, y tu habias conocido experiencias de otros
proyectos que tenian esta metodologia de nifios COI?

Isidora: No, de hecho eso también me llamé mucho la atencion, como
ser participe a los nifios, cdmo hacer una investigacion pero que los
nifios fuesen participes de esa misma investigacion...y que ademas
tenia el impacto pragmatico que era hacer que aumentara el
compromiso escolar, incide en las tasas de desercion escolar,
ausentismo, etc. Lo encontré super bueno, asi que ojala tenga impacto

en el largo plazo.

Entrevistadora: Pensando en que quizas alguien no conoce la

metodologia o no ha leido los manuales ni nada... ;Qué estrategias
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especificas tu pudiste implementar para poder llevar a cabo esta

metodologia con los nifios?.

Isidora: Yo creo que lo principal es como motivarlos a participar, porque
como son metodologias nuevas y como que los nifios nunca son
participes de la co-construccion de sus clases, de la co-construccion de
sus trabajos, de sus investigaciones...como que es algo mega poco
normal para ellos, entonces como que se le es dificil tomar la iniciativa.
plantear ideas, sentirse seguro de sus ideas y cOmo apropiarse de los
espacios, entonces yo creo que lo principal, la principal recomendacion
que haria o lo que mas me enfoqué yo, fue como motivarlos que se
hicieran participes y se apropiaran de esos espacios, y hacerlos
entender que finalmente es un espacio para que ellos co-construyeran
y que ellos eran los protagonistas y que yo solo era facilitadora y como
mediadora, pero ese era un espacio como enteramente de ellos. Fue
una fase que igual me costé harto, como hasta el dia de hoy lo sigo
incitando mucho, pero (inaudible). Ellos vienen como con una
metodologia como de colegio tradicional, donde las clases son
planificadas por adultos...para nifos neurotipicos, entonces...y para
también como que hay un sesgo de género cierto...entonces como si
yo creo que esa fase, asi como de empoderarlos, por asi decirlo y
como...motivarlos mas que brindarles las herramientas, porque las
herramientas yo siento que ya las tienen, era como incentivarlos y

segurisarlos de participar en los espacios y apropiarse.

Entrevistadora: ;Oye...Porque claro la metodologia tiene, cierto la
estructura, tiene pasos, etapas, que seyo...Tu hiciste algun ajuste o
quizas para algunos grupos en particular, tu hiciste ajustes especificos
de esa misma metodologia, ya sea en las etapas o en los contenidos,

¢hiciste ajustes particulares para estos grupos?

Isidora: Mira, como te dije yo igual me centré mucho como mas que
la...ademas de centrarme en la particularidad misma de los
grupos...como no considerarlos como...ya los grupos de segundo
medio, los de sexto. Me centré en la particularidad de cada alumno,
entonces si bien se sigue una metodologia genérica de tras, y hay un
taller como prescrito, porque hacen talleres y se hacen en base a esa
metodologia...cierto. Hay un taller genérico para todos los grupos, que
si bien yo lo quise, por ejemplo, en primer lugar adapté un taller para
segundo medio y un taller para sexto basico, centrado como en sus
necesidades, entonces después yo los iba conociendo, iba diciendo

como este grupo particular de nifios esta mas motivado que este otro,
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y este otro mas desmotivado, le gusta tal y tal cosa...entonces por
ejemplo, la segunda aplicacion, para la segunda aplicaciéon yo di, como
ya...que les gusta hacer?...y como algunos me dijeron, no sé...me
gusta pintar...me gusta que se yo, entonces ya en esas aplicaciones se
hacian cosas que a ellos les gustara. Entonces, si se tuvo que adaptar,
por ejemplo, si habian nifios que eran mas artisticos, les llevaba
acuarelas...si habian nifios que en verdad eran como mas deportistas
y como mas hiperactivos lo haciamos en el patio para que pudieran
como respirar y como tener un ambiente que se adaptara como a sus
necesidades, usé con un grupo en particular que estaba muy
desmotivado comimos pizza, entonces como que ahi se motivaron harto
con el taller, entonces fue como asi bien particulararisado, y adaptado
a las caracteristicas del grupo, y como también de cada
persona...ademas veniamos con un contexto donde los talleres en una
primera instancia eran solo juegos, las nifias que habian aplicado antes
habian hecho mucho esta etapa como del juego, jugar juegos en linea
y como que no pasaban mucha materia, como que no habia mucho
contexto tedrico, entonces los nifios estaban super débiles en ese
aspecto, como que en verdad no sabian nada, entonces a mi la
planificacion que yo tenia en un principio era super tedrica, pero no
podia llegar y meterles teoria, entonces fue como ya...hagamoslo asi y
asa...(inaudible)le meto juegos entre medio de la teoria...adaptado
como a obviamente a lo que, ademas de las distintas edades que
habian, como de las distintas personalidades de los grupos.

Entrevistadora: En el fondo el disefio, pauta y taller, supera la realidad
(inaudible)...

Isidora: De todas maneras, en ningun caso se pudo aplicar la pauta

como 100% como estaba escrita...

Entrevistadora: Oye...los ajustes que hiciste, porque tu me hablabas de
los ajustes que estuvieron hechos mas que nada en funcion de las
caracteristicas de los nifios y sus intereses. ¢ Tuviste que ajustar algo

en funcién de condicionantes de las escuelas?

Isidora: Bueno, los condicionantes de la escuela igual fueron un factor
importante, igual tengo hartos (inaudible) de campo, porque muchas
veces como que no estaba...como que de repente cambiaban el
ambiente, por ejemplo, de repente me pasaban la biblioteca y después
me pasaban el comedor, en particular el comedor no me gustaba
bastante, porque siempre habia alguien del aseo, como que yo sentia

que lo estabamos molestando y ella tenia una actitud como super
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agresiva, me paso en un taller en particular, entonces eso condicionaba
mucho como el que los nifios se soltaran, que se yo...entonces por
ejemplo esa vez que me pasaron el comedor fue como que los nifios
evidentemente no estaban comodos y nos fuimos al patio, entonces si,
obviamente si es que yo quisiera hacer una actividad, que requiere una
biblioteca, me va a condicionar la actividad, como que voy a tener que
adaptar esa actividad que era como méas de hablar y mas de anotar y
mas tedrica, voy a tener que adaptarla al patio, porque en el comedor
los nifios se sienten incébmodos, entonces tenia que ir adaptando lo que
casi...como ya en el andar a las condiciones que el colegio me
entregaba. Si la mayoria de los colegios me entregaba como
condiciones Optimas para hacer los talleres, o sea me entregaban una
sala, me entregaban una biblioteca, pero si obviamente de repente me
entregaban el comedor o a veces, preferia hacerlo yo en el patio porque
el comedor estaba pasado a comida o habian mas nifios o habia mucho
ruido...pero si de repente habian talleres que eran planificados para
conversar y dado que no estaba el contexto, las condiciones, porque
era o en el patio o en el comedor...o sea porque del comedor los llevaba
al patio mejor, tenia que adaptar un poco ese taller, como esa
metodologia.

Entrevistadora: Entonces, estaban las condiciones, pero eran las

minimas, por lo que tu dices...

Isidora: Si...

Entrevistadora: ¢ Podrian haber sido mejores?
Isidora: Si

Entrevistadora: Oye...otra cosa que te queria preguntar en este grupo
de preguntas, es si: ¢Alguna técnica que tu implementaste con los
chiquillos en la implementacibn de la metodologia en nifios
COl...Alguna técnica que tu hayas encontrado o de los manuales o que
tu implementaste por cuenta propia que tu consideras que haya sido
exitosa, que te haya resultado para los fines que tenia el taller?... que
haya llegado mas a los nifios, ya sea desarrollando propuestas de

investigacion o levantando temas de interés de investigacion?

Isidora: Si, yo creo que el tema de los factores contextuales, cuando
conversamos sobre el tema de los factores contextuales que es como
el apoyo de los pares, el apoyo de la familia...ahi se evidencio mucho
un fendmeno que yo lo habia mencionado ya a la Mahia y a la Xime,

que es como este fendmeno que los nifios necesitan ser escuchados...y
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cuando tu les prestas un espacio que ya de por si para ellos es de
confianza, porque yo igual me preocupé antes de generar un espacio
de confianza, donde ellos se sintieran libres, escuchados, podian pelar
a quien quisieran, podian pelar al colegio, los profes, etc...Ellos se
abrieron mucho mucho en esta instancia, como mucho en el sentido de,
sobre todo en el apoyo de los papas, me contaban sus historias, porque
igual venimos de un contexto que son de colegios de un contexto
econdmico mas bajo, entonces igual tienen historias obviamente mucho
mas fuertes de lo que uno como que acostumbra en una realidad como
mas privilegiada...Entonces si como que la metodologia que yo aplique
para sacar el tema de factores contextuales, como este apoyo que al
final fue mas conversacional...Fue super buena, como que los nifios se
abrieron mucho, pero si esta condicionada a que uno antes establezca
un contexto de confianza y que los nifios se quieran abirir,
obviamente...como que todo lo que hay detras de que uno como que
instaure conversaciones y que les brinde a los nifios la confianza, viene
cierto...desde fundar las bases de un espacio de confianza, como lo
gue te decia yo, como decir a los nifios que este es su espacio...que se
tienen que empoderar, que pueden confiar en mi, que me pueden decir
las cosas, que yo no los voy a acusar con los profesores, que este es
un espacio de total anonimato y confianza...Entonces esta metodologia
como mas conversacional, como de...como mas personal...que fue
mas como apelando un poco como a sus experiencias personales para
hablar de los factores contextuales, se dio super bien y hablaron
muchas cosas muy intimas, pero insisto que hay detrds como este
trabajo de generacion de confianza... Como si bien uno puede instaurar
este espacio, no va a servir de nada porque los nifios no se van a abrir

si no hay detras un espacio de confianza que ya instauraste.

— Entrevistadora: No es solo planificar estos temas con estos nifios, Sino

que preparar el camino, cuidar esas condiciones...

— Isidora: Si...por eso también el tema como que les haya cambiado de

facilitadora, es tan clave...como...

— Entrevistadora: (interrumpiendo), a que te refieres con facilitadora, yo

no cacho nada, mi pregunta absurda...(inaudible)

— Isidora: Como...el primer afo hubo....estas tres nifias que estaban

antes eran facilitadoras, cumplian el rol que yo cumplo ahora

— Entrevistadora: ah, perfecto.
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— lIsidora: Y...se cambio para el segundo afo y algunos cursos le
cambiaron como a mitad de semestre de este afio, porque la Belén que
es la tltima que estuvo se fue como a mitad de este afio. entonces como
gue obviamente eso instaurd que por ejemplo algunos nifios se salieran,
porque obviamente hay nifios que confian en su facilitadora, para
instaurar este espacio de confianza y (inaudible) Si, se crea un vinculo
y después la facilitadora se vaya y como que llegue otra persona
desconocida y como empezar todo este circulo de nuevo, es como
complejo. Para mi fue como muy complejo instaurarme en un espacio
donde ya habia un vinculo creado, un poco ya como de reemplazar de
cierta forma esta persona que estaba antes fue muy complejo.

— Entrevistadora: Muy importante eso que tu me dices, porque es
justamente lo que queremos registrar tiene que ver con lo que va
resultando y no va resultando en las implementaciones, entonces es
importante lo que ta dices, en el sentido de que quizas un factor o un
condicionante que altera cierto...que resulte la metodologia de nifios

COl...en la estabilidad del vinculo con la facilitadora...

— lIsidora: De todas maneras, yo creo que eso es clave...yo creo que al
final incluso te corta un poco el tema del estudio longitudinal, es como
casi empezar de cero...como que la facilitadora igual incide mucho
como en...obviamente en la informacién que se recopila en la actividad
y la forma en que se recopila la informacion...y eso, por ejemplo, no

7

sé...
— Entrevistadora: (interrumpiendo)tiene costos altos en el proyecto

— lIsidora: De todas maneras...yo vi los talleres del afo pasado y son
como totalmente diferentes a lo que yo planteo ahora, ademas que era
un contexto....que pasamos de un contexto remoto a un contexto
presencial, hubo un cambio en el vinculo en la persona a la que tu le
contai tus cosas...en la persona en la que tu veias una vez al mes,
entonces eso si tiene un impacto importante y es un costo importante a
considerar esta idea de la facilitadora...siento que es un papel esencial
y también siento que mi rol como facilitadora, como verte méas chica por
ejemplo igual incide harto en que los nifilos confien en ti...y te vean

como un...
— Entrevistadora: (interrumpiendo) a favor digamos...
— lIsidora: Si de todas maneras...

— Entrevistadora: Ademas la cercania obviamente, como generacional...

Y por qué se fueron las otras facilitadoras.
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— lIsidora: Creo que una de las facilitadoras se fue porque encontré otro
trabajo...como mas estable...y otra se fue porque como iban a empezar
a ser presenciales los talleres...a ella no le convenia porque vivia muy
lejos...y la otra como que se fue como que a mitad de afio, creo que
también se fue porque encontré un trabajo estable en una
municipalidad, entonces se fue...yo igual....pa mi eso es como onda, en
verdad como que yo no podria como dejar a los nifos...como que
ya...me tendria que pasar algo como muy muy cuatico respecto de los
talleres o respecto como al trabajo como pa poder dejarlos, porque uno
forma un vinculo en verdad muy importante, como los nifios confian
mucho en ti. Yo creo que es un proyecto...yo creo que es vital para un

proyecto asi el rol de la facilitadora...es muy importante.

— Entrevistadora: Entonces por lo que tu dices, claro...pudo significar y
dime si estoy reflejando bien tu parecer...Como partir de cero con los
nifos que cambian...o definitivamente perder algunos que como tu
decias deciden dejar de participar porque ya no esta la persona con la

gue partieron originalmente...

— Isidora: Si...hay un par de casos de nifios como especialmente, como
no sé si dificiles...pero un par de casos de nifios como particulares que
por ejemplo cuando se cambi6 una de las nifias (facilitadora), cuando
se fue una de las nifias, esta nifia (COI) se salié y esta nifia participaba
en los talleres y la nifia tenia como no sé...muchos problemas
mentales...como depresion, ansiedad y obviamente le impacté de
forma positiva, como que la mama estaba muy contenta con que ella
asistiera a los talleres, pero se fue la facilitadora y se perdi6 el vinculo

y la nifia se salié

— Entrevistadora: Volviendo a la pregunta original (inaudible)...ti me
contabas que una técnica positiva o que te habia resultado muy bien

era el espacio de la sesion con los nifios...
— lIsidora: Si...

— Entrevistadora: ¢Tu identificas alguna otra técnica que haya sido
especialmente exitosa en este trabajo mas transversal digamos... de la

implementacion de la metodologia de nifios COI?

— lIsidora: Mhhh...no sé si una técnica en particular...pero como
se...como que no te vean como el rol de la facilitadora como
que...insisto en eso...es como que el hecho como que no te vean como
una profe...como una relacion asimétrica y que tu les digai como en

verdad....yo les digo...como en verdad pueden ver el teléfono, da lo
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mismo...la idea es que vengan a su espacio...eso favorece mucho el
tema de la confianza que se implementa...y la confianza...quizas un
espacio de confianza, un circulo de confianza, también impacta mucho
por ejemplo en la convivencia que hay entre los nifios mismos del grupo
que puede que en el colegio en su espacio de recreo quizas no sean
amigos, pero como que llegan ahi y como que todos se conocen y en
verdad...todos se llevan bien y todos se respetan...entonces si
como...creo que es lo vital es que mas que metodologia en especifico,
se busque la forma de generar este espacio de confianza...como te lo

mencionaba.

Entrevistadora: ¢ Oye tu viste que de alguna manera los nifios lograran
apropiarse de la metodologia? ¢ Por qué encuentro que igual es una
metodologia compleja...tu lograste ver que ellos se apropiaran? en qué

notaste que ellos se apropiaran?

Isidora: Mira...yo creo que los nifios no han...de todas formas no
lograban apropiarse del todo de la metodologia ni del espacio, porque
insisto que estan sesgados desde hace cinco afios...seis afios con una
forma de estudio y una forma de educacion...cierto, tradicional...que les
rige a ser guiados, guiados constantemente y como que ellos no toman
las riendas del asunto...Pero si hay ciertos espacios...ciertas
conversaciones y también se va dando mucho esa caracteristica que
es mas particular, como de cada nifio...como de los liderazgos...En
todos los grupos se forma un lider y este lider al final se apropia y todos
lo siguen...Yo ahi no me meto, en verdad, yo no digo como...ya...yo
soy mediadora no mas...Y veo las dinAmicas que se dan y que se
yo...Pero no, de todas maneras falta trabajar mucho para que se
apropien de la metodologia, no se han apropiado del todo...Si guian
mucho las conversaciones, son de repente...por ejemplo yo quiero
hablar y hay algunos que se estan portando mal y les dicen (nifios COI),
ya po poértense bien que la tia quiere hablar...Dicen como quieren que
sean los proximos talleres, porque yo obviamente que les
pregunto...También en el ultimo taller que ya estamos empezando a
como las técnicas de recoleccion, eligieron ellos la técnica que querian
usar, entonces eso ya es un gran avance...Ellos eligieron también a
quien entrevistar...la forma en que lo querian hacer...Entonces si, como
que siento que comparado con la primera vez que yo los vi...que yo los
fui a ver y comparado con los talleres del afio pasado, yo siento que de
todas maneras estan mas empoderados, no sé si con la metodologia
de por si, porque no sé si la dominan, pero si con los espacios que uno

les brinda para que ellos co-investiguen.
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— Entrevistadora: ;Y...Cuanto o qué seria necesario para que ellos
estuvieran en un nivel mayor de apropiacion? ¢Qué crees que tendria

que pasar para que tu los vieras mas apropiados de la metodologia?

— Isidora: Yo creo que es...seguir como estamos, yo creo que es tiempo,
es cosa de tiempo porque ya en un afio se ha avanzado mucho,
encuentro yo, como lo compare, como del afio pasado a principios de
afo y ahora...en estos ultimos talleres. Es como cosa de tiempo, de
constancia finalmente, yo creo que el corte, por ejemplo, que hubo entre
lo presencial y lo remoto fue vital, el corte que hubo de la
facilitadora...fue vital también, entonces es como darle constancia al

proyecto (inaudible).
— Entrevistadora: (interrumpiendo) tanto cambio entre medio...

— lIsidora: Si, yo creo que el cambio como que afecta en la metodologia
finalmente, como que la afecta de todas maneras y la sesgan y cuesta
identificar que parte en particular de la metodologia afectan, porque
también es algo trascendental al proyecto, entonces yo creo que de por
si la metodologia no se pudo instaurar en un 100% como se esperaba,
pero eso pasa en todos los proyectos...pero si evitar estos sesgos a
futuro y darle constancia al proyecto, yo creo que tres afos es
suficiente...pero tres anos que sean constantes, que no tengan como

estos cambios tan abruptos que hubo en este caso...

— Entrevistadora: Seria pandemia principalmente, o sea, como lo remoto

y lo presencial...y el cambio de facilitadora dirias tu...
— lsidora: Si...

— Entrevistadora: ¢Alguna cosa que ha ocurrido, que haya sido no
esperado...ademas de lo que tu logras identificar en la implementacion

de la metodologia que te haya afectado?

— Isidora: Mhhh...no...o sea, yo creo que el contexto como te dije, de los
colegios, como la misma indumentaria de la escuela...que se ve la
diferencia por ejemplo en las bibliotecas...otra cosa es que, por
ejemplo, cuando habian terceros...que de repente cuando te pasan la
biblioteca...esta la bibliotecaria, entonces la bibliotecaria escucha lo
que estan hablando los nifios y los nifios se sesgan...obviamente como
que se (inaudible)...los profes...y de repente entran profes, salen profes
y a mi me molesta mucho eso...entonces eso...eso yo creo que es
como...cOmo evitar esta también...sesgo...o este acompafiamiento de

terceros que no pertenecen al espacio simplemente.
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— Entrevistadora: Ahi evitar eso, mejorar las condiciones en eso...
— lIsidora: Si, como controlarlas un poco mas...diria yo...

— Entrevistadora: Super...Te iba a preguntar ahora algunas...un set de
preguntas, como de la linea mas de los materiales, ¢de las guias que
tu disponias para poder implementar los talleres...Crees que ese
material fue el mas adecuado para poder trabajar con los nifios? Qué te

paso...Cémo tu percepcion de los materiales...Cémo los encontraste...

— lIsidora: Yo creo que si estuvo bien el tema de los materiales, si me
hubiese gustado que se hubiese facilitado los cuadernillos, para que los
nifios lo tuviesen a disposiciébn siempre, como la materia y el tema
ahi...porque tenia que todos los talleres recordarles cual era la
tematica, recordarles qué eran los factores contextuales, entonces,
haber tenido los cuadernillos obviamente facilita el proceso...eso pero
en general siempre me Dbrindaban como los que yo
necesitaba...obviamente yo intentaba como...ser igual como...como
ahorrativa en términos de materiales, pero si, si necesitaba set de
pinturas me la daban...cartulinas, me las daban...post it, me los
daban...entonces si, no hubo problemas con eso en verdad, creo que
fue adecuado...si siento por ejemplo que el tema de las tablets, que se
usan para la aplicaciones cuantitativas, podrian ser muy utiles para las
aplicaciones cualitativas, siento que haberles...como facilitarle una
tablet a cada nifio de los talleres cualitativos hubiese sido un facilitador
importante, sobre todo para la recoleccion de datos...porque en
particular son nifios de escuelas mas rurales...entonces no podemos
asumir que son todos nativos digitales, y haberles echo como una
introduccion un poco a la tecnologia mediante las tablets, hubiese sido
muy bueno para que dominen mejor las tecnologias, las apropien. Las
tecnologias cumplen un rol fundamental hoy en dia, entonces, siento
que falta como esa...darles esa arista un poco mas pa que se apropien
de los espacios de investigacion, esta arista mas tecnologica,
ensefarles por ejemplo a buscar pappers, a buscar investigaciones, a

buscar titulos....

— Entrevistadora: ¢Y de los materiales que ta dispongas, de los
cuadernillos o de las guias que ya venian como mas 0 mMenos

estructuradas...Adecuaste alguna vez? tuviste que hacer algun ajuste?

— lIsidora: No...en general los usé todos, me sirvieron
todos...bastante...para guiarme con los talleres, no era como mucho de

copiar y pegar...y usar lo mismo, porque entiendo que en los talleres
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anteriores ya lo habian visto, entonces no queria ser repetitiva con los
nifos...Entonces, adaptaba estas guias a juegos...y ademas lo
mezclaba con los resultados de las investigaciones del afio pasado,
entonces, si estaban adaptadas.

Entrevistadora: Super...Ahora, me gustaria como retomar algunas
cosas que tienen que ver contigo...como con tus condiciones
personales, profesionales que en un principio me dijiste como una
respuesta asi (inaudible)...de esas cosas, quizds ahora le hagamos
doble click a eso...Isi...Qué caracteristicas tuyas quizas...primero voy
a partir con las personales...facilitaron que tu puedas implementar este
tipo de metodologias de nifios COI, ¢qué cosas tuyas...que recurso

personal...tuyo facilité esta implementacion?

Isidora: Yo creo que lo fundamental, como para ser ese tipo de trabajos
es ser una persona muy empatica...como siempre ponerme en el lugar
del otro...porque no siempre te vas a topar con nifios que se porten
bien...no siempre te vas a topar con nifios que se adapten a tu espectro
de paciencia, entonces hay que ser empatica, hay que entender que a
veces hay nifios que son mas hiperactivos y que no se van a portar bien
y que te van a interrumpir el trabajo, pero también entender que esos
ninos estan pasando por un proceso que...estan descubriendo un
mundo... que estan aprendiendo cosas nuevas, que quizas no lo estan
pasando bien en sus casas...que quizas no lo estan pasando bien en
el colegio....Entonces, como posicionarse desde una posicion
sumamente empatica creo que es vital para este tipo de trabajo, eso en
primer lugar, siento que es fundamental, y en segundo lugar, dejar de
lado este tema del paternalismo, como el asistencialismo...como de
casi que guiarse por...como ser empatica, pero no dejarse llevar como
por este asistencialismo...como verlos desde la otredad...no sé que son
personas evidentemente distintas a ti, porque son nifios de escuelas
rurales, yo vivo en la urbanidad maxima...y que tienen experiencias que
son validas, que son distintas a la tuya, que no por eso son menos
validas...entonces mirarlos como desde esta mirada...valga la
redundancia...empatica, pero no acudiendo en el asistencialismo, ni en
el paternalismo, ni tenerles lastima...como siempre escucharlos con
respeto y con dignidad...entendiendo que son personas...nifos y nifas
con derechos...con libertad de expresién también...y que quizas me
voy a topar con experiencias que son muy distintas a la mia y que me
van a choquiar, pero que...me tengo que dar el tiempo eventualmente
de procesarlo, esa es otra cosa importante también...como...es un

proceso que también puede afectar mucho psicolégicamente, porque
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hay historias que son igual fuertes...hay nifios que han pasado cosas
que uno nunca en la vida te vas a imaginar que vas a pasar...Entonces
hay que saber como identificar el momento adecuado para tu
tener...como vivir esa pena, porque obviamente son cosas que te dan
pena...obviamente no puede ser en el mismo taller, no puedes en el
mismo taller ponerte a llorar o poner cara de tristeza, que se
yo...entonces, también entregarte ese espacio a ti misma como
facilitadora de desahogarse y como tener pena por las experiencias de
los deméas, pero siempre desde el respeto y entendiendo que son
personas que viven procesos Yy que sus (inaudible)... son validas y sus

experiencias son validas, eso yo creo que es fundamental.

Entrevistadora: Super...Y del punto de vista técnico...Qué cosa de tu
profesiéon, de tu formacién, de tus quizas especializaciones...o
experiencias laborales previas facilitaron que pudieses implementar

satisfactoriamente esta metodologia de nifios COI.

Isidora: Si...yo creo que en términos de eso, mi experiencia como
soci6loga me permitié de cierta forma, un poco de guiar el tema del
paternalismo dejarlo de lado y el tema como del adulto-centrismo, que
son términos que como en general la gente no maneja mucho pero
obviamente la sociologia te los ensefia y te ensefia que son cosas
malas finalmente. De mi experiencia laboral previa, yo ya habia
trabajado antes en un FONDEF, entonces eso me permiti6 un poco
conocer el mundo de la academia...que el mundo de la academia no es
tan tradicional como asi decirlo, no es un ambiente laboral tradicional,
de repente te exigen cosas 24/7 y eso me permiti6 obviamente como
asumir las cosas feas del trabajo como asi decirlo, como la sobrecarga,
como tratar de lidiar con eso...pero eso en verdad, yo creo que mas que
nada la formacién como socidloga me permiti6 como dominar términos
y entenderlos y no ponerlos en préctica, como evitar estos sesgos...y
mi experiencia laboral previa como que me permitié conocer el mundo

académico al final...

Entrevistadora: ¢ Como te sentiste implementando particularmente esta
experiencia, en estos colegios, en este proyecto...; Como te sentiste en

esta labor?

Isidora: Bien...en general me encanta trabajar con los nifios, encuentro
que tengo un vinculo muy lindo con todos y con todas...entonces me
sentia muy bien en los talleres...me siento bien yendo a los talleres...si
de repente siento que mi visidn como sociologia queda un poco como

afuera...como que si bien mi formacion profesional me permitié
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obviamente poner en practica todos estos términos vy
conocimientos...que uno tiene que rechazar y como no perpetuar me
permitié hacer eso...como no perpetuarlos pero si siento que mi...de
repente siento que soy mas profe que socidloga...entonces eso como
que de repente me hace cuestionarme....pero nada mas alla de eso,
siento que la experiencia como facilitadora y la experiencia de trabajar
con nifios es increible, porque te ensefia muchas cosas, como que tu
aprendes mucho de los nifios y yo siempre estoy muy abierta a
escuchar a los nifios y como aprender de ellos, me encanta aprender
de ellos, porque como te digo, tienen como una vision super limpia
respecto al mundo, como que te dicen las cosas como son. Entonces si

fue una super buena experiencia en verdad.

Entrevistadora: Qué bueno, ahora ti me contabas que al principio de la
entrevista que tu te pusiste a leer los manuales...para conocer esta
metodologia...Hoy dia después de haberla evidenciado, con estos
cursos, ¢con estos grupos...Sientes que estas mas apropiada? Sientes
gue si te tocara como partir en otro proyecto ... .tu podrias decir “si yo
manejo la metodologia”....,Cémo te sientes hoy dia con esa

apropiacion?

Isidora: Si bien como mencionaste tu la metodologia es bien compleja,
obviamente en el principio estaba como muy asustada, porque decia
como “ay no cacho nada de esta tematica”, “es un proyecto muy nuevo”,
ademas que me interesaba mucho el tema de generar impacto
también...si ahora estoy mas apropiada, de todas maneras, la domino

mas y podria ya...sin leerme ningun manual...aplicarla.

Entrevistadora: ¢ Desde el punto de vista profesional...Qué desafios te
deja? Como...Qué hay que seguir aprendiendo ... .qué hay que seguir

profundizando?

Isidora: Yo creo que con la tematica de los nifios y de la educacion,
como que hay que constantemente aprender, yo creo que lo principal
es como aprender de los nifios, como aprender a aprender de los nifios,
eso es fundamental creo yo, para que se sigan consolidando este tipo
de metodologias y este tipo de investigaciones en la temética, siento
gue es importante como saber escucharlos...como...finalmente es
dificil porque uno fue criado en un mundo adulto-centrismo, en donde
solamente la opinidon de los adultos es valida, donde solamente la
opinion de los adultos...mas sesgada todavia...profesionales formados
en cierta tematica es valida...y lo experiencial como que se deja un poco

de lado. Yo hablo de los nifios sin ser nifio, pero es porgue yo tengo un
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doctorado en nifios....pero en verdad la experiencia de los propios nifios
es mas valida que tu doctorado...como lo que tienen que decir
ellos...entonces creo que si...seguir perfeccionando la idea de

aprender a aprender de los nifios es fundamental.

Entrevistadora: ¢ Tu decias que habia sido super potente el tema como
de la relacion con los niflos y la implementacion de esta
metodologia...Tu dirias que fue igual con los distintos grupos que
trabajaste el vinculo-relacion que estableciste con ellos? ¢Logras

identificar diferencias con los grupos? ¢ Cémo te relacionaste con ellos?

Isidora: En particular, si hay grupos que obviamente uno es mas
cercana, sobre todo con los mas chicos, porque ellos en general son
mas (inaudible) a generar vinculos mas fuertes con personas como
desconocidas...y como que confian en los desconocidos, entonces con
ellos como que desde el principio fue un vinculo mas fuerte, ya el
segundo taller ya me abrazaban. Con los mas grandes también, me
contd un poco mas obviamente pero igual se formé un vinculo
importante, como de confianza, si yo creo que hubo un grupo en
particular, que me asignaron a ultima hora este afio, cuando se fue esta
nifia...con el que me costdé mas formar vinculo y como tres nifios se
retiraron del taller cuando se fue ella...entonces como que con ellos
estoy recién en mi....este es el ultimo taller que les voy a hacer, es mi
tercer taller con ellos, entonces obviamente no se ha formado un
vinculo, porque no habia un trabajo detrés, por ende la realizacion de

talleres y aplicacién de la metodologia se va a ver mucho mas afectada.

Entrevistadora: ¢Y el tiempo? porque igual llevas un buen tiempo
trabajando con ellos...En el tiempo cdmo tu viste que esa relacion o ese
vinculo fue variando, fue cambiando, como viste ese proceso con el

vinculo de los nifos...

Isidora: Es que, al principio era como, yo les dije que se presentaran y
que se yo...y estaban todos muy timidos, nadie queria comer lo que
llevaba para comer...ya los ultimos talleres como que me
hablaban...me contaban de sus vidas, de sus profesores, pelaban a sus
profes...pelaban a la directora, inspectora...entonces como
que...pelaban a sus compaferos...entonces era como que
ya...realmente habia confianza para hacerlo. Yo sentia que ya cuando
empezaban a hablar mas cosas o mal de ciertos profes es como que ya

estaba instaurada la confianza
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— Entrevistadora: Como confianza total...(ambas se rien)...Oye y tu entre
sesion y sesion...habian tareas...quedaban acordadas cosas...habia

algo como entre una y otra 0 no?

— lIsidora: En particular no, no me gustaba mucho como dejarles tareas,
porque como que sentia que era darles cargas académicas como
innecesarias y siempre les plantee mucho que si yo les fijaba algo que
hacer...no era como una tarea...Como: “ahora tienen que recolectar
informacion” sino que es como una colaboracion para su investigacion,
su fuente de informacion para su propia investigacion, como que trataba
de recalcar mucho su rol como investigadores, que es muy importante,
entonces como que no les dejaba tareas entre medio, pero si les
preguntaba que querian hacer en la proxima sesion, entonces eso yo lo

integraba a la planificacion del préximo taller obviamente...

— Entrevistadora: ¢ No quedaban cosas coordinadas con ellos? No habian

cosas que quedaran como acuerdos...?

— lIsidora: No, era como: “la proxima sesion, la proxima vez que nos

veamos traigan juegos de mesa” ...era como eso, nada mas alla.

— Entrevistadora: ¢Ya...Te encontraste con algunos nifios con mayores
resistencias o con nifios que derechamente tuviste tension para poder

trabajar?

— lIsidora: No tensién...nunca tuve tension con ningun nifio en particular,
si hubo mayor resistencia de algunos nifios que eran como mas timidos
0 que eran mas desordenados y no les gustaba el tema como tedrico,

pero nada mas alla de eso.

— Entrevistadora: ¢ En relacién al apoyo que te daban en las sesiones las
escuelas...porque tu eres como la cara visible de este proyecto para

esta actividad cierto?
— lIsidora: Claro...
— Entrevistadora: ¢ Tu no ibas con mas gente del proyecto?
— lIsidora: No...

— Entrevistadora: Ahi entonces, con quién te relacionabas en la escuela,
quién te ayudaba a instalarte, ¢ a facilitarte los espacios...como se daba

eso?

— Isidora: Cuando acordaron con las escuelas se consiguieron el niumero,
gue generalmente era de las inspectoras, y acordaba con ellas por
WhatsApp, coordinaba con ellas la implementacion...ellas me recibian

y me facilitaban un espacio.
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— Entrevistadora: ¢ Lo evidenciaste como un apoyo eso realmente? o fue

mas o menos?

— Isidora: Era un apoyo en el sentido que yo les decia “puedo ir tal dia...”
y ellas me decian que si, aparte que llegaba alla y me daban un espacio,

pero no era un apoyo mas alla de eso
— Entrevistadora: Era super funcional entonces...
— lIsidora: Si, muy funcional, como la sala y los nifios, nada mas.

— Entrevistadora: Entonces, no habia una preocupacion de las profes...lo
que conversabamos antes...en el fondo no habia una preocupacion de
que no hubiera bulla...que no hubiera olor a comida...No habia como..

asi consultar que actividad ibas a hacer....

— lIsidora: No, no habia mucha preocupacion respecto de eso...en los

colegios no se tomaba muy enserio el taller yo sentia.

— Entrevistadora: ¢Tuviste alguna situacion en particular de estas
coordinaciones, donde vieras abiertamente como una falta de apoyo...o

indiferencia? o como dices tu...que no se tomara muy en serio el taller?

— lIsidora: No, ninguna situacion en particular, pero si me toma muchas
horas coordinar, o sea, tengo que hablarles por lo menos tres veces a
los colegios para que me agenden, pero ninguna situacion en particular

que me costara...como que no hubiese intencidén de aplicar los talleres.

— Entrevistadora: Tu igual me habias adelantado algo sobre las
caracteristicas de la escuela y como afectaba la implementacion de la
metodologia...cierto que hablabamos como del espacio...que se les
tomara en serio o no...Logras identificar algun otro factor de la escuela
misma, de las facilidades, ¢ si se tomaba en serio el programa...u otra
cosa que afectara la implementacion de esta metodologia de nifios
COlI?

— Isidora: No, en verdad lo que te decia que los profes de repente se
paseaban y como que los niflos no querian hablar...eso como algo mas
estructural en verdad...ademas que los colegios estan super sobre
intervenidos, entonces como que millones de actividades e igual
entiendo que les cueste coordinar, entonces obviamente eso intervenia
la planificacién mas que el taller mismo...pero interviene finalmente en

la aplicacion del taller...

— Entrevistadora: Si...sin duda...pero esta es la historia de la vida de los

colegios, o sea...cuesta mucho llegar con ellos siempre...

— Isidora: Si...muchas licencias también....
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Entrevistadora: ¢ En relacion al compromiso de las familias...tu notaste
algo? ¢viste o percibiste el compromiso de las familias en la

implementacion de los talleres?

Isidora: Honestamente no...no...senti que las familias eran las menos

involucradas con la implementacion de los talleres.
Entrevistadora: Ya...no viste nada...su presencia en cero...

Isidora: A lo més, cuando queria coordinar la implementacion de talleres
de escritura...que un papa me escribié para que metiera a su hija, pero

al final no se metié...entonces eso, nada mas que decir.

Entrevistadora: Mirando el vaso medio lleno ... .Qué facilitaciones viste

tu de las escuelas para implementar la metodologia?

Isidora; Hay escuelas en particular que estan mas comprometidas,
como que les gusta que vayan a aplicar los talleres y facilitan la
biblioteca, un espacio bueno, te reciben bien...te ofrecen agua...como
que les gusta que vayas...te conocen...como que yo me conocia con
varia gente de las escuelas...y te ofrecen un espacio adecuado, hay
escuelas que obviamente se preocupan de ofrecerte un espacio
adecuado, eso yo creo que fue un facilitador...y como estar dispuestos

a flexibilizar también...

Entrevistadora: Estoy llegando como a mi Jdltimo set de
preguntas...pensando en el resultado de esta metodologia...que en el
fondo es que los nifios puedan desarrollar investigacion, pensando
particularmente en el compromiso escolar y factores contextuales...Tu
crees que se lograron...en lo que se lleva de trayecto, porque entiendo
que todavia no esta 100% terminado...pero en lo que tu has trabajado
y has visto...Tu crees que se lograron levantar propuestas de

investigacion aungue sean acotadas, por parte de los nifios?

Isidora: Si, se lograron levantar propuestas de investigacion, en el taller
de escritura, por ejemplo, en particular...se levanté una propuesta de
investigacion respecto a la tematica medio ambiental, entonces si...de
todas maneras, hay nifios que son mas empoderados y que estan super
comprometidos con ciertas tematicas’, entonces si, se levantaron

propuestas investigativas...

Entrevistadora: ¢ Se ha logrado desarrollar? o quedaron en el nivel de

disefio?

Isidora: No, el taller de escritura, investigamos sobre las sequias...y se

levanté un eventual articulo escrito por nifios...
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Entrevistadora: Ah...tienen incluso la estrategia de divulgacion...
Isidora: Si...
Entrevistadora: ;Y es en eso? en uno de todos los grupos....

Isidora: Esto se hizo con nifios, como que yo le ofreci a todos los nifios
...y los que querian...porque fue online, entonces hubo cuatro nifios de

tres escuelas distintas...

Entrevistadora: Ah ya...entonces no solo de un grupo, de todos los

grupos se mezclaron...
Isidora: Si ... .Si...

Entrevistadora: ¢Mi ultima pregunta...asociada a los desafios...;Qué
desafios ves tu para poder abordar esta tematica en particular, la de
compromiso escolar...con nifios como COI? A que nos desafia como
investigadores adultos...como educadores...como gente que esta
trabajando estas tematicas desde la academia, desde las

intervenciones sociales...Qué desafios ves tu ahi..

Isidora: Yo creo que de todas maneras nuevamente escuchar las
experiencias de los nifios, de todas maneras, como que se sacO
informacion muy importante de ahi...como desde los propios nifios
surgieron categorias emergentes por asi decirlo, que no estaban
consideradas dentro de la fundamentacion tedrica de la tematica, como
es el apoyo de pares y convivencia escolar...como se relacionan.. o
como se relaciona el compromiso escolar con la convivencia escolar y
como...la tenencia de amigos en el colegio...0o como los nifios confian
0 no en sus profesores...investigar tematicas emergentes encuentro yo
que es fundamental...yo busqué paper...sobre estas tematicas y no hay
casi nada...como compromiso escolar relacionado con estas
tematicas...creo que es un gran desafio, cdmo investigar desde

categorias que emergen desde los nifios

Entrevistadora: Esto no estd en mi pauta, pero igual te quiero
preguntar...Nosotros igual hemos visto que hay experiencias con nifios
COl en otro paises...no en nuestro pais, probablemente estas son unas
de las primeras experiencias...Crees que hay algo particular de nuestro
pais...no sé si cultural o de la idiosincrasia...que afecte que la

implementacion de esta metodologia se de cierta manera?

Isidora: Pucha es que hay variables transversales, yo creo por ejemplo
qgue los niflos de chile en particular son como...pueden haber menos

sesgos de género, por ejemplo...como que, en otros paises de
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Latinoamérica, como México, Colombia, se me imagina que los nifios
son mas machistas...entonces la tematica va a ser muy distinta de
abordarla...el nivel socioeconOmico también es importante, en los
colegios de chile estdan demasiados demarcados por el nivel
socioeconomico....los colegios publicos son muy distintos a los colegios
privados y eso es algo que se me imagina que en otros paises no se da
tanto, como esta diferenciacion, ademas que chile es extremadamente
clasista y elitista...eso, yo creo que también la ruralidad...chile no tiene
tanta ruralidad, los nifios rurales no son tan rurales...al final igual todo
es urbano y eso en otros paises no se da... que hay efectivamente
lugares rurales en donde los nifios se van caminando dos horas para
llegar a su escuela...yo creo que eso se puede dar de forma distinta,
mas como las variables sociodemograficas...que afectan los talleres,
mas que una dindmica misma mas de chile dentro de los

colegios...eso....

— Entrevistadora: Te agradezco mucho tu tiempo...cualquier cosa te

pregunto cuando esté transcribiendo...ahi te consulto..

— lIsidora: Super...que estés bien.
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Anexo 7
Formato formulario: Consentimiento informado para padres, madres o

apoderados de estudiantes que participaran como Coinvestigadores.

El propoésito del presente documento es invitarlo a participar en el estudio
titulado “Modelizacion del compromiso escolar, factores contextuales
(familiares y escolares) y logros socioeducativos de nifios, nifias vy
adolescentes (NNA): desde la literatura cientifica internacional a un estudio
longitudinal mixto en el contexto chileno”, patrocinado por el Proyecto
FONDECYT N°1210072 y ejecutado por la Universidad de Valparaiso, la
Universidad de la Frontera y la Universidad Alberto Hurtado.

La investigadora responsable de este estudio es la Dra. Mahia Saracostti
Schwartzman.

Para que usted pueda tomar una decision informada, le explicaremos cuéles
seran los procedimientos involucrados en la ejecucién de la investigacion, asi

CcOmo en qué consistiria su cola:

1. ¢Dénde y cuando se llevara a cabo la investigacion? Se realizara de
manera presencial y/u online en establecimientos escolares publicos

chilenos durante los afios 2021 y 2025.

2. ¢Cual es la relevancia del estudio y sus posibles beneficios? Con esta
investigacion buscamos conocer los significados que aportan nifios,
nifias y adolescentes de establecimientos escolares chilenos acerca de
las trayectorias educativas, compromiso escolar de los estudiantes y los
factores de contexto y relacionales (apoyo de la familias, pares y
profesores) que permiten promoverlo.

Estudios previos muestran que estudiantes con alto nivel de compromiso
escolar son estudiantes con mayores probabilidades de tener trayectorias
educativas positivas y menores probabilidades de abandonar la escuela. Asi
este estudio busca antecedentes que permitan promover la retencion en el

sistema educativo de todos/as las estudiantes.

3. ¢Cual es el principal objetivo del estudio? El objetivo general de este
estudio es indagar y analizar los significados que construyen nifios,
nifias y adolescentes de establecimientos escolares chilenos acerca de
un modelo predictivo de trayectorias de compromiso escolar (y sus
subtipos afectivo, cognitivo y conductual), factores contextuales
(familia, profesorado y pares) y logros socioeducativos (rendimiento

académico, permanencia, aprobacion de asignaturas, asistencia, otros)
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a través del tiempo, diferenciado por género y ciclo educativo (segundo

ciclo basico y educacién media).

4. ¢En qué consiste su participacion en el estudio? Su participacion sera
consentir/autorizar la participacion de su hijo/a y/o pupila/o en las
actividades de la presente investigacion. En este caso consiste en:

e Participar en un taller de formacion inicial de habilidades de
investigacion cientifica para estudiantes, participar en el disefio y
aplicacion de entrevistas y otros instrumentos de recoleccién de
informacion, asi como en el analisis y discusion de resultados que arroje
el estudio. Estas actividades seran realizadas en espacios protegidos
(hogar o escuela) y se trabajara en coordinacion con el profesor/a jefe
de los NNA COI y el equipo directivo del establecimiento escolar
también estara involucrado en el proceso. Los NNA COl trabajaran bajo
la supervision y apoyo de un equipo de investigadores adultos que
posee experiencia previa en las metodologias de investigacion
participativas.

La participacion de su hijo/a o pupilo /a en las actividades descritas es
totalmente voluntaria y no recibird ninguna retribucién econémica por ello. El
estudio tampoco tendra asociado costos para usted ni su hijo/a o pupilo/a.
Respecto al tiempo de dedicacion de su hijo/a o pupilo/a al proyecto, se
consideraran en promedio dos a cuatro sesiones de trabajo anuales entre 2021
y 2024, de 1 hora cada vez, pudiendo incluirse sesiones adicionales en caso
de que los NNA COI lo soliciten. Las sesiones de trabajo seran
mayoritariamente en modalidad online, pudiendo incluirse algunas sesiones
presenciales en el establecimiento escolar, siempre y cuando las condiciones
sanitarias asi lo permitan.

Los estudiantes que participen del taller de formacion inicial en investigacion
cientifica recibirdn un certificado que acredite aquello por parte de las
Universidades involucradas en el estudio. Los estudiantes que ejecuten todas
las actividades descritas como NNA Coinvestigadores recibiran un certificado
que acredite que fueron investigadores del estudio.

5. ¢Qué riesgos tiene participar en esta investigaciéon? El estudio no
implicara dafios fisicos ni psicolégicos de los participantes. Los
investigadores 'y profesionales adultos del equipo poseen

entrenamiento y experiencia trabajando con NNA COlI.

6. ¢Esta investigacion implica costos o pagos para sus participantes? Su

hijo no recibirda dinero por participar en este estudio. En caso de
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requerirse de algun gasto de traslado, materiales u otros relacionado a
la ejecucion de este estudio, el costo sera asumido por el equipo
investigador a través de los fondos que han sido adjudicados por la
Agencia Nacional de Investigacion y Desarrollo (ANID) para la ejecucion

del proyecto.

7. ¢Cuales son los Derechos del participante? Usted o su hijo/a o pupilo/a

podra realizar consultas o manifestar sus dudas en cualquier momento

o acceder a los resultados de la investigacion, contactando a la

Investigadora Responsable, Dra. Mahia Saracostti, docente de la

Universidad de Valparaiso, al correo: mahia.saracostti@ufrontera.cl,
mahia.saracostti@uv.cl, o al teléfono (+569) 8293161.

Su hijo/a o pupila/a puede retirarse del estudio en cualquier momento, si lo

considera necesario, comunicandoselo a la investigadora principal o a algin(a)

miembro de su equipo. Esto no tendra ningun perjuicio para su hijo/a o

pupilo/a.

8. Reserva de la identidad del participante. El nombre de su hijo/a o
pupilo/a Los datos personales de su hijo/a o pupilo/a 'y de todos quienes
participen en esta investigacion no sera relevado, y en su lugar se
utilizara un codigo (nimero), sin poder identificarse la identidad de las
personas que estan participando de la investigacion y asi asegurar

confidencialidad y anonimato.

9. Confidencialidad de los datos. Toda la informacion que se entregue sera
confidencial y se resguardara el anonimato de los participantes. Los
datos seran guardados en equipos computacionales de la Universidad
de Valparaiso hasta un maximo de cuatro (4) afos después de
finalizada la investigacién, con proteccion bajo clave de acceso.
Posterior a ese periodo, las bases de datos seran destruidas. Tendran
acceso a estos datos exclusivamente la investigadora principal y su
equipo de investigacion. Solo en caso de que se determine que la
integridad fisica o0 emocional de un/una estudiante se encuentre en
riesgo severo, se entregard dicha informacion a los/as profesionales
pertinentes del establecimiento escolar para brindar la ayuda necesaria,

previa conversacion con el/la estudiante.

10. Utilizacién, publicacién y difusion de los hallazgos. Los resultados de
esta investigacion seran divulgados en publicaciones cientificas o

actividades de divulgacion académicas (congresos, seminarios, otros)
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y podrian ser utilizados en otras investigaciones cientificas,
preservando siempre el anonimato y la confidencialidad de los
participantes.
En caso de que alguno de los NNA COI manifieste su interés en participar en
actividades de divulgacion cientifica se le solicitara una autorizacion especial
a usted y a su hijo/a y/o pupilo/a.
A cada escuela se le entregara un resumen de la informacion general que se
obtenga del estudio, sin identificar la identidad de los/las estudiantes
participantes. Ademas, se le entregara un documento que sistematice la
experiencia del trabajo con grupos de NNA Coinvestigadores, con el propésito
de que la metodologia pueda ser replicada con otros estudiantes del
establecimiento escolar, si el equipo de gestion asi lo desea.

11.Evaluacién Comité Bioética y contacto. Esta investigacion ha sido
evaluada y aceptada por el Comité Institucional de Bioética de
Investigacion en Seres Humanos de la Universidad de Valparaiso. Si
usted lo requiriera, puede contactar a alguno de sus integrantes
mediante contacto con su secretaria administrativa, Srta. Maria José

Torres, al teléfono +56 32-2603136, o al mail institucional cec.uv@uv.cl

12.En caso de aceptar participar, recibird un ejemplar de este documento.
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Anexo 8
Formato ficha. Consentimiento informado para padres, madres o apoderados

de estudiantes que participaran como Coinvestigadores.

Y O, ot (nombre y
apellidos), RUT............cooviiiin, (digitos numéricos),

................................... (explicitar relacién con el nifio: padre o tutor o

........................................................................................ (nombre y
apellidos de nifio, nifia o adolescente)

DECLARO que la investigador(a) principal Dra. Mahia Saracostti
Schwartzman, académica de la Universidad de Valparaiso, ubicada en calle
Av. Colén Nro. 2128 de la ciudad de Valparaiso, me ha informado en forma

completa en qué consiste la investigacion ““Modelizacion del compromiso
escolar, factores contextuales (familiares y escolares) y logros
socioeducativos de nifios, nifias y adolescentes (NNA): desde la literatura
cientifica internacional a un estudio longitudinal mixto en el contexto chileno”,
gue llevaran a cabo en

(nombre establecimiento escolar y/o ciudad) y cudles son los procedimientos

en los que participara mi hijo/a o pupilo/a.

De acuerdo con lo explicado en el Consentimiento Informado, del que recibi
una copia, entiendo que:

1. El objetivo de la investigacion es conocer los significados que aportan
nifos, nifias y adolescentes de establecimientos escolares chilenos
acerca de las trayectorias educativas, compromiso escolar de los
estudiantes y los factores de contexto y relacionales (apoyo de la
familias, pares y profesores) y sera util para promover la retencién
escolar de los estudiantes en el sistema escolar.

2. La participacion de mi hijo/a o pupilo(a) es voluntaria y consistira en
participar de un taller de investigacion cientifica, disefar y aplicar
instrumentos de recoleccién de datos, participar en andlisis de
resultados de este estudio y/o en actividades de difusion de dichos
resultados.

La investigacion no ofrece riesgo alguno para mi hijo/a o pupilo/a.

Los datos obtenidos seran confidenciales, es decir, mi nombre (o el de
mi hijo/a) no sera dado a conocer, en su lugar, se utilizarq un codigo
numeérico y sélo podran ser usados en alguna otra investigacion cuyo

objetivo no se aleje de los propdsitos de este estudio.
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5. Los resultados podran ser divulgados en publicaciones de tipo
académico-cientificas, resguardando mi identidad y la de mi hijo o de
mi pupilo/a. Ademas, entiendo que tendré acceso a los resultados, si
yo lo requiriera.

6. No recibiré remuneracion alguna por la participacion de mi hijo/a o
pupilo/a en este estudio y tampoco tendré que asumir gasto alguno.

7. Podreé retirar la participacion de mi hijo/a o pupilo/a si lo considerara
necesario en cualquier momento sin que ello implique perjuicio alguno
para mi o para mi hijo/a o pupilo/a.

8. Si me surgiera alguna duda, podré consultarla al investigador
principal, en cualquier momento de la investigacion, a quien/es podré
contactar en el mail mahia.saracostti@uv.cl

9. El Comité Institucional de Bioética de Investigacion en Seres Humanos
de la Universidad de Valparaiso ha evaluado esta investigacion y
podré contactar a alguno de sus integrantes a través de su secretaria
administrativa, Srta. Maria José Torres, en el teléfono +56 32-2603136

a través del mail institucional cec.uv@uv.cl

De acuerdo con lo declarado por mi en este documento, del que recibo una
copia, firmo aceptando la participacion de mi hijo/a o pupilo/a en esta

investigacion.
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Anexo 9
Asentimiento informado para estudiantes que participan como

Coinvestigadores.

jHola! Somos un equipo de investigadores/as de la Universidad de Valparaiso,
Universidad de la Frontera y Universidad Alberto Hurtado a cargo de un
estudio que quiere conocer mas sobre las trayectorias educativas de
estudiantes de quinto basico a cuarto medio. Este estudio, FONDECYT N°
12100172, se llama “Modelizacién del compromiso escolar, factores
contextuales (familiares y escolares) y logros socioeducativos de niios,
nifas y adolescentes (NNA): desde la literatura cientifica internacional a
un estudio longitudinal mixto en el contexto chileno” y lo realizaremos en
escuelas publicas de distintas regiones de nuestro pais. La investigadora
responsable del estudio es la Dra. Mahia Saracostti, docente de la Universidad

de la Universidad de Valparaiso.

Con esta investigacion queremos conocer los significados que tienen los nifios,
nifias y adolescentes de establecimientos escolares chilenos acerca de las
trayectorias de compromiso escolar para asi poder prevenir el abandono

escolar y promover que permanezcan en el sistema educativo.

¢Quién financia este estudio? Este estudio tiene financiamiento del gobierno
de nuestro pais mediante el Proyecto de investigacion FONDECYT N°
12100172.

¢Y qué tengo que ver yo? Seguramente te preguntaras por qué tu colegio y
tu curso han sido seleccionados para participar en esta investigacion. Estamos
invitando a participar a estudiantes de quinto basico a tercero medio y entre
ellos/as estas tu. Nos interesa que sean colegios municipales o dependientes
de servicios locales de educacion publica, porque estamos comprometidos/as
con fortalecer la educacion publica chilena. Estos cursos han sido
seleccionados porque sabemos que en ellos ocurren grandes e importantes

cambios y desafios para los nifios, nifias y adolescentes.

¢Qué tengo que hacer? Si quieres participar, puedes hacerlo como
investigador/a de este estudio junto a investigadores adultos y a otros
investigadores nifios, nifias y adolescentes. Te invitaremos a participar de un
taller de formacion en investigacion, a disefiar entrevistas y otros instrumentos
de recoleccion de informacién (como, por ejemplo: videos, audios, dibujos,
diarios de campo, otros) que nos permita entender como se conforma el
compromiso escolar y el interés por estudiar en estudiantes de tu edad.

Posteriormente, te invitaremos a realizar algunas entrevistas y/o a aplicar esos
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instrumentos de recoleccién de informacion a otros estudiantes, familias y
profesores. También nos interesa conocer tus reflexiones y analisis respecto
a los resultados de la investigacion. Y, por ultimo, te invitaremos a participar
en actividades para difundir los resultados de este estudio.

Para participar como investigador/a de este estudio debes disponer de 2 a 4
sesiones por afio, de 1 hora aproximadamente cada vez, entre el 2021 y el
2024. Eventualmente, y solo si es de interés de los y las estudiantes pueden

realizarse un mayor niumero de sesiones de trabajo.

iNo te preocupes! Este estudio no tendra costos para ti y no implicara

dafos fisicos ni psicologicos.

Nadie conocera tus respuestas personales de este cuestionario. Aunque los/as
profesores y padres/madres nos pregunten, no entregaremos esa informacion.
En los informes y presentaciones que hagamos no pondremos tu nombre.
Eliminaremos todas las bases de datos después de cuatro afios de finalizada
esta investigacién. Solo en el caso de que supiéramos que estas siendo
vulnerado en tus derechos y necesitas ayuda, nos comunicaremos con las
personas que te puedan proteger dentro del establecimiento escolar, pero
siempre hablandolo primero contigo y contando con tu autorizacion para

hacerlo.

¢Y si no quiero participar? Tu participacién es totalmente voluntariay te
puedes retirar en cualguier momento de la investigacion. Aun cuando tu
profesor/a y apoderado/a autoricen tu participacion, puedes decidir no hacerlo
y €S0 no te traera ninguna consecuencia negativa. Tampoco recibirds ningun
pago por participar, pero si te daremos un diploma como reconocimiento de tu

participacion y aporte a esta investigacion y a las ciencias.

¢,Colmo me voy a enterar de los resultados? Cuando terminemos la
investigacion, regresaremos a tu escuela a compartir los resultados de este
estudio como forma de agradecimiento y para que pueda servirles, sin

identificar los nombres de las personas que participaron.

¢Doénde puedo obtener mas informacién? Podras realizar consultas en
cualguier momento o acceder a los resultados de la investigacion, contactando
a la investigadora responsable, Dra. Mahia Saracostti, docente de la
Universidad de Valparaiso, al correo: mahia.saracostti@uv.cl o al teléfono +56
9 98293161.

Esta investigacion ha sido evaluada y aceptada por el Comité Institucional de

Bioética de Investigacion en Seres Humanos de la Universidad de Valparaiso.
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Por esto, si quieres hacernos comentarios o tienes alguna preocupacion sobre
el estudio o sobre tus derechos al participar en el estudio, puede contactar a
alguno de los integrantes del Comité de Etica cientifica de la Universidad de
Valparaiso, a través de su secretaria administrativa, Srta. Mariana Rodriguez,

al teléfono +56 32-2603136, o al e-mail institucional cec.uv@uv.cl
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Anexo 10
Acta de asentimiento estudiantes. Para estudiantes que participan

respondiendo el cuestionario.

................................ , comprendo la informacion que me han entregado,
mis preguntas han sido respondidas y deseo participar del estudio
FONDECYT N° 12100172, llamado “Modelizacion del compromiso escolar,
factores contextuales (familiares y escolares) y logros socioeducativos de
nifios, nifas y adolescentes (NNA): desde la literatura cientifica internacional
a un estudio longitudinal mixto en el contexto chileno”. Junto a ello, he
comprendido que:

e Estoy de acuerdo con participar voluntariamente en esta investigacion

e Entiendo que no recibiré ningan pago econémico por ello.

e Que yo participe no implicara ningun dafio fisico ni psicologico para
mi.

e Mi participacién consistird en participar como investigador de alguna o
varias tareas de una investigacion.

e No estaré obligado/a a participar y puedo dejar de hacerlo cuando yo
quiera.

e Las actividades en las que participaré seran de responsabilidad de la
Dra. Mahia Saracostti de la Universidad de Valparaiso o de alguno de
los miembros del equipo de investigadores que ella determine.

e Los resultados del Cuestionario seran confidenciales.

e Autorizo a que los investigadores/as presenten y publiquen los
resultados de esta investigacion, manteniendo mi anonimato (sin

poner mi nombre).

Firmaremos este documento en dos ejemplares. Yo me quedaré con una

copia y la otra la tendra el equipo de investigacion.



