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RESUMEN

La presente investigacion da cuenta de las estructuras de significado expresadas por
Docentes, Educadores y Jovenes en torno a la Formacion Ciudadana, en un establecimiento de
Educacién Secundaria Municipalizado y un Centro Comunitario de Educacién Popular en la
ciudad de Vifia del Mar, Chile. El objetivo de este estudio apunta a comprender y analizar
diferencialmente los discursos de los agentes sefialados, respecto al fendmeno de Formacién
Ciudadana. La investigacion se sustenta sobre un marco tedrico Post-estructuralista que provee
elementos epistemoldgicos para la interpretacion de los sistemas de relacion establecidos entre
docentes-estudiantes y educadores-jovenes, dentro del espacio educativo. Los distintos valores,
conductas y actitudes expresados en los discursos de los participantes, son entendidos como
contenidos que orientan una determinada comprension de la Ciudadania y que asimismo
enmarcan lineamientos formativos en este aspecto.

En virtud del fendmeno de investigacion, la metodologia utilizada fue de caracter
cualitativo y la recoleccion de datos se realizo a través de entrevistas en profundidad —grupales e
individuales- a Docentes, Educadores Populares y Jovenes pertenecientes a los respectivos
centros.

Los resultados evidencian una formacién orientada a la reproduccion de Estados de
Dominacion en el establecimiento secundario investigado, y una formacion basada en la
constitucion de Relaciones Estratégicas en el caso del Centro Comunitario de Educacion
Popular. Al mismo tiempo, los resultados dan cuenta de las practicas y actitudes que asumen los
actores de ambas instituciones educativas. Mientras que en el establecimiento de Educacion
Formal estudiado, el quiebre generado entre la institucionalidad y los cddigos juveniles deviene
en una matriz externalizadora que desvincula a los estudiantes de practicas ciudadanas activas,
los jovenes participantes del centro de Educacion Popular tienden a una matriz

responsabilizadora que se asocia a practicas ciudadanas de fortalecimiento colectivo.



INTRODUCCION

En virtud de las caracteristicas y condiciones sociales, politicas, técnicas y productivas
que demanda el mundo globalizado, es posible constatar un creciente interés por orientar las
investigaciones en educacion hacia el fendmeno de la calidad educativa (Brunner y Elacqua,
2003; MINEDUC 1995 y 2006; Bello, 1999; Casassus, 2003). En el caso de América Latina, los
paises de la region han incorporado desde la década de los 90 diversas estrategias de
planificacion curricular y programas de perfeccionamiento, tendientes a mejorar la calidad en
educacion con miras a establecer una coherencia entre el sistema educativo que se promueve y el
resto de las areas de desarrollo nacional (Casassus, 2003). Si bien no se cuenta con una
comprension acabada del término, existen ciertos estandares que permiten identificar el grado de
avance de la calidad educativa en sus distintos niveles (Casassus, 2003). Entre ellos se encuentra
el interés y dedicacion de los profesores, la excelencia académica, la formacion orientada a la
educacion superior, la infraestructura y el equipamiento material y tecnologico, la
personalizacion de la ensefianza y los contenidos valoricos orientados a la Formacion en
Ciudadania, entre otros (INJUV, 2007; MINEDUC, 1995 y 2006).

En relacion a este ultimo aspecto, el reconocimiento generalizado de la educacion como
base para el desarrollo de la democracia, ha dado pie en Chile a la generacion de propuestas
destinadas a la reformulacion del sistema educativo en el area curricular y las condiciones de
acceso y cobertura, en coherencia con el principio de equidad (MINEDUC, 1995 y 1998; Cox,
2006). Lo anterior se ha visto acompafiado de una profundizacion en torno a la discusion sobre
los objetivos esperados en el &mbito educativo y el modo en que éste se articula con las politicas
de desarrollo nacional (MINEDUC, 1995, 2004a y 2006; Brunner y Elacqua, 2003; Cox, 2006).
Esta iniciativa ha sido impulsada, desde sus inicios, por los gobiernos de Concertacion como
consecuencia de un esfuerzo por reconstruir los procesos de participacion ciudadana en nuestro
pais, tras la experiencia de una dictadura militar que origind profundos quiebres sobre el modelo
anterior de democracia, y cuyo resultado en educacién se materializo a través del establecimiento
de un marco regulatorio consagrado por la Ley Organica Constitucional de Ensefianza (Cox,
2006).



En este contexto, y en congruencia con los discursos planteados a nivel internacional en
materia de educacién (Jomtien, 1990; CEPAL-UNESCO, 1992; Delors, 1996), la Formacién
Ciudadana se ha constituido en uno de los ejes directrices de las politicas provenientes de la
Reforma Educacional, evidenciado principalmente a partir de modificaciones en los programas
curriculares para los niveles de Ensefianza Basica y Secundaria (MINEDUC 1995 y 2004a y
2004b). EI Consejo Superior de Educacion sometid a aprobacion en 1996 para la Educacion
Basica y en 1998 para la Educacién Media, la propuesta emanada por el Ministerio de Educacion
de incorporar contenidos, habilidades y actitudes referidas a la Formacion Ciudadana, que debian
desarrollarse de manera continua durante toda la experiencia escolar (MINEDUC, 1995, 1998 y
2004b). Asi, el concepto anterior de Educacion Civica, que comprendia contenidos sobre el
Estado y el sistema politico, se amplia al de Formacién Ciudadana y es asignado a los distintos
subsectores de aprendizaje a través del establecimiento de Objetivos Fundamentales
Transversales destinados a cumplir esta tarea (OFT) (MINEDUC, 2004ay 2004b; Cox, 2006).

Con esta nueva propuesta, la figura del Docente adquiere especial relevancia, al ser él
responsable de promover la formacion ético-valorica y reflexivo-critica establecida desde los
OFT en las asignaturas respectivas, recayendo la efectividad de esta implementacion sobre la
naturaleza de las practicas que mantenga el Docente con sus estudiantes en el aula (MINEDUC,
1998). EIl protagonismo del Docente como principal agente de Formacion Ciudadana, ha sido
reconocido, también, en discursos sobre educacion a nivel internacional. ElI Informe Delors
(1996) —que ha guiado los lineamientos relativos a la educacion continua- es explicito en hacer
un llamado a la revalorizacion del estatuto docente y la necesidad de insertar su labor,
historicamente aislada, en el contexto de una sociedad educativa que ofrezca multiples
posibilidades de aprendizaje, acotadas no Unicamente al espacio Escuela, sino que extendidas al
grupo familiar, circulos econdmicos, organizaciones culturales, etc., y materializadas a través de
la asociacion con dichos agentes (Delors, 1996).

En este marco, se aspira abordar los distintos agentes, criterios y figuras —Docentes,
programacion curricular, criterios de transversalidad, etc.- en el desarrollo de planes y politicas
educativas con miras a fortalecer la Formacion para una Ciudadania Democratica. Sin embargo,
pese a los esfuerzos desplegados desde hace mas de diez afios en nuestro pais, en la practica no
se evidencia un fortalecimiento del ejercicio de la Ciudadania por parte de los jovenes. Muy por

el contrario, segun los resultados de la Quinta Encuesta Nacional de la Juventud (INJUV, 2007),



el segmento juvenil se ha distanciado progresivamente de la institucionalidad social y politica,
aun cuando la valoracion de la Democracia como sistema de gobierno continla siendo el modelo
privilegiado de Ciudadania. De hecho, un 57,1% de los jovenes chilenos considera que la
Democracia es preferible a cualquier otro tipo de gobierno. No obstante, al momento de evaluar
el nivel de satisfaccion respecto al funcionamiento de la Democracia en Chile, un 50,1% de los
jovenes expresa no estar satisfecho con su implementacion actual, particularmente con el
ejercicio de los actores partidarios y el Congreso Nacional (INJUV, 2007). Lo anterior se
corresponde con el alto porcentaje de jovenes no inscritos en los registros electorales, cifra que el
afo 2006 alcanzé el 68,1% de la poblacion juvenil chilena (INJUV, 2007).

Al analizar los espacios de asociatividad juveniles, observamos que en Chile la
sociabilidad primaria y los escenarios mas frecuentes de encuentro ocurren en el barrio y en los
lugares de estudio, remitiéndose las referencias méas frecuentes (60,3%) al primer escenario. Los
espacios de asociatividad se encuentran en estrecha relacion con los espacios de participacion en
organizaciones y agrupaciones. La agrupacion que encabeza la cifra de participacion,
corresponde a los clubes deportivos (17,7%), mientras que las organizaciones de caracter
artistico-cultural —dentro de las cuales se sittan los centros comunitarios- aglutinan a un 8,2%
del segmento juvenil. La agrupacion con menor incidencia como espacio de participacion, es la
de partidos politicos (1,7%) (INJUV, 2007).

El notable distanciamiento de la juventud chilena con respecto a la institucionalidad
politico-ciudadana como contrapartida a los esfuerzos progresivos provenientes del sistema
educativo Formal por potenciar la Formacion para una Ciudadania Democratica, nos conducen a
indagar sobre las alternativas en educacion dirigidas a cumplir el mismo objetivo.

En este contexto, la Educacion Popular en Chile ha constituido un referente de educacion
que promueve variados discursos —por lo general provenientes de un espectro al margen de la
formalidad- orientados a hacer frente a las condiciones histéricas que enmarcan la
implementacion de un determinado sistema de gobierno (Bustos, 1996). Si bien la Educacién
Popular conserva caracteristicas transversales a lo largo del tiempo —su postura critica, su
orientacion a la accion transformadora y su tendencia al fortalecimiento de préacticas colectivas
(Garces, 1996)-, el modelo educativo que se promueva desde este paradigma, debe ser entendido
en conformidad al periodo histérico en el cual se enmarca (Bustos, 1996; Salazar, 1996). Asi, en

sus inicios la Educacion Popular significo una instancia de auto-educacion para la clase



trabajadora chilena del siglo XIX, marginada entonces de los espacios educativos formales
(Salazar, 1987). El panorama en la actualidad ha disuelto tal enfrentamiento, siendo posible
constatar una imbricacidn entre la Educacién Popular y las politicas publicas a nivel social y de
educacion (Bustos, 1996; Garcés, 1996; Salazar, 1996). Incluso algunos programas de la
Reforma Educacional chilena han incorporado elementos provenientes de este modelo. Tal es el
caso del programa de las 900 Escuelas implementado por parte del Ministerio de Educacion, el
cual sustenta su aplicacion metodolégica en técnicas propias de la Educacion Popular (Bustos,
1996).

Actualmente, es posible distinguir tres aristas sobre las cuales se desarrolla el trabajo de
la Educacion Popular: el desarrollo local, la Ciudadania y el fortalecimiento de la participacion
colectiva (Garcés, 1996). Los elementos sefialados se corresponden directamente con las
intenciones manifestadas por las autoridades gubernamentales respecto a orientar las acciones de
politica publica a un fortalecimiento de la Ciudadania Democratica, como aspecto para el
mejoramiento global de la calidad educativa (MINEDUC, 1995, 1998, y 2004a).

Los antecedentes contextuales descritos, permiten elevar a la Formacion Ciudadana como
fendmeno de estudio a partir de la siguiente pregunta de investigacion: ¢Cual es la estructura
de significado que sustenta los discursos sobre Formacion Ciudadana expresados por
Docentes, Educadores Populares, Jovenes pertenecientes a Tercer y Cuarto Afio de
Enseflanza Media y Jdvenes con experiencia en un centro de Educacién Popular de la
Ciudad de Vina del Mar?

En virtud de la pregunta de investigacion planteada, el objetivo general del presente
estudio se orienta a comprender y analizar diferencialmente las estructuras de significado
presentes en los discursos de Docentes, Educadores Populares y jovenes, sobre la
Formacién Ciudadana promovida durante Tercer y Cuarto Afo de Enseflanza Media por
el Liceo A-33 Guillermo Rivera Cotapos, y la Formacion Ciudadana promovida en el
Centro Comunitario de Educacion Popular Taller de Aprendizaje Forestal, ambos
pertenecientes a la ciudad de Vifia del Mar.

Esta investigacion es relevante en la medida que introduce un dialogo entre la Educacion
Formal secundaria y la Educacion Popular, favoreciendo el enriquecimiento de ambos espacios
al identificar significados respecto al modo de comprender la Formacion Ciudadana en ambos

escenarios. Asimismo, la identificacién de una estructura de significado alternativa, otorga la



posibilidad al sistema de Educacion Formal secundario de profundizar en torno al fendbmeno de
Formacién Ciudadana, junto con proveer informacion sobre el establecimiento de criterios para
su definicién, contribuyendo directamente al mejoramiento de la calidad educativa en este
aspecto. A su vez, el estudio contribuye a sistematizar discursos provenientes de la Educacién
Popular en torno al fendmeno de Formacién Ciudadana.

Si bien son diversos los factores que inciden sobre el proceso de aprendizaje,
probablemente ninguno es tan poderoso como la figura del educador (MINEDUC, 2006). La
relacion Educador-Educando cuenta con una condicion privilegiada en el proceso educativo, al
poner en ejercicio directo la transmision, didlogo y confrontacion de contenidos de aprendizaje
(Delors, 1996). Por lo anterior, resulta relevante comprender el fendmeno sefialado a partir de
los discursos expresados por los agentes involucrados en dicha relacién, esto es, Docentes y
Estudiantes de un establecimiento de Educacion Formal, y Educadores y Jovenes de un centro de
Educacion Popular. Particularmente, en el sistema educativo secundario la relacion Docente-
Estudiante se ha visto reforzada con la implementacion de la Jornada Escolar Completa, cuyo
énfasis esta puesto en el uso de mayor tiempo para el trabajo en ensefianza y aprendizaje
(MINEDUC, 2006). Por su parte, la Formacion Ciudadana promovida en la Educacion Formal,
ha sido fundamentalmente asignada al Docente a partir del curriculum sobre el cual se
estructuran los contenidos de aprendizaje. Como se sefiald anteriormente, el programa curricular
para la Ensefianza Media, incorporé con la Reforma unidades tematicas y subsectores de
aprendizaje tendientes a desplazar la Educacion Civica y abrir paso a un abordaje transversal
desde la Formacion Ciudadana.

Por altimo, la ciudad de Vina del Mar resulta relevante para la comprension de los
significados que subyacen a la Formacién Ciudadana, debido a la inexistencia de estudios de este
tipo en la region, de acuerdo a la revision bibliogréfica realizada. Ademas, ella concentra un total
de 4.702 estudiantes de Ensefianza Media provenientes de Liceos Municipales (MINEDUC,
2007), convirtiéndose en la segunda ciudad de la Region de Valparaiso con mayor cantidad de

estudiantes en este nivel.
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1. MARCO TEORICO

1.1. Calidad en Educacién

1.1.1. Aproximaciones al Concepto de Calidad Educativa

El interés por el tema de la calidad educativa emerge en Estados Unidos, tras la
publicacion del Informe de la Comision Nacional de Excelencia en Educacién en 1983
(Casassus, 2003), y comienza a tomar fuerza en los paises del Caribe y América Latina a
comienzos de la década de los 90, habiendo sido abordado ya en afios anteriores el problema de
la cobertura en educacion (Bello, 1999; Casassus, 2003). Pese a la extensa y variada bibliografia
referida a esta tematica, sumada la vasta cantidad de programas y proyectos implementados para
el mejoramiento de la calidad educativa en sus distintos niveles, no existe en la actualidad una
comprension acabada del término que permita identificar con claridad el conjunto de aspectos
que lo integran y los criterios correspondientes a su evaluacion (Aguerrondo, 1993; Bello, 1999;
Casassus, 2003; MINEDUC, 2006).

Lo cierto es que hoy en dia, la necesidad del mejoramiento de la calidad educativa se ha
extendido a lo largo de todo el mundo como eje prioritario para la planificacion y el desarrollo
propio de cada pais; en la practica, los distintos paises han abordado estrategias provenientes del
area de la politica publica, y ello en virtud de la reconocida incidencia que ejerce el sistema
educativo sobre el desarrollo técnico, social y econémico de una nacion (Brunner y Elacqua,
2003; MINEDUC 1995 y 2006; Cox, 2007; Bello, 1999; Casassus, 2003).

De esta forma, la calidad educativa tiende abordar aquellos aspectos que mas se
aproximen a la idea de desarrollo del pais en el cual se lleva a cabo (Aguerrondo, 1993;
MINEDUC, 1995). Debido a esta relacion de inmanencia que sostiene la calidad respecto a su
contexto practico, se han propuesto algunos ejes para su definicion y evaluacion, los cuales

orientan las distintas opciones técnico-pedagogicas en educacion (Aguerrondo, 1993). Estos son:
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I Eje epistemoldgico: Refiere al paradigma desde el cual es concebida la educacién. Ello
implica la determinacion de factores culturales y contextuales en general. Su definicion
permitird determinar los conocimientos, contenidos y disciplinas que deben ser trabajados

y potenciados para el mejoramiento de la calidad educativa.

ii. Eje pedagdgico: Abarca la dimension ensefianza-aprendizaje del sistema educativo. En
este sentido, cabria analizar las caracteristicas del sujeto que aprende, el rol docente y la
estructura de la propuesta didactica en la cual se enmarca el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

iii. Eje organizativo-administrativo: Atraviesa los distintos niveles de la estructura del
sistema. Esto es, el académico, la institucion escolar y el marco gubernamental-estatal. El
mejoramiento de la calidad educativa, desde esta arista, implica una congruencia entre los
niveles sefialados, de manera tal que queden establecidas las caracteristicas, funciones,

metas y objetivos de cada uno, en congruencia con los demas.

La utilidad de la propuesta sefialada, radica en el establecimiento de una pauta que
permite delimitar estandares de calidad definidos y que, asimismo, otorga lineamientos en la
toma de decisiones y realizacion de evaluaciones en el sistema educativo global.

En la perspectiva de un plan de desarrollo nacional, la calidad educativa ha estado unida
desde sus inicios a la idea de equidad. La Declaracién Mundial sobre la Educacion para Todos
(Jomtien, 1990), que ha orientado las distintas visiones de los paises en relacion a la
planificacion de estrategias educativas tendientes al mejoramiento de la calidad (MINEDUC,
2006; Casassus, 2003), da cuenta de ello al plantear la necesidad a nivel mundial de instalar y
consolidar un sistema educativo que garantice las condiciones basicas para el aprendizaje, que
universalice el acceso a la educacion y fomente la equidad (Jomtien, 1990). Esta declaracién, en
conjunto con otras conferencia y cumbres Iberoamericanas -emanadas principalmente desde la
CEPAL y UNESCO (1992)-, han establecido el terreno de discusién y debate sobre calidad
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educativa en el Caribe y América Latina (Bello, 1999; MINEDUC, 1995 y 2006). En el

transcurso de estos debates, ha surgido como consenso la idea de que la educacion:

Es el instrumento de politica publica mas adecuado para resolver problemas cruciales de la
sobrevivencia y desarrollo de las sociedades como son el crecimiento econdmico y la integracion
social (...) El segundo, se apoya en la idea de que la integracion se genera mediante los
mecanismos de equidad y socializacién de valores y cddigos culturales comunes a través del

sistema escolar (Casassus, 2003, p. 64).

Asi expuesto, puede sefialarse el concepto de calidad es transversal a los sistemas
educativos a nivel internacional y, pese a sus diversas formas de implementacién, responderia a
un desarrollo coherente con las matrices productivas, sociales, culturales, politicas y econémicas
de un pais, con la caracteristica particular de integrismo social.

En concordancia con lo anterior, la definicion de Calidad Educativa acufiada para la
presente investigacion se refiere a la consistencia entre el proyecto politico general vigente en

la sociedad, y el proyecto educativo que opera dentro de la institucion (Aguerrondo, 1993).

1.1.2. Reforma Educacional en Chile:

Calidad Educativa y Formacién en Ciudadania

Uno de los aspectos que aborda el sistema educativo formal en el contexto de una
educacion de calidad, refiere a la Formacion en Ciudadania (Cortina, 1995; MINEDUC, 1995 y
2006; Cox, 2006; Brunner y Pefia; 2007).

La catedratica en Filosofia, Adela Cortina, sostiene que una de las tareas en educacion
contempla una educacion de orden moral consistente en “formar a los nifios como hombres e
interesarles mas tarde en los valores de la Ciudadania” (Cortina, 1995, p.51). De acuerdo a esta

autora, la Ciudadania ofrece dos ventajas especificas:
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1) El ejercicio de la Ciudadania es crucial para el desarrollo de la madurez moral del individuo,
porque la participacion en la comunidad destruye la inercia, y la consideracién del bien comdn
alimenta el altruismo; 2) la Ciudadania subyace a las otras identidades y permite suavizar los
conflictos que pueden surgir entre quienes profesan distintas ideologias, porque ayuda a cultivar la
virtud politica de la conciliacion responsable de los intereses en conflicto. Para formar hombres es

necesario, pues, formar también ciudadanos (Cortina, 1995, p. 51)

Al respecto, en el &mbito nacional, el Informe Nacional para la Modernizacion de la
Educacion (MINEDUC, 1995) sostenia:

La educacion es la base comdn de formacién de la Ciudadania y una condicién imprescindible
para hacer frente a los retos de una economia cuya productividad y competitividad dependen, antes
que todo, de la calidad de los recursos humanos del pais (MINEDUC, 1995, p. 55).

Asimismo, el Informe del Consejo Asesor Presidencial para la Calidad de la Educacion
(MINEDUC, 2006) afirma que tanto el Estado como las instituciones educacionales deben
orientar sus acciones al desarrollo economico, a través del “aprendizaje y competencias para el
trabajo y la sociedad globalizada” (MINEDUC, 2006, p. 88).

El eje ciudadano de la educacion formal no es reciente. En Chile, se ha impulsado la
Formacion Ciudadana especificamente en el marco de la reforma educacional tras la llegada de
los gobiernos de Concertacion al pais en la década de los ‘90 (Cox, 2006; Brunner, 2007). Luego

de un extenso periodo de dictadura militar, se llevd a cabo en Chile:

(...) una reforma curricular integral en su sistema escolar, que busco ser respuesta tanto al desafio
de las transformaciones econdmicas y culturales propias de la globalizacién y la sociedad del
conocimiento, como a las circunstancias nacionales de recuperacion democratica luego de mas de
década y media de autoritarismo (Cox, 2006).

Este proceso de reforma es, segun el autor sefialado, prolongado y acumulativo y aborda
etapas sucesivas que responden a contextos socio-politicos diferentes, distinguiéndose cuatro
fases del mismo (Cox, 2006). En una primera etapa, el nuevo gobierno debié enfrentarse al

nuevo marco normativo establecido a fines del periodo de dictadura por la Ley Organica
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Constitucional de Ensefianza, LOCE (1990). Con esto, el curriculum queda descentralizado del
Ministerio de Educacién y son los mismos establecimientos escolares los que deben formular
sus propios planes y programas de estudio. EI MINEDUC, por su parte, debia ahora definir un
marco de Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios, y otorgar orientaciones
curriculares a aquellos establecimientos que optaran por no formular sus propios planes
educativos. En esta etapa, surge una tension que se sustenta en las figuras impuestas por la
LOCE -—particularmente el Consejo Superior de Educacion, encargado de sancionar las
propuestas curriculares, programas y proyectos en educacion emanadas desde el Ministerio- y la
meta de reinstaurar un sistema democratico de participacion al interior del pais (Cox, 2006).

Un segundo momento se identifica desde el afio 1995, con la asuncién del Presidente Frei
Ruiz-Tagle, cuyo énfasis estuvo puesto en el mejoramiento de la calidad y el impulso a la
modernizacion de la educacion (MINEDUC, 1995). Para ello, se conformé una Comision
Nacional que abordo6 tanto aspectos técnicos como valorico-ciudadanos en materia de educacion.

Esta doble articulacion:

(...) fue el primer foro de discusion y arena de negociacién de la democracia capaz de producir un
consenso nacional en el sector educativo. Resultado, asimismo, de la puesta en practica de una
estrategia de accion publica (...) de concertacion plural o de “ajuste mutuo” (Picazo, 2006, en Cox,
2006, p. 10).

Una tercera fase, yuxtapuesta a la anterior, dice relacién con el marco curricular de la
Educacion Basica y Media. En este sentido, la Formacion Ciudadana se promueve,
principalmente, través de la implementacion Transversal de los Objetivos Fundamentales; ello
implica que las distintas areas curriculares contemplan la Formacion en Valores, ademas de
habilidades y actitudes relacionadas con la vida civica, la democracia y los derechos humanos
(Cox, 2006).

Con ello, el concepto de Ciudadania sufre un vuelco al abordarse, ahora, no desde una
asignatura particular, correspondiente a la Educacion Civica impartida en Tercero Medio, sino
que a partir de un panorama global, referido a una cultura ciudadana (Theza, 2005). En el caso

de la Educacién Media -segmento de interés para la presente investigacion-, la transversalidad
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sefialada debiese materializarse en las asignaturas de Lenguaje y Comunicacion, Orientacion y
Filosofia, estando concentrados los contenidos mas especializados en la asignatura de Historia y
Ciencias Sociales (MINEDUC, 2004b).

Asi como la calidad de la educacion se ha instalado en las formas y metas educativas sin
un previo establecimiento de su definicion, del mismo modo la nocion de Ciudadania y
Formacién Ciudadana han sido objeto de un debate inacabado (Theza, 2005). A continuacién, se
procede a examinar las principales concepciones de Ciudadania, los conceptos que subyacen a la

base y la comprension que se deriva de cada una de ellas sobre el ser ciudadano.

1.2. Ciudadania: Conceptos a la Base

La democracia se articula a partir de una cierta comprension de Ciudadania, y junto con
ella, de Formacion Ciudadana (Delors, 1996). En Chile, durante los gobiernos de Transicion, la
Formacion Ciudadana ha recibido especial énfasis al ser uno de los elementos determinantes de
la reconstruccion democratica en nuestro pais (MINEDUC, 2004b). No obstante, la Ciudadania
es un concepto que ha sido construido a partir de un contexto siempre particular; sus definiciones
son cambiantes y susceptibles a los tiempos. De ahi que sea necesario revisar los aspectos que
han compuesto algunas concepciones de Ciudadania y vincularlos con ciertos ejes ideologicos
que facilitarian un marco de referencia necesario para comprender el devenir histérico del

concepto.

1.2.1. La Ciudadaniay el Ciudadano

La Ciudadania define la relacion del sujeto con una comunidad politica, relacion que lo

hace acreedor de pleno derecho de esa comunidad. Desde la Modernidad, la comunidad politica

se ha corporalizado en la figura del Estado: elemento de identificacidn social para los ciudadanos

(Cortina, 1997). Constituido al interior de esta comunidad, el ciudadano posee derechos y
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deberes propios que los resguardan como agente particular. Adela Cortina nos advierte que la
concepcidn politica de ciudadano nos dirige inevitablemente al juego de oposiciones entre una
identidad compartida por los miembros de un grupo, y aquella que se forja fuera de las fronteras

del grupo de pertenencia:

(...) la identificacion con un grupo supone descubrir los rasgos comunes, las semejanzas entre
los individuos del grupo pero, a la vez, tomar conciencia de las diferencias con respecto a los
foraneos. De suerte que la trama de la Ciudadania se urde con dos tipos de mimbres:
aproximacién a los semejantes y separacién con respecto a los diferentes (Cortina, 1997, pag.
40).

Esta autora (1997) afirma que el ciudadano se edifica a partir de su status legal, es decir,
del conjunto de derechos aseguran su libertad e igualdad frente a la ley, derechos que no se
restringen a las dimensiones civica y politicas sino que incorporan las areas social, econémica y
cultural; su status moral o conjunto de responsabilidades; y de su identificacion con el grupo de
pertenencia y desde el cual construye su identidad particular. Con respecto a este Gltimo aspecto,

los autores Cerda, Egafia, Magendzo, Santa Cruz y Varas (2004) especifican:

(...) la Formacién Ciudadana debiera reconocer que el sujeto se constituye en lo social, y que
accede a lo publico desde su cotidianeidad, con una mirada y una accion que son tributarias de
su propia experiencia, de sus marcos referenciales para sentir, comprender, racionalizar y
percibir el mundo de la vida en el que se encuentra inmerso a diario (Cerda y cols., 2004, pag.
56).

Los conceptos de Ciudadania y de ciudadano, si bien centrales en el modo de comprender
a los sujetos, sus relaciones y préacticas en las sociedades contemporaneas, no pueden ser
considerados cerrados 0 acabados: estan siendo constantemente reconstruidos y replanteados en
virtud de los tiempos (Lazzarato, 2000). Su modo particular de socializacién varia a su vez, en
cada generacidn, en cada contexto histérico e ideoldgico. Y es que son producto de las diversas,

y a veces contrapuestas, formas de concebir la sociedad, al sujeto, la politica, la economia, etc.

18



Por esta razon, vale la pena contextualizar las diversas perspectivas que agencian el cuerpo del

ciudadano.

1.2.2. Esfera Publica y Esfera Privada:
La Ciudadania como Construccion Histérica e Ideoldgica

Hoy por hoy, nuestra comprensioén de Ciudadania se ve tefiida por las figuras heredadas
de los distintos momentos histdricos en donde emergieron modos de resolver la relacién entre los
sujetos y el Estado moderno, con la intension de asegurar la libertad de los primeros (Foucault,
2002). El entendimiento del agente estatal ha variado inevitablemente con el correr de los
tiempos vy las transformaciones en los modos de organizar las instituciones, la economia, la
produccidn; asimismo lo han hecho la concepcidn de sujeto y, por consiguiente, la de sujeto libre
(Lazzarato, 2006). Si el ciudadano ha tenido que entrar en la escena histérica cambiando sus
roles, sus movimientos tanto en la esfera publica como privada, ello no podria deberse
necesariamente a los imperativos de una coyuntura siempre particular. Mas bien, lo que ocurre es
que cada acto donde aparece o se impone un determinado ciudadano, esta construido sobre la
base de una ideologia, y asi, cada forma de resolver las tensiones entre sujeto y Estado, sujeto e
institucion, sujeto y otros sujetos, serd medida desde los parametros epistemoldgicos, éticos y
politicos que constituyen cualquier ideologia (Gramsci, 2003). Por lo tanto, es posible leer cada
concepto de Ciudadania en virtud de la comprension que posee del mundo y del sujeto que lo
habita (dimensidn epistemoldgica), de la relacion del sujeto con el otro (dimensidn ética), y del
accionar propio del sujeto: como se desenvuelve en el mundo (dimension politica); ello
constituye la ideologia de una determinada produccién ciudadana, ello revela un compromiso
con aspiraciones e intensiones particulares, ello alberga ciertas relaciones de poder que se
expresan en el ejercicio mismo de la Ciudadania y de su formacion (Gramsci, 2003).

En la actualidad, podemos situar las tendencias nacionales y mundiales dentro de un
continuo que va desde las concepciones mas liberales de Ciudadania, hasta aquellas de tipo méas

Comunitaristas (Cerda, Egafia, Magendzo, Santa Cruz y Varas, 2004). Cada cual, con una
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postura ideoldgica que le orienta a resolver la relacion de los sujetos con la sociedad y con el
Estado. Si bien, la raiz comin de la Ciudadania segln estos autores radica en los preceptos
basicos de Molyneaux: “igualdad, cumplimiento de la ley y participacion en la vida politica”
(Cerda y cols., 2004, pag. 13), es necesario distinguir la aproximacion particular que lleva a cabo
cada eje ideoldgico sobre dichos ideales.

Dentro del marco de la relacion sujeto-sociedad, el liberalismo se posiciona desde los
derechos que poseen las personas, derechos que devienen libertades de los sujetos ante la
voluntad del Estado (Bermudo, 2001). Por ende, el ciudadano libre encuentra resguardo de la
entidad estatal en cuanto posee facultades inalienables, los derechos. La libertad se aglutina en el
individuo y en las practicas que este desarrolla al interior de su esfera privada; fuera de ella, solo
requiere de una normativa externa, y equivalente para todos, que organice pautas de
comportamiento de manera que la libertad individual no sea transgredida (Cortina, 1997). En
este sentido, el Estado deviene agente supervigilante, neutral, ciego a los sentidos y significados
de una sociedad o grupo constituido historicamente, su funcion es velar por el orden puablico, por
una libertad que no se desarrolla en las relaciones entre sujeto sino al interior de los espacios
privados (Foucault, 2005). Seran estos derechos generalizados lo que otorguen Ciudadania — y
con ello, igualdad ante la ley - a los individuos, cuyo ejercicio democratico se cristalizara en la
eleccion de las autoridades que procuren eliminar la arbitrariedad que pueda existir en las
regulaciones del espacio publico mediante la instalacion de procedimientos legales (Cerda y
cols., 2004).

Heredero de una tradicion ideologica contrapuesta al individualismo, el comunitarismo
nos presenta un sujeto que se constituye en el ejercicio relacional con los otros miembros de una
sociedad, proceso por medio del cual asimila los sentidos y normativas del grupo, convirtiendo
su identidad en el producto de la vida colectiva e histérica que se forja en ese momento particular
(Cortina, 1997). Entonces aparece la afirmacion de que el ciudadano emerge como sujeto que
pertenece a un grupo y dentro del cual comparte historia previa y ayuda a construir nueva
historia; es decir, se desarrolla en su calidad de ciudadano al hacerse totalmente participe del
devenir politico y social del grupo. La participacién no equivale a votar, sino mas bien, se trata

de interactuar responsablemente, esto es, respetando un comportamiento que permita el
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intercambio y la construccion conjunta (Lazzarato, 2000). Dicho ejercicio se lleva a cabo en la
esfera pablica, al interior de las instituciones sociales, de manera que ellas sean un reflejo de las
identidades colectivas (Cortina, 1997). A su vez, las practicas y comportamientos pertinentes que
deben sostener los sujetos que participan dentro de la esfera publica, tienen a la base una cultura
civica que implica un “conocimiento e interés en asuntos publicos, sentimientos de pertenencia a
una comunidad politica y sentido de responsabilidad por el todo social” (Cerda y cols., 2004,
pag. 17). Si el ciudadano se desarrolla en los espacios colectivos e institucionales, entonces el
Estado no seria otra cosa que extension de la voluntad social, estaria tefiido de los valores y de
los proyectos de vida de los ciudadanos, y debido a ello no podria ser neutral (Cortina, 1997).

Ahora bien, cabe reconocer que ambos extremos del continuo ayudan a enmarcar las
perspectivas ideoldgicas que intentan resolver la tension entre sujetos libres y Estados, mas la
arquitectura de los gobiernos y naciones parecen matizar dicha dualidad en visiones estratégicas
sobre el tema de la Ciudadania (Cortina, 1997). A este respecto, los autores Cerda, Egafia,
Magendzo, Santa Cruz y Varas (2004) proponen una integracion en donde la igualdad de
derechos que se confieren a los sujetos coexista con la idea de que éstos pertenecen a una
comunidad. Encontramos asi, una ampliacion en las nociones de ciudadano, a la vez que se busca
extender los horizontes de libertad de los sujetos: tanto el resguardo de una esfera personal asi
como la participacion dentro del espacio publico, y con ello, en un sentido mayor de sociedad,
sentan las bases para un sujeto que puede encontrar su realizacion en ambos espacios. El primero
de ellos, sitta la diferencia y a la autonomia en un plano privilegiado, al mismo tiempo que el
segundo confiere sentido y legitimidad a la posesion de los derechos (Cerda y cols., 2004).

Surge entonces desde los autores Cerda y cols. (2004), la interrogante de si estas dos
perspectivas son capaces de convivir dentro de un mismo cuerpo social. Los autores ya citados
(2004) exponen que los distintos proyectos de vida existentes en la comunidad deben entrar en
un didlogo constructivo, del cual surgiran modos de resolver la tension de lo publico-privado.
Para esto, los principios de tolerancia, igualdad y didlogo racional se vuelven primarios ya que
sobre la base de esta ética fundamental (Cerda y cols.,, 2004), serd posible encontrar
posibilidades de respuesta frente a la tension que pueda surgir en el seno del espacio publico al

contraponerse visiones de mundo epistemoldgicamente disimiles. Las respuestas, segun Adela
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Cortina (1995), deben anteponer una nocién de justicia basica y constitutiva de las sociedades, y
que les permitiria instalar el didlogo y el acuerdo. Por lo tanto, la vision integradora que
proponen los autores instala al concepto Ciudadania, su definicion y socializacién, dentro de un
proceso continuo de dialogo y reflexién basado en las practicas desarrolladas por los sujetos que
pertenecen a una comunidad politica (Cerda y cols., 2004). En concordancia con lo anterior,
Somers (en Benedicto y Moran, 1993) define la Ciudadania como:

Un conjunto de practicas sociales insertas institucionalmente. Estas practicas dependen de y estan
constituidas por redes de relaciones e idiomas politicos que refuerzan la pertenencia y los derechos
y deberes universales en una comunidad nacional (Somers, 1993, en Benedicto y Moréan, 2003, p.
47).

Ahora bien, para efectos del presente estudio la definicion propuesta por Somers (1993)
sera ampliada, de modo que las préacticas sociales no estén circunscritas a la esfera
exclusivamente institucional; asimismo la comunidad no tendrd que estar vinculada a un
referente estrictamente nacional.

De este modo, el concepto de Ciudadania serd entendido como un conjunto de practicas
sociales articuladas organizacionalmente por un sistema de relaciones y cédigos politicos
gue re-estructuran tanto los 6rdenes de pertenencia a una comunidad como los derechos y
deberes que ella encierra.

Sin embargo, el tema no puede acabarse aqui, la discusion acerca de un ciudadano que se
constituye tanto en la esfera de lo publico como al interior del espacio personal, no solo trae
yuxtaposiciones en la comprensién epistemoldgica del sujeto, sino que acarrea un
cuestionamiento acerca del poder que se instala en el campo de las relaciones y de las préacticas
que forman al ciudadano (Lazzarato, 2000). Por esta razdn, se analizaran distintos aspectos que
estan hoy en dia jugando un rol en la Formacion Ciudadana de los jovenes, particularmente, al
interior de la institucion educativa; espacios responsables, en gran medida, del tipo de

produccién ciudadana que permea otras esferas relacionales (Guattari, 2003).
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1.3. Formacién Ciudadana

1.3.1. La Formacion Ciudadana en el Marco de la Transversalidad

A partir de la Reforma Educacional, se ha puesto el acento en la transversalidad del
ejercicio educativo, tanto de los conocimientos como de las habilidades y valores que imparte. A

su vez, la transversalidad:

(...) se vincula basicamente con una nueva manera de ver la realidad y vivir las relaciones sociales
desde una visién sistémica o de totalidad, aportando a la superacién de la fragmentacion de las
areas de conocimiento, a la adquisicion de valores y formacion de actitudes, a la expresion de
sentimientos, maneras de entender el mundo y a las relaciones sociales en un contexto especifico
(Alarcén, Carbonell, Hott, Magendzo, Marfan, 2003, p. 18).

Aplicar una educacion que incorpore una vision sistémica permite, a su vez, fortalecer y
afianzar la formacion ético-valorativa; y desarrollo del pensamiento creativo y critico (Alarcon
y cols., 2003, p. 19). De esta manera, la Formacion Ciudadana de los estudiantes seria
incorporada transversalmente en los distintos Objetivos Fundamentales Transversales (OFT)
como elemento articulador tanto de habilidades reflexivas como de valores propios de la vida

social:

Los Objetivos Fundamentales Transversales, junto con profundizar la Formacion de valores
fundamentales, buscan desarrollar en alumnas y alumnos una actitud reflexiva y critica, que les
permita comprender y participar activamente, como ciudadanos, en el cuidado y reforzamiento de
la identidad nacional y la integracion social, y en la solucién de los mdaltiples problemas que
enfrenta la sociedad moderna (MINEDUC, 1998, p. 20).

El caréacter transversal descrito permite, entonces, la posibilidad de confeccionar una
Ciudadania ligada a la reflexion critica, y a los valores que sustentan un orden social

democratico:
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Las actitudes y valores transversales hacen referencia a aquellas disposiciones y valores éticos y
ciudadanos que se estima los y las estudiantes deben internalizar con el fin de incorporarse a la
vida social, familiar, laboral y cotidiana. Por sobre todo se trata de formar, por un lado, la
capacidad para el discernimiento valorico y, por el otro, profundizar los grados de compromiso y
responsabilidad con valores como son la bisqueda de la verdad, la promocion del bien, la paz, la
justicia, la solidaridad, la libertad, el respeto por la dignidad, la sensibilidad estética. Entre las
actitudes se distinguen aquellas que sirven para la construccion de la personalidad, la adquisicion
de la autonomia y el aprendizaje de la vida social: la responsabilidad, el respeto de las reglas y
normas, la tolerancia, la cooperacion, el saber atender, la sensibilidad estética, entre otras (Alarcon
y cols., 2003, p. 20).

Expuesto de este modo, la ejecucién de los OFT daria lugar a una Formacién Ciudadana
capaz de ser sensible a los momentos socio-histéricos en los que se encuentran los estudiantes,

los docentes, la institucion educativa y el pais en general. En este sentido, los OFT darian:

especial preocupacion por aquellos aprendizajes que favorecen que los y las estudiantes sean
capaces de responder de manera critica, constructiva y transformadora a los desafios historicos,
sociales, culturales y econdmicos que les plantea la sociedad en la que se encuentran inmersos.
Desde esta perspectiva, los OFT se inscriben en el Marco Curricular con una visién de futuro
incorporando contenidos, habilidades y valores que se relacionan con la cultura democrética, la
multiculturalidad, el desarrollo sustentable, los derechos humanos, con una ética respetuosa de la
diversidad, la tolerancia y la no-discriminacién con la capacidad de discernimiento, entre otros
(Alarcon y cols., 2003, p. 24-25).

Ahora bien, todos los cambios sugeridos por la Reforma traen consecuencias en las
practicas de los docentes y en las expectativas que se tienen de los alumnos. La nueva
orientacion que toma la educacién invita a replantear parte de los quehaceres de los agentes
implicados en el proceso de ensefianza-aprendizaje; ambos, profesor y alumno, se encuentran

frente a nuevas condiciones y exigencias (MINEDUC, 2004a), ello sera visto a continuacion.
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1.3.1.1. Formacion Ciudadana y Programacion Curricular:
Labor del Docente en la Implementacion de los OFT

La relacion entre Docente y alumnos cobra importancia sobre los resultados formativos,
debido a que es a partir de ésta interaccién que el conocimiento es construido y socializado
(Bourdieu y Passeron, 2001). En este sentido, el docente dispone las condiciones propicias para
que sus estudiantes generen un aprendizaje efectivo. En el caso de la Formacién Ciudadana, asi
como también en el resto de los contenidos ligados a los OFT, el docente guarda una doble
responsabilidad:

(...) todos y cada uno de los docentes deben hacerse cargo de su parte y de la totalidad de los
aprendizajes que implican los OFT. De “su parte”, a través del desarrollo de su disciplina en la
clase asegurando y favoreciendo que sus alumnos/as logren las metas y objetivos de aprendizaje
propuestos, y de “la totalidad” en la medida en que forma parte de un colectivo que se representa y
constituye en cuanto una comunidad escolar que apela a una vision y misién comdn orientada a la
formacion de sus estudiantes, a través de distintas acciones, espacios de la vida y la cultura escolar
(Alarcon y cols., 2003, p. 22).

En consecuencia, la labor docente se torna central tanto en el proceso de aprendizaje de
un contenido determinado, como en el modo general de construir el conocimiento y, con ello, en

la forma en que se llevan a cabo las relaciones interpersonales. En definitiva:

Los profesores y profesoras determinan la naturaleza de las practicas de ensefianza y de
aprendizaje en el aula, definen de manera decisiva tanto el tipo de interaccion personal que
establecen entre si y con los alumnos, como las que éstos establecen entre si, y con el
conocimiento en el quehacer cotidiano del aula y del establecimiento. Cada una de las relaciones y
practicas aludidas constituyen ambitos privilegiados de realizacion de los principios y

orientaciones definidos en los Objetivos Fundamentales Transversales (MINEDUC, 1998, p 25).

Particularmente, el desarrollo de los distintos OFT -de los cuales algunos incorporan la
Formacion Ciudadana- requiere de ciertos criterios orientadores que dispongan el quehacer

docente dentro del aula. Dichos criterios cumplen con promover la coherencia entre las practicas
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docentes y el programa curricular estipulado, ademas de servir como directrices para la
evaluacion de los aprendizajes obtenidos (Alarcon y cols., 2003, p. 40).

El primer criterio orientador es el de Integracion, referido a la capacidad de los
estudiantes para alcanzar los aprendizajes vinculados a los OFT a medida que desarrollan las
Unidades del Programa de Estudio (Alarcon y cols., 2003, p. 40). Ello implica que los
contenidos a los que apuntan los OFT se encuentran articulados dentro del programa general de
las asignaturas de un ciclo de ensefianza. En consecuencia, el docente es capaz de identificar, al
interior de las metodologias que disefia, las habilidades, actitudes, valores y conocimientos que
emergen desde los contenidos para el desarrollo de los &mbitos que favorecen los OFT (Alarcén
y cols., 2003, p. 41); y de este modo puede precisar cuéles son los conceptos vinculados a
ambitos que estan presentes en ellos (Alarcon y cols., 2003, p. 41).

El segundo criterio orientador es el de Recurrencia. Ello sugiere que, independientemente
del OFT que se intente desarrollar, sera necesario que su instalacion mantenga una frecuencia

reiterada en el tiempo.

Por consiguiente, es importante que de manera deliberada se creen situaciones muy diversas y
recurrentes para que los y las estudiantes tengan la oportunidad de practicar las habilidades,
actitudes, valores y conocimientos que se espera desarrollar (Alarcon y cols., 2003, p. 42).

Ello implica el disefio de disposiciones diversas y articuladas entre si que aseguraran el
desarrollo efectivo del OFT en el tiempo.

La Gradualidad en el aprendizaje de los conocimientos, habilidades, actitudes y valores es
el tercer criterio que orienta el quehacer del docente en el aula. Ella se refiere a cierto
ordenamiento que permite que las reiteradas y diversas situaciones de aprendizaje vinculadas a
los OFT vayan creciendo en complejidad; es decir, desde lo mas simple a lo mas complejo
(Alarcon y cols., 2003, p. 43). Asi, el disefio de las actividades guardard una coherencia con el
nivel de desarrollo que posean los estudiantes respecto al OFT particular, y del mismo modo, la
evaluacion de éste respondera a la etapa de desarrollo en que se encuentren los alumnos, ya sea

producto de su edad, saberes previos, intereses y objetivos de aprendizaje planteados.
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En conformidad con los criterios mencionados, surge la Coherencia, criterio que asegura
que los discursos y metodologias aplicadas guarden una correspondencia entre si. Integrando
ambos aspectos, se espera que las practicas docentes mantengan una coherencia a nivel general.
A su vez, las actividades que sustentan el quehacer docente deberan poseer una coherencia tanto
al interior de cada actividad como en la relacion que se establezca entre ellas. Asi, se buscara
lograr una:

(...) coherencia entre los contenidos y las metodologias, de modo que ambas apunten a las
habilidades y valores que involucran los OFT. También a dar coherencia a las distintas actividades
pedagdgicas que disefiemos, de modo que éstas fortalezcan desde distintos angulos el desarrollo de

las dimensiones afectiva, intelectual, ética y de convivencia social (Alarcon y cols., 2003, p. 45).

El quinto criterio orientador es la Problematizacion de los conflictos y dilemas que irdn
emergiendo de los conceptos y temas vinculados a los OFT. Producto de la complejidad que
acarrean los OFT, se hace necesario visibilizar las tensiones que podrian surgir eventualmente a
nivel valorico y moral, reconociéndose en dicho proceso las distintas posturas que asumen los
miembros del grupo. Lo anterior permite a los docentes introducir metodologias de analisis, de
discusion, de argumentacion, que permitan a los y las estudiantes tomar y fundamentar una
postura personal (Alarcon y cols., 2003, p. 47). Con ello, el profesor se compromete con la
critica de los alumnos, sin temer a la discusion o el disenso.

Finalmente, la Apropiacion, sexto criterio orientador, apunta a la integracion de los OFT

en el actuar cotidiano:

(...) se espera que los OFT sean vivenciados por los y las estudiantes, quien los reelabora y los
traduce en un discurso propio, del que toma conciencia construyendo nuevos aprendizajes
significativos a partir de la realidad concreta, orientando el crecimiento de ellos con una
direccionalidad que les permitira resolver situaciones nuevas (Alarcén y cols., 2003, p. 47).

Para que dichos conocimientos, habilidades y valores sean efectivamente incorporados, se

requerird de un proceso reflexivo en que se evallen y recodifiquen los procesos que han sido
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desplegados en las distintas actividades. En ultima instancia, se precisa de un proceso
metacognitivo que opere sobre los procesos que se irdn desarrollando a lo largo del aprendizaje
de contenidos, valores y habilidades especificas.

Al detenerse e identificar las habilidades que han puesto en juego, los conceptos de los que se han
apropiado y los valores con los que identifican sus propios aprendizajes, los alumnos y alumnas
toman conciencia de sus actuaciones y de los valores que las fundan, rectificando lo que estimen

necesario y proyectandose hacia situaciones nuevas (Alarcon y cols., 2003, p. 47).

En consecuencia y de acuerdo a lo establecido por el Ministerio de Educacion (1998), los
aspectos incorporados para la Formacion Ciudadana -sentido identitario, educacion civica y
formacion valorica, entre otros- seran desarrollados de modo efectivo si el docente incorpora los

distintos criterios orientadores en su quehacer profesional.

1.3.1.2. Formacién Ciudadanay Jovenes

En relacion a los OFT establecidos para la Educacion Media, la Formacion Ciudadana se
vincula principalmente a los aspectos de Formacion Etica y al ambito de la Persona y su Entorno.

Respecto al primero de ellos:

(..) se espera que el educando desarrolle la capacidad y voluntad para autorregular su conducta en
funcién de una conducta éticamente formada en el sentido de su trascendencia, su vocacion a la
verdad, la justicia, la belleza, el espiritu de servicio y el respeto por el otro (Alarcén y cols., 2003,
p. 28).

Para esto, los estudiantes de Ensefianza Media deberan conocer y respetar la igualdad de
los derechos humanos sin distincion de edad, etnia, sexo, condicion fisica, situacién econdémica o
religion. Lo anterior implica que los alumnos valoren la diversidad humana y de los distintos
modos de ser, llegando a reconocer el didlogo como modo de vinculacion humana y democratica.

Asimismo, la Formacion Etica debe promover la capacidad de:
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(...) ejercer de modo responsable grados crecientes de libertad y autonomia personal y realizar
habitualmente actos de generosidad y solidaridad, dentro del marco del reconocimiento y respeto
por la justicia, la verdad, los derechos humanos y el bien comin (MINEDUC, 1998, p.22).

Ahora bien, en el &mbito de la Persona y su Entorno:

Se tiende a favorecer una calidad de interaccion personal y familiar regida por el respeto mutuo; el
gjercicio de una Ciudadania y la valoracion de la identidad nacional y la convivencia democratica.

Es decir, que alumnas y alumnos puedan afianzar capacidades para:

»  Participar responsablemente en las actividades de la comunidad y prepararse para ejercer en
plenitud los derechos y cumplir los deberes personales que reconoce y demanda la vida social
de caracter democratico.

«  Comprender y apreciar la importancia que tienen las dimensiones afectivas y espirituales y los
principios y normas éticas y sociales para un sano y equilibrado desarrollo sexual personal.

« Apreciar la importancia social, afectiva y espiritual de la familia y de la institucionalidad
matrimonial.

«  Proteger el entorno natural y promover sus recursos como contexto de desarrollo humano.

» Reconocer y valorar las bases de la identidad nacional en un mundo cada vez mas globalizado
e interdependiente.

« Desarrollar la iniciativa personal, el trabajo en equipo y el espiritu emprendedor, y reconocer
la importancia del trabajo como forma de contribucién al bien comun, al desarrollo social y al
crecimiento personal, en el contexto de los procesos de produccion, circulacién y consumo de

bienes y servicios (Alarcon y cols., 2003, p. 28).

Por otra parte, si bien la Formacion Ciudadana promovida dentro de los espacios de
Educacion Formal busca ser integral, abordando distintos aspectos del desarrollo individual,
politico y social, los jovenes parecen distanciarse cada vez mas de las instancias de participacion
ciudadana. En este sentido, la creciente desconfianza de los jovenes ante la institucionalidad
parece guardar relacion con la percepcion critica que este segmento ha desarrollado frente al

funcionamiento y el desempefio de los diversos actores del sistema (INJUV, 2007).
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Salvo variaciones menores, la serie de Encuestas Nacionales de Juventud del INJUV muestra
desde temprano que las y los jovenes adhieren criticamente a la democracia chilena, pues si bien
en su sentido amplio y general la valoran como el mejor sistema de gobierno, cuestionan subjetiva
y practicamente la calidad de su funcionamiento, particularmente a los actores partidarios y el
Congreso Nacional (INJUV, 2007, p. 107).

A pesar de que aun se le asigna al voto un alto valor como vehiculo de cambio, asi como
caracteristica importante de un sistema democratico, vinculado al quehacer politico (INJUV,
2007, p. 99), el grupo de los jovenes parece alejarse de los espacios politicos y de las practicas

ciudadanas:

De ello hablan el escaso prestigio o capital simbélico de que gozan los conglomerados politicos y
algunas instituciones democraticas como el parlamento. Lo mismo queda reflejado por el
envejecimiento del padrén electoral, el consiguiente nivel de no inscripcion de las y los jovenes en
los Registros Electorales, el poco méas de un tercio de jovenes que no adhieren a los partidos ni a
los conglomerados e, incluso, el porcentaje de jovenes que no se sitlan en ninguna coordenada
politico-ideolégica. Sin embargo, puestos en situacion de votar, las y los jovenes si presentan

posicion, adhesion y preferencias politicas (INJUV, 2007, p. 107).

Si bien existe un descenso en la credibilidad de los espacios institucionalizados
vinculados al mundo politico, parece haber una gran participacion ligada a otros espacios de
asociatividad. Dichos espacios son los nuevos escenarios donde es sociabilizada la Ciudadania y

los quehaceres ciudadanos de caracter no partidistas:

(...) se evidencia que entre los afios 2003 y 2006 aumentd la vocacién juvenil por participar en
instancias de interés pablico. De este modo el deporte, la accién voluntaria, el arte y en general la
cultura son campos donde la practica asociativa es o puede llegar a ser del gusto de gran parte de

las y los jovenes; no asi, al menos por ahora, lo politico partidista (INJUV, 2007, p. 118).

En consecuencia, las practicas ciudadanas ligadas a cierto tipo de institucionalidad se
encuentran, hoy en dia, bajo el riesgo de sufrir ser desplazadas —como ya lo han sido- por

espacios gque son considerados de interés para los jovenes.
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A partir de la participacidn principalmente en entidades sociales y recreativas, pero también de la
baja adhesion a la participacion politica tradicional, se abre la interrogante sobre en qué medida las
nuevas areas de participacion responden al desinterés publico, particularmente a propésito de las
movilizaciones estudiantiles realizadas durante el afio 2006 por alumnos secundarios y otros
grupos. Ello nos conduce a pensar en una relacion entre falta de representatividad y la emergencia
de nuevos espacios ciudadanos no partidarios para expresar la vocacion por los asuntos de interés
publico o bien comun (INJUV, 2007, p. 118).

Por esta razon, la Formacion Ciudadana que se conciba exclusivamente desde las
instancias formales de educacién y actores de caracter politico-partidista, sera insuficiente para
alcanzar los objetivos que se planteen, puesto que ellos escapan a las instancias mencionadas. La
Formacion Ciudadana debe estar orientada, mas bien, a visibilizar el tipo de relaciones que
emergen en los distintos espacios de asociatividad, y estimular en dichas relaciones el respeto a
la diferencia, el dialogo democratico y en un sentido de pertenencia, aspectos fundamentales
tanto de la Ciudadania como del proceso en que ésta es socializada, vale decir, de su formacion.
(Alarcon y cols., 2003, p. 28).

1.3.2. Cuatro Perspectivas en Formacion Ciudadana

Los distintos espacios de asociatividad generan diversas relaciones y practicas que
pueden corresponderse, en mayor o menor medida, con un modelo de Ciudadania democratico.
En el caso particular de la institucion educativa, la Formacion Ciudadana no parece ser una sola:
cada institucion articula sus précticas educativas de acuerdo a sus propias condiciones. Por
consiguiente, la implementacidn de practicas que se correspondan con los criterios orientadores
de los OFT, variara segln cada caso.

En este sentido, los autores Cerda, Egafia, Magendzo, Santa Cruz y Varas (2004) han
distinguido cuatro modos de abordar la Formacion Ciudadana en vista a los diversos modos de

concebir la sociedad, el sujeto y la politica. En cada uno de ellos, se revela el compromiso de la
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institucién educativa con un determinado rol socializador que se traduce al mismo tiempo en

practicas y metodologias concretas para la formacion de ciudadanos.

Formacion para la Ciudadania politica. Ella pone énfasis en un entendimiento liberal
de la Ciudadania, comprension que se ve reflejada en el aprendizaje de la funcionalidad
de las instituciones democraticas en las sociedades modernas, sumados los derechos
civicos y politicos y las normativas juridicas que todo ciudadano debe respetar.
Destacan, entre otros, el derecho a votar por los representantes, la obligacion de
gobernantes y gobernados a respetar la ley, etc. En este sentido, la institucién educativa
consolidaria como préactica educacional el traspaso pasivo, por parte de docentes, de los
conocimientos necesarios para que los educandos hagan valer sus derechos inalienables
en virtud del resguardo de sus libertades individuales. De igual manera, se les prepararia
en el reconocimiento de las normas e instituciones que dirigen sus relaciones en la

esfera publica.

Formacion para una Ciudadania social. Desde la Ciudadania social existe una
ampliacion en el marco de los derechos y con ello, del ciudadano como agente que
habita con otros en sociedad. Especificamente, se incorporan a los derechos civicos y
politicos —que resguardan la libertad— los derechos sociales, econdmicos, culturales y
medioambientales —ligados al plano de la igualdad entre los sujetos— necesarios para la
puesta en practica de una vida democratica que involucre todas las dimensiones del
ciudadano. La comprension de los fendmenos de relevancia ética, tales como la pobreza
y la exclusion que ella genera, estard fundamentada sobre la base de una perspectiva
histdrica y social, y no exclusivamente conceptual y valérica. Por ende, el conocimiento
sera consecuencia de una reflexion mas completa, a diferencia del tipo de Formacion

anterior. La implementacion de esta perspectiva significara:

(...) practicar la deliberacion y el juicio, desarrollar capacidades y competencias para
analizar dilemas éticos de alcance social y publico, argumentar acerca de los fundamentos

de las controversias y construir, desde la cotidianeidad escolar, la nocion de la escuela
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iv.

como una “esfera publica” en la cual se manifiestan tensiones y controversias que deben
ser procesadas. Desde esta Optica, la escuela puede entenderse como un “orden” basado

en una racionalidad comunicativa y un “espacio” de encuentro entre sujetos (Osorio,

2003, en Cerda y cols., 2004, p. 61).

Formacion para la Ciudadania activa. Este tipo de Formacion Ciudadana se orienta a la
participacion de los sujetos como parte de un proceso de auto-construccion de la
sociedad, nocion comunitarista que privilegia la edificacion de un proyecto social
comun fundado en la figura de un nosotros. Desde esta perspectiva, se concibe
participacion como “un medio y el fin de un modo de convivencia social basado en la
democracia, en el fortalecimiento de las capacidades de accion de cada personay en la
colaboracion mutua” (Guell, 2003, en Cerda y cols., 2004, p. 61). En el espacio
educativo, tal definicion conlleva a plantear el empoderamiento de la comunidad
estudiantil y el cumplimiento de su rol social, en virtud de lo cual se fortalece una
identidad colectiva articulada sobre los valores de solidaridad, autonomia y
reconocimiento a la diferencia. Emerge entonces, la responsabilidad como motor de la
participacion, a tiempo que se vuelve necesaria la visibilizacion del Otro, la capacidad
de generacion de redes sociales, la confianza y la cooperacion. Dicha formacion
requerird un cambio en la organizacion y gestion de la institucion educativa, del mismo
modo que se propone una saturacion de responsabilidades en las relaciones que se
establezcan dentro del espacio educativo, con el proposito de promover la atencién al
Otro.

Formacion para la Ciudadania desde una postura critica. La postura critica problematiza
las relaciones sociales, estructuras y distribuciones del poder que se instalan dentro de
las practicas vinculantes que mantienen los sujetos entre ellos mismos y con las
instituciones. Enmarcadas en el control politico que ejercen las instituciones, las
escuelas asumirian roles de reproduccion de cierta clase de ciudadano, esto es,
promueven una determinada Formacion Ciudadana que se condice con un programa

curricular oculto, eco de un proyecto politico mayor. Y es justamente esta reflexion la
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que permite posicionar desde una perspectiva transformadora, las relaciones, practicas y
significados de una pedagogia que se hace critica de un modelo hegeménico y
desvalorizador de la diferencia. Por esta razdn, autores como Giroux, plantean términos
como el de coraje civico, del cual surge el llamado a desafiar las fuerzas que pesan
sobre la vida de los sujetos, fuerzas que operan en los niveles mas intimos del sujeto,
dira Foucault (2005), fuerzas que pueden ser reconocidas y emancipadas a través de la
concienciacion (Freire, 1972).

Ahora bien, la presente investigacion ha acufiado una definicién de Formacion Ciudadana
que reconoce la intencionalidad que ella posee sobre la produccion de un determinado tipo de
ciudadano, independientemente de su orientacion. Asi expuesto, la Formaciéon Ciudadana sera
entendida como “una accion concertada e intencional para enseiiar y aprender los valores
sociales que permitan a los sujetos actuar responsablemente en la vida publica. Desde esta
perspectiva, la Ciudadania es constitutivamente un ‘saber-hacer’, en la medida que reine

conocimiento, actuacion y valor” (Leff, 1998, en Santa Cruz, 2004, p. 10).

1.3.3. Espacios que Construyen Ciudadania:

Hacia una Comprension Post-estructural del Poder

En la actualidad, los aspectos que constituyen al ciudadano contemporaneo se han
multiplicado —dimension social, econdmica, civica, politica, etc.—, expandiendo el entendimiento
tradicional (publico y privado) que se posee sobre la existencia y formacion del sujeto civico
(Guattari, 2003). En este sentido, Lazzarato (2000) se pregunta si acaso cada espacio en el que se
desenvuelve el sujeto, sera responsable de un modo particular de formar Ciudadania.

Para resolver esto, debemos reconocer que cada espacio concede sus propias relaciones;
sus propias practicas éticas y politicas en el sentido de Gramsci (2003). No se trata, entonces, de
una constitucion subjetiva a partir de una individualidad auténoma y desvinculada de todo

contacto, ni tampoco de una contextualizacion exclusiva de los espacios publicos e
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institucionales. Més bien, la constitucion del sujeto se desarrolla en las relaciones para las cuales
cada espacio contribuye (Lazzarato, 2006). Si concebimos al ciudadano como producto de
relaciones particulares, esto nos aleja inevitablemente de la postura clasica que asume la
existencia de una dimensién intima y personal -vinculada con la esfera doméstica- y una
dimension civica, contrapuesta a la anterior y relacionada con la esfera publica. Hoy en dia, el
ciudadano surge de una “nueva dinamica de las fuerzas que expresan entre ellas relaciones de
poder que el mundo clésico no conocia” (Lazzarato, 2000, pag. 2).

El escenario de la Formacién Ciudadania se organiza, entonces, en torno a las relaciones
de poder instaladas en cada uno de los espacios en que se desenvuelve el ciudadano. Para el caso
de los jovenes, se incluyen todos aquellos espacios de asosiatividad que han ganado fuerza en el
transcurso de los ultimos afios (INJUV, 2007).

Respecto a las relaciones que se originan en los espacios de asociatividad, Foucault
(1994) distingue entre relaciones estratégicas —las cuales se establecen entre sujetos libres- y

estados de dominacion, caracteristicos de los aparatos de poder:

Creo que es necesario distinguir entre relaciones de poder como juego estratégico entre libertades
—que hacen que unos traten de determinar la conducta de los otros, a lo que responden procurando
no dejar determinar su conducta, o tratando, como respuesta, de determinar la de los otros— y los
estados de dominacion, que son eso que de ordinario se Ilama poder (Foucault, 1974, pag. 740, en

Lazzarato, 2000, pag. 8).

La apuesta de Foucault va dirigida a que los sujetos puedan constituirse como tales, a
partir de su vinculacion a relaciones de poder que funcionen libremente, es decir, relaciones con
la “posibilidad de cambiar la situacion” enfatizando que “esta posibilidad existe siempre”
(Foucault, 1974, en Lazzarato, 2000, pag. 8). De este modo, la libertad de los ciudadanos no
estaria ligada con una esfera privada que debe ser resguardada sobre la base de derechos
individuales, sino con la posibilidad de librarse del sometimiento que surge como consecuencia
de una relacién asimétrica cristalizada, relacion que puede establecerse tanto a nivel publico,

como al interior de la vida doméstica personal. Por lo tanto, la amenaza de los estados de
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dominacion afecta todas las areas de la vida donde se constituyen y se forman los ciudadanos.
Lazzarato afirma al respecto:

Los ‘estados de dominacion’ (...) son caracterizados por el hecho de que la relacion estratégica se
ha establecido en las instituciones y que la movilidad, la reversibilidad y la instabilidad de la
‘accion sobre otra accion’ son limitadas. Las relaciones asimétricas que toda relacion social
contiene son cristalizadas y pierden la libertad, la ‘fluidez’ y la ‘reversibilidad’ de las relaciones

estratégicas (Lazzarato, 2000, pag. 8)

Existe un tercer concepto en la teoria del poder de Foucault (1994) que ayuda a
comprender como una relacion (profesor-alumno, sujeto-institucion, sujeto-Estado, etc.) puede
devenir en una relacion estratégica o, por el contrario, cristalizarse como estado de dominacion:

se trata de las técnicas de gobierno. Lazzarato sefala:

(...) las tecnologias gubernamentales juegan un papel central en las relaciones de poder, porque es
a través de ellas que los juegos estratégicos pueden estar cerrados o0 abiertos; es por su ejercicio
que se cristalizan y se fijan en relaciones asimétricas institucionalizadas [estados de dominacion] o
en relaciones fluidas y reversibles, abiertas a las subjetivaciones que escapan al poder biopolitico
(Lazzarato, 2000, pag. 9)

La amenaza que identifica Foucault en cuanto a los aparatos de control que atomizan y
regularizan las relaciones humanas, permite extender la reflexion que existe sobre el poder,
desde el territorio de lo publico hacia las formas que adoptan las relaciones en los espacios de
intimidad -inter e intrasubjetivos- (Foucault, 2002). Una Formacién Ciudadana polifacética y
pluralista emerge, entonces, como posibilidad no tanto de reivindicacion de los derechos de una
cultura independiente a las formaciones culturales ajenas, pero si como productora de nuevos
proyectos a escala particular -intra e intersubjetivos- y a escala global -tecnologias
gubernamentales, transnacionales, etc.- que orienten, a su vez, las futuras producciones
relacionales sin perder de vista el caracter estratégico de ellas (Guattari, 2006).

De este modo, una institucién educativa que genere efectivamente las instancias

relacionales propicias para el desarrollo de una Ciudadania autébnoma, libre, democratica y
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participativa, no intentaria reproducir estados de dominacion, sino, por el contrario, diversificar
las relaciones estratégicas y la capacidad reflexiva y critica de los educandos (Guattari, 1992).

Se concibe, asi, a un joven que posee la libertad para escoger y transformar
constantemente las relaciones de poder que se generan en la vida en sociedad, en sus espacios de
asosiatividad, en la escuela. El educando que reformula sus modos de sentir, recordar, socializar,
guarda un compromiso ético con las condiciones en las que habita, con las personas, consigo
mismo (Guattari, 2006). Es activo y no se ve simplificado ni determinado por los aparatos de
poder, ya que constantemente estd creando y recreando mediante la construccién de relaciones
estratégicas; transforma la situacion y se transforma a si mismo. Su pertenencia a un grupo ira
emergiendo en los distintos espacios de relacion, provocando maltiples tensiones — y diversos
modos de construir Ciudadania- para lo cual se reinventardn nuevas libertades y
responsabilidades al interior de los formatos de escuela, familia, trabajo, consumo, que
emergiesen. Es sujeto de la ética, no sujeto de derechos (Lazzarato, 2000).

Instalar estas reflexiones en el seno de los espacios socializadores, implica no solo elevar
nuevos contenidos en torno a la discusion sobre Ciudadania. Significa, ademas, poner de
manifiesto las practicas institucionales que alojan perspectivas y tensiones de una Ciudadania
que se gesta en la relacion de los sujetos con el Estado, pero también, entre los mismos sujetos y
éstos con otros aparatos mediatizadores de relaciones tanto estratégicas como de dominacion: el
Internet, las disposiciones arquitecténicas, las escuelas e instituciones educativas formales y no
formales (Guattari, 2003). Estas Gltimas, no serian necesariamente instancias de reproduccion de
una Ciudadania predisefiada, sino que pueden devenir en espacios de construccion de nueva
Ciudadania, en la medida que permiten dar respuesta a las tensiones originadas entre los sujetos,
de éstos con la institucion y con las realidades locales y globales (Guattari, 2003).

Asi entendido, el analisis Estructuralista permite desplazar la atencion desde los
contenidos que se esperan socializar, hacia la organizacion general del sistema educativo. A su
vez, el analisis Post-estructuralista permite particularizar la atencion a los momentos relacionales
de los sujetos. Son estos espacios los que confieren flexibilidad al sistema, seran ellos los que en
Gltima instancia instalaran la practica ciudadana libre y responsable, por ello su importancia en el

proceso de socializacion ético.
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1.4. Educacion Popular: Diversidad de Enfoques

A través de los afios, la Educacién Popular ha acumulado diversas historias, todas tefiidas de
las experiencias propias de las coyunturas epocales. Pese a ello, el modo en que la Educacion
Popular ha ingresado en escena a los distintos momentos de la Historia, ha mantenido su rol
critico a las relaciones de dominacién como comun denominador de las distintas précticas
incorporadas.

Al respecto, Salazar (1996) plantea:

Las préacticas de auto-educacion popular no nacieron en Chile a fines de la década de 1970, en
contraposicion a la dictadura del General Pinochet, sino a mediados del siglo X1X, en contrapunto
con la versién epocal del capitalismo liberal chileno. Su historia es, pues, larga, y se ata
dialécticamente a los avatares de ese capitalismo. No se explica (ni se agota), pues, por referencia
a una coyuntura determinada o a explosiones puntuales de activismo solidario, sino por referencia

a un complejo conjunto de situaciones historicas de larga duracion (...) (Salazar, 1996, p. 2).

El compromiso que la Educacion Popular ha resguardado con las luchas y revindicaciones
sociales, se sustenta, independientemente del contexto historico en que se situe, en sus principios
de emancipacion, concienciacion y opresion (Freire, 1985), los cuales —tal como se sefialo- van

acompafiados de distintos modos de ser abordados, segun el correspondiente momento histérico.

1.4.1. Los Fundamentos de la Educacién Popular

La Educacién Popular ha sido corporalizada a través de la obra del autor brasilefio Paulo
Freire, quien instala en el centro del debate social, la posibilidad de transformacion que puede
ejercer el grupo oprimido sobre las condiciones que le sofocan y empobrecen, no sélo
materialmente, sino en todas las areas de la vida que se han visto precarizadas producto de la
determinacion estructural que los grupos opresores han construido (Freire, 1972). Las

dimensiones de la vida que son empobrecidas cambian en cada momento y espacio particular.
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Mas, el modo de contrarrestar sus efectos implica, en un primer momento, la toma de conciencia
de las fuerzas y estructuras opresoras de base, asi como de los modos de oponérsele. Para Freire
(1969) la concienciacion se trata de:

Un cambio de mentalidad que implica comprender realista y correctamente la ubicacion de uno en
la naturaleza y la sociedad; la capacidad de analizar criticamente sus causas y consecuencias y
establecer comparaciones con otras situaciones Yy posibilidades; y una accién eficaz y
transformadora. (Freire, 1969, p. 89)

De este modo, la Educacion Popular, segin la version freiriana, comprende un paso
previo a la liberacidon del miedo generado por parte de las estructuras de dominacién, a saber, la
concienciacion. Esta secuencia, conllevaria inminentemente al ejercicio de transformacion de la
realidad en la que se encuentran inmersos los sujetos. “La Pedagogia del oprimido, deja de ser
del oprimido y pasa a ser la pedagogia de los hombres en proceso de permanente liberacion”
(Freire, 1972, p. 37). De esto, no debe derivarse que el sentido de los Educadores Populares
radica en depositar en los oprimidos una fantasia de libertad. La conviccion por parte de los
oprimidos sobre el deber de luchar por su liberacion es resultado de la apropiacion de su
conciencia histérica con miras al cambio social.

A partir de lo anterior, la presente investigacion comprende por Educacion Popular un
conjunto de practicas sociales que, en su dimension educativa, promueven la concienciacion
y participacién popular como una herramienta para la transformacion social. Su objetivo
altimo es la liberacion en aras del término de relaciones opresoras (Freire, 1969).

Desde ésta perspectiva, el contenido politico en educacion deja de ser un mero afiadido y
pasa a formar parte constitutiva del proceso educativo. Dicho contenido se orienta a superar la
concepcion bancaria de educacion, que enfatiza el actuar social inmovilizador, reproductor de
ideologia y, por consiguiente, reaccionario, para instaurar una educacion problematizadora
(Freire, 1972). Este altimo tipo de educacion privilegia el didlogo solidario entre educadores y
educandos, inculca una pedagogia de la pregunta, integra el contenido social y politico a la
palabra que educa y plantea la inseparabilidad tedrico-practica de los contenidos transmitidos.

Por sobretodo, la educacion problematizadora facilita y propone como indispensable el vinculo
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entre los sujetos oprimidos, al identificar las raices histdricas comunes que mantienen la
condicion de opresion y que a su vez otorgan identidad al colectivo (Freire, 1972).
Para lograr este cometido, se identifican tres ejes que debiesen ser abordados

simultdneamente (Bustos, 1996):

* La calidad de vida del poblador o campesino, (estrategia de sobrevivencia, organizacién y
vida cotidiana),

» La persona humana, transformando individuos en actores sociales frente a necesidades
comunitarias concretas, (por cierto, ya en este nivel entramos a la dimension politica de la
accioén educativa) y,

*  Finalmente, la estructura social, intentando transformarla en pro de la construccién de una
sociedad mas justa participativa y democratica, [estrategia mas o menos inmediata y

mecanicista para algunos; utopia de mas largo aliento para otros] (Bustos, 1996, p. 6).

Ahora bien, la Educacion Popular, en su caracter historico y contingente, ha vivido
ciertas tensiones que fueron propiciando nuevas areas de accion, nuevos quehaceres, al tiempo

que relativizd algunas de las bases emancipatorias expuetas anteriormente.

1.4.2. Propdésitos y Tensiones de la Educacion Popular.

Durante la segunda mitad del siglo pasado, la Educacion Popular en América Latina, tal
como sefiala Bustos (1996), ha cumplido con un doble propdsito. Por una parte, favorecio la
movilidad social de los sectores oprimidos, a la vez que mantenia la accion politica como eje
central de sus préacticas emancipadoras. Como eje movilizador, la Educacion Popular desarrollo
una serie de metodologias que aseguraran la tecnificacion de los educandos en niveles del saber
que les permitieran generar pensamiento critico. Ademas, dichas metodologias estaban
articuladas sobre la l6gica de una pedagogia participativa que promoviera la organizacién y la
democracia desde su practica. Por otra parte, la accion politica se orientaba a la produccién

esquematica de sujetos politicos, cargados con una ideologia de clase (Bustos, 1996).
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Sirvent (1993) sostiene que la tension que se genera entre la demanda de tecnificacion
para la movilidad social y la accion politica, se resuelve histéricamente de distintos modos: en un
extremo, se centraliza la atencion sobre las metodologias que aseguran la tecnificacién adecuada
de los sujetos en desmedro de la accién politica, postura que serd adoptada por la Educacion
Formal en Chile a partir de los gobiernos de Transicion y del desmantelamiento de muchas
ONGs que apoyaban planes de Educacion Popular (Bustos, 1996). En el otro extremo, se piensa
que toda practica debe aplicarse en virtud de la transformacién social, para lo cual debe
promoverse un sujeto politico que sea capaz de auto-organizarse y actuar con una conciencia
critica.

Al respecto, resulta pertinente la distincion que realiza Salazar (1996) en torno al curso
tomado por la Educacion Popular que emerge de los procesos de movilizacion social de los
sectores postergados —denominada por este autor como auto-educacion popular- y aquella
desplegada desde la accion estatal y que se enfoca principalmente al aspecto técnico. La relacion

entre ambos cursos:

(...) ha sido menos tensional y competitiva de lo que podria creerse. No se ha dado ni una division
del trabajo ni un antagonismo cultural militante, sino, mas bien, una convivencia confusa, la que
—Y esto si se observa como frecuente— ha tendido a ser mas paralizante para la primera [auto-

educacion popular] que beneficiosa para la segunda [educacion popular estatal] (Salazar, 1996,
p.2).

En la actualidad, la Educacion Popular, al ser asumida en la actualidad principalmente
por los gobiernos de turno, corre el riesgo de ser reducida a un pufiado de técnicas, debido a una
invisibilizacion progresiva de su proyecto por parte de los agentes gubernamentales, ante lo cual

le cabe la tarea de explorar nuevos horizontes de accion (Sirvent, 1993).
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1.4.3. Nuevos Espacios y Practicas Modelan la Educacion Popular

Instalar la Educacion Popular en los contextos actuales, sin una pérdida de los ejes
emancipatorios que la constituyen pasa por diversificar sus modos y espacios de accion (Bustos,
1996). Asi, instancias como la de produccién urbanistica de espacios publicos funcionales a un
grupo que se auto-organiza, o la instalacion de redes de educacion que operen por medio de
canales de comunicacién como la radio u otros aparatos, entre muchas otras, podrian traer
consigo nuevas tensiones que deberan ser resueltas en virtud de un modelo de democracia — y
por tanto de Ciudadania, educacién y formacion permanente — que se articule sobre una ética de
las relaciones y de los poderes que ellas conllevan (Guattari, 2006). Cada espacio incorpora a sus
opresores y oprimidos, y entonces cada espacio es susceptible de ser emancipado (Lazzarato,
2006).

Bustos (1996) nos plantea que hoy en dia, las experiencias de la Educacion Popular no
deben ser evaluadas en virtud del nimero de personas que participan en estos espacios de
educacion, ni de la profundidad de los cambios: de la conciencia individual, ain marginada de la
conciencia colectiva; ni de las condiciones de vida de los grupos. Este autor propone que la
Educacion Popular debe preocuparse de la “cantidad y calidad de conceptos y temas que se
hayan introducido en las practicas populares asi como del fortalecimiento de las
organizaciones” (Bustos, 1996, p. 3). Ello se vincula con la autogestion local que emana de las
problematicas concretas y no de una ideologia ajena ni de un aparato normativizador externo. En
este sentido, en el contexto de las nuevas relaciones con los aparatos de poder, el autor (1996)

propone revisar cinco puntos esenciales en la perspectiva politica de la Educacion Popular:

1. Revisar las relaciones entre Estado y Sociedad Civil 0 mas bien entre sociedad politica y
sociedad civil (organizaciones sociales, grupos culturales, sectores populares diversos).

2. Valorar la emergencia y surgimiento de los nuevos actores. Ha habido una ampliacién y una
diversificacion de los actores populares, por ejemplo la constitucion de un sector informal de la
economia.

3. Incorporar al problema del cambio social: la articulacion entre lo nacional, lo democrético y lo
popular. Los procesos de transicion a la democracia si no tienen una perspectiva de transformacion

social tienden a hacerse a costa de los intereses y demandas de los sectores populares.
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4. Valorar el énfasis que la Educacion Popular pone en las relaciones democraticas y
participativas, en la capacidad de investigar y reconocer la cultura popular, de dotar de contenidos
a la democracia y relevar la diversidad y la pluralidad.

5. Plantear desafios de estrategia. Modos de ir haciendo cambios sociales y politicos que puedan
ser asumidos por las personas, familias, grupos y oganizaciones (Bustos, 1996, p. 3).

Con todo esto en mente, la propuesta de Bustos (1996) se orienta a vislumbrar nuevas y
luchas y revindicaciones que sean abordadas desde diversos frentes, con los medios necesarios
para abrir los espacios de emancipacion a todas las dimensiones del ciudadano en la actualidad.
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2.1.

2. OBJETIVOS DE INVESTIGACION

Objetivo General

Comprender y analizar diferencialmente las estructuras de significado presentes en los

discursos de Docentes, Educadores Populares y jovenes, sobre la Formacién Ciudadana

promovida en Tercer y Cuarto Afio de Ensefianza Media del Liceo A-33 Guillermo Rivera

Cotapos, y la Formacién Ciudadana promovida en el Centro Comunitario de Educacion Popular

Taller de Aprendizaje Forestal, ambos pertenecientes a la ciudad de Vifia del Mar.

2.2.

Objetivos Especificos

Identificar las unidades minimas de significado, contenidas en los discursos sobre
Formacion Ciudadana de Docentes, Educadores Populares, estudiantes de Tercer y
Cuarto Ano de Ensefianza Media del Liceo A-33 Guillermo Rivera Cotapos y jovenes
con experiencia en el centro de Educacion Popular Taller de Aprendizaje Forestal de la
ciudad de Vifia del Mar.

Definir categorias de analisis que permitan establecer comparaciones entre los discursos
sobre Formacion Ciudadana de Docentes, Educadores Populares y jovenes provenientes
de Tercer y Cuarto Afo de Ensefianza Media del Liceo A-33 Guillermo Rivera Cotapos
y del centro de Educacion Popular Taller de Aprendizaje Forestal de la ciudad de Vifia

del Mar, respectivamente.

Comprender y analizar el sistema de relaciones que acontece en los discursos de
Educadores y Educandos, en el marco de la Formacién Ciudadana promovida en Tercer y

Cuarto Afo de Ensefianza Media del Liceo A-33 Guillermo Rivera Cotapos, y la
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Formacién Ciudadana promovida por el centro de Educacion Popular Taller de

Aprendizaje Forestal, ambos pertenecientes a la ciudad de Vifa del Mar.

3. PREGUNTAS DIRECTRICES

Las preguntas que guiaron el presente estudio, son:

¢Como entienden la Formacion Ciudadana los jovenes provenientes del sistema de
Educacion Formal en relacion a aquellos que poseen experiencias desde la Educacion

Popular?

¢Como entienden la Formacion Ciudadana los Educadores Populares y Docentes de la

Educacién Formal?

¢Existen diferencias entre ambas conceptualizaciones?

¢Que relaciones estan a la base de los significados presentes en los discursos de jovenes,

Docentes y Educadores, respectivamente?
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4. METODOLOGIA

4.1. Contexto Tedrico-Epistemoldgico

4.1.1. Consideraciones Generales

Dentro del campo de la investigacién social, se han distinguido diversos paradigmas que
caracterizan los aspectos tedrico-metodoldgicos de estudio (Valles, 2000). A nivel ontolégico y
epistemoldgico se reconoce la existencia de dos posturas fundamentales. Por una parte, esta la
que concibe una separacion real entre sujeto cognoscente y objeto conocido, y que ha sido
tradicionalmente denominada paradigma prevaleciente, clasico, racionalista o positivista. La
postura opuesta, que ha recibido el nombre de paradigma emergente, naturalista e
interpretativista, defiende la comunicacion sujeto-objeto, en tanto se establece sOlo una
distincion conceptual entre ambos (Guba y Lincoln, 1994, en Valles, 2000). Situarse en uno u
otro paradigma, derivara en la adopcion de abordajes metodoldgicos distintos sobre los cuales ha
de enmarcarse la investigacion, debido a que los modos de acercarse a la realidad de estudio
difieren entre si: mientras que la primera tradicion es coherente con una aproximacion
objetivamente aprehensible de ésta, la segunda apuesta a que dicha aprehension es solo probable
e imperfecta.

La presente investigacion toma como marco metodoldgico de referencia aquel que se
deriva del denominado paradigma emergente. Ello, debido a que su objeto de estudio —los
significados de los discursos que existen en torno a Formacion Ciudadana-, emergen a partir de
un proceso de construccion que es permeable a condiciones contextuales, historicas e interactivas
y cuya aproximacion por parte de los investigadores es necesariamente interpretativa. Asimismo,
los significados, independientemente del universo al cuan refieran, se sientan sobre una base
valorativa que, como tal, dificilmente resulta objetivable.

Puesto que los sistemas de valor son inherentes a la educacion, los estudios e

investigaciones en este campo, mas alld del modelo metodoldgico al cual se adhieran, siempre
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estaran enfrentados a problemas de valor (Pérez Serrano, 2000). En este sentido, la metodologia
cualitativa, en coherencia con la epistemologia naturalista 0 emergente, ofrece la posibilidad al
investigador de comprender el sistema de creencias, percepciones, vivencias y sentimientos del
grupo o sujeto de investigacion a partir de la aproximacion a su propio marco de referencia
contextual. Para Stake (en Balcézar, 1995), este constituye el objetivo Gltimo de la investigacion

cualitativa, al tiempo que

(...) se centra en la indagacion de los hechos, en el papel personal que adopta el investigador desde
el comienzo de la investigacion, asi como su interpretacion de los sucesos y acontecimientos. Lo
que se espera es una descripcion densa, una comprension experiencial y maltiples realidades. El
investigador no descubre, sino que construye el conocimiento (Stake, 1995, en Balcazar, 2006, p.
29).

Dentro de la vertiente cualitativa, es posible encontrar mas de una variante paradigmatica.
Guba y Lincoln advierten sobre las caracteristicas comunes de las propuestas, reduciéndolas a
una unica categoria clasificatoria que contiene eminentemente corrientes provenientes de la
teoria critica (Guba y Lincoln, 1994, en Valles, 2000). Dentro de ellas, es posible situar al Post-
estructuralismo, marco tedrico-metodolégico que orienta a esta investigacion y cuyos rasgos

comunes con la teoria critica y enfoques agrupables son:

i. El componente ontoldgico: el realismo histérico, entendido éste como “realidad virtual
configurada por los valores sociales, politicos, culturales, econémicos, étnicos y de
género” (Guba y Linclon, 1994, en Valles, 2000, p. 56).

ii. En cuanto a la dimension epistemoldgica, se postula que la obtencion de conocimiento
estd mediada por la interaccién entre los valores de un sujeto investigador y el objeto de

estudio.

iii. En relacion a las consecuencias metodoldgico-practicas, cabe sefialar las siguientes

caracteristicas:
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a. Meta de indagacion. Para el Post-estructuralismo y el grupo de teorias criticas, lo que se
busca a través de la investigacion es la “critica y transformaciéon de las estructuras
sociales, politicas, culturales, econémicas, étnicas y de género que constrifien y explotan
la humanidad” (Guba y Lincoln, 1994, en Valles, 2000, p. 57).

b. Generacién y acumulacion de conocimiento. Para los teoricos criticos, el conocimiento
surge y se modifica a través de “un ‘proceso dialéctico de revision historica’, en el que
puntos de vista mas documentados van reemplazando visiones caducas” (Valles, 2000,
p.57).

c. Criterios de evaluacion de la calidad en investigacion. Esta linea de investigacion supone

tres criterios fundamentales de la calidad de una indagacion investigativa, a saber:

e Ubicacion historica del fenomeno de estudio, en el que se contemplan factores de indole
social, cultural, econdmica, entre otras.

e Incidencia del estudio sobre la erosion de la ignorancia, es decir, el desenmascaramiento
de prejuicios (Valles, 2000).

e Grado en que favorece la accién transformadora de la realidad.

Esta investigacion ha incorporado como criterios de calidad el primer y segundo punto.
La contextualizacion historica, incluidos los aspectos sociales, culturales, politicos y econémicos
asociados a ella, sumados los prejuicios presentes en los sistemas de relacion estudiados, han
sido develados a partir de la interpretacion proveniente de la estructura discursiva de los
participantes de la investigacion.

El tercer criterio de calidad, referido al grado de facilitacion para la accion
transformadora, no ha sido considerado para este estudio debido a que s6lo es posible especular
respecto a su alcance, mas el impacto que pudiese tener esta investigacion sobre acciones

transformadoras es aun incierto y desconocido por los investigadores.
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4.1.2. Consideraciones Teorico-Epistemoldgicas sobre la Nocion
de Discurso y su Procedimiento de Analisis

El sentido comun suele equiparar el discurso con el conjunto de enunciados emitidos por
un hablante (Ifiiguez, 2003). Sin embargo, esta comprension de la nocion de discurso no
contempla el sistema de relaciones sociales contenido en los significados que se desprenden del
analisis de los mismos. Ifiiguez (2003) da cuenta de una gruesa tipologia que resume las

conceptualizaciones mas habituales de discurso en el campo de las ciencias humanas y sociales:

I. Discurso como conjunto de enunciados dichos efectivamente por un hablante.
ii. Discurso como conjunto de enunciados que construyen un objeto.
iii. Discurso como conjunto de enunciados dichos en un contexto de interaccion, en el que

existe un poder de accion sobre otra persona o el contexto.

iv. Discurso como conjunto de enunciados en un contexto conversacional (y por tanto,
normativo).
V. Discurso como conjunto de constricciones que explican la produccion de enunciados a

partir de una posicion social o ideoldgica especifica.
Vi. Discurso como conjunto de enunciados para los que se pueden definir un conjunto de

condiciones de produccion.

A partir de esta clasificacion, Ifiiguez y Antaki (en Ifiiguez, 2003), entienden el discurso a

partir de una superposicion de las definiciones expuestas:

Un discurso es un conjunto de préacticas linglisticas que mantienen y promueven ciertas relaciones
sociales. El analisis consiste en estudiar como estas practicas acttan en el presente manteniendo y
promoviendo estas relaciones: es sacar a luz el poder del lenguaje como una practica constituyente

y regulativa (Ifiguez y Antaki, 1995, en ifiguez, 2003).

Asi, en coherencia con el Post-estructuralismo foucaultniano, el enunciado no precede a

un discurso, sino que emerge desde él dadas ciertas condiciones (sociales) de produccion.
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Probablemente la revision tedrica mas extendida en torno a discurso, ha sido realizada por
las corrientes estructuralistas (Gonzalez Rey, 2000; Greimas, 1969), las cuales, mas alla de la
pluralidad de objetos propuestos para el analisis del discurso, concuerdan en la existencia de un
sistema o esqueleto organizado de la realidad, realidad de la cual el discurso es elemento
configurador. De acuerdo a esta posicidn, el discurso entrafia estructura, reglas, organizacion
(Foucault, 1970; Benveniste, 2004; Gonzalez Rey, 2000; Diaz-Bone, Blhrmann, Gutiérrez,
Schneider, Kendall y Tirado, 2007).

Al igual que el concepto de discurso, la idea de estructura ha sido ampliamente debatida.
Mas aan, “se hablaba de estructura todavia antes de que alguien sofiara en considerarse
estructuralista” (Greimas, 1969, p.2). EI mismo Saussure, a quien se atribuyen los origenes del
estructuralismo, nunca utiliz6 el término estructura en su sentido doctrinal, sino que el de
sistema semidtico gobernado por reglas para referirse al segmento invariante de la lengua
(Benveniste, 2004). Y es que muchas veces la referencia a una estructura es indirecta, lo cual
permite cuestionar su consistencia desde el punto de vista epistemologico, al responder mas a
una peticion de principio que a una intencion explicativa o comprensiva de la realidad.

Durante la hegemonia del estructuralismo, Lévy-Strauss, exponente clasico proveniente
de la disciplina antropologica, identificaba la estructura con el contenido, contenido que es
aprehendido en una organizacion logica concebida ésta como propiedad de lo real (Lévy-Strauss,
1983). El discurso seria, desde esta perspectiva, la estructura mas profunda de la mente humana
(Diaz-Bone y cols., 2007).

Ronald Barthes (1977), uno de los autores proveniente de la escuela francofona que ha
contribuido al campo del analisis estructural desde la semantica narrativa, aborda el discurso a
partir del area de la linglistica y su comprension de la nocion de relato. El relato, segun este
autor, estaria presente en las distintas formas de lenguaje articulado, oral y escrito; es extensible
al mito, la novela, la pintura, el cine, la conversacion. En sus distintas versiones, el relato estaria
configurado a partir de un sistema de reglas implicito al cual solo es posible acceder mediante el
analisis de sus unidades estructurales. En este sentido, la estructura del relato no debe entenderse

como un cuerpo organizado (organizativo) particular, aislado de otros relatos, sino que
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convergente con ellos y cuyo analisis deductivo permitiria describir “la pluralidad de los relatos,
su diversidad historica, geogréafica, cultural” (Barthes, 1977, p.67).

Al situarse en el campo de la linglistica, Barthes presta especial atencion a la frase,
elemento que constituye la unidad sobre la cual se de realizar el analisis del relato. La frase, en
tanto unidad que conforma estructura, no debe ser entendida como una serie o sucesion de
acontecimientos. Ella es en si misma un orden, y como tal, no se reduce a la sumatoria de
palabras que la componen.

El discurso, segln esta vision, no contiene nada que la frase no contenga previamente; es

ella el segmento original dotado de representatividad del discurso:

El discurso tiene sus unidades, sus reglas, su ‘gramatica’: mas alla de la frase y aunque compuesto
unicamente de frases, el discurso debe ser naturalmente objeto de una segunda lingiiistica (...); si
hay que proponer una hipdtesis de trabajo a un analisis cuya tarea es inmensa y sus materiales
infinitos, lo mas razonable es postular una relacién de homologia entre las frases del discurso (...)
(Barthes, 1977, p.68).

Esta aclaracion resulta fundamental para comprender la nocion de discurso desde el area
de la lingiistica: el discurso seria una gran frase, en tanto que la frase es un pequefio discurso.
La mutua contencion descrita, define el caracter estructuralista del discurso entendido segun
Barthes, en tanto establece una suerte de relacion especular entre éste y la frase, sustentada en la
configuracion organizada de ambos elementos a partir de reglas. Asi, el discurso no es otra cosa
que un regulador de sistemas semioticos a través de cuyo analisis es posible dar cuenta de la
organizacion que estructura gramaticalmente las narrativas (Barthes, 1977).

Tanto para el estructuralismo clasico como para el denominado postestructuralismo, el
discurso, en tanto estructura, constituye una realidad supra-individual; la relacién entre individuo
y discurso se convierte asi, en una relacion de sujecion por parte del primero a este Gltimo, al ser
el discurso una préactica propia de los colectivos mas que de un sujeto particular (Foulcault,
1995).

En esta misma linea, cabe sostener que “el discurso es omnipresente” (Diaz-Bone y cols.,

2007). Dicha omnipresencia adquiere con el posestructuralismo una mirada dual que permite
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ampliar el enfoque Unicamente estructural en su sentido conceptual. Afiade, también, una vision
praxeoldgica al discurso vinculada a la construccion de sujeto en tanto es en si mismo una
constitucion discursiva que se inserta en una matriz de este carécter (Foucault, 2002; Diaz-Bone
y cols., 2007).

En su Arqueologia del Saber, Foucault (1970) realiza un minucioso analisis en torno al
discurso y su método de analisis, particularmente desde la Historia. Este autor plantea que la
formacion discursiva responde a una regularidad entre los objetos, tipos de enunciacion,
conceptos, elecciones tematicas, contenidos todos en enunciados que se organizan en un sistema
de dispersion. Este ultimo término permite distinguir el sistema al cual hace referencia Foucault
de los sistemas logicos tradicionales, tales como las cadenas de inferencia o las tablas de
inferencia, y no es otra cosa que un sistema de enunciaciones o declaraciones. Ello es
fundamental para lograr distinguir al sujeto de discurso, con caracteristicas de un sistema
ordenado, del individuo cuyo discurso posee intencionalidad dada su localizacion en
determinados contextos culturales. Para Foucault, esta ultima descripcion es sélo ilusoria, ya que
los individuos representan discursos y enunciados, pero no los generan intencionadamente. Cada
enunciado, por su parte, responderia a un enunciado precedente, que crea las condiciones de
emergencia para la produccion discursiva posterior: todo lo que al discurso le ocurre formular se
encuentra ya articulado en ese semi-silencio que le es previo (...) (Foucault, 1970, p.40). Asi, la
formacién discursiva en curso aparece en conformidad con reglas preexistentes que le son
inherentes y que otorgan un orden determinado de produccion.

El andlisis del discurso, por consiguiente, consistiria en identificar en los enunciados el
sistema de reglas del cual son portadores. Estas reglas se entienden como organizaciones de un
sistema precedente, en tanto no se puede hablar de enunciados externos en si mismos, sino que

como producto de:

un proceso socio-historico en el que el discurso emerge como campo de saber y sistema de reglas.
Estas son enunciadas como "responsables” por los modos de uso organizados —por ejemplo,
sistematicos y pre-estructura-dos— de "conceptos”, de referencia de "objetos"”, de pensamiento de

estrategias y de formatos en los modos de hablar. (Diaz-Bone y cols., 2007, p. 4).
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Del mismo modo, Greimas (1969) aborda el discurso desde una perspectiva estructural,
pero enfatiza el andlisis en una segunda etapa, posterior a la descripcion de estructuras estaticas
inherentes a usos légicos anteriores. Esta segunda fase se refiere a la identificacion de las
transformaciones en las estructuras, particularmente en lo que concierne a la comparacion de
contenidos estructurales distintos. En ambos casos, cuando se establecen correlaciones relativas a
contenidos estructurales, la operacion que alli se realiza es de tipo metalingtistica. No obstante,
en el segundo caso —la transformacion de estructuras- hay que admitir ademas la existencia de un
sujeto translingiistico cuya intervencion explica las transformaciones diacronicas —vale decir,
los aspectos sucesivos del discurso-, de modo tal que una misma estructura de significacion se
segmenta en el seno de un continuo temporal (Greimas, 1969). Asi, el modelo de Greimas
reconoce un caracter metalingiiistico a los modelos de transformacién y comparacion de
estructuras. Para efectos de este estudio, lo anterior facilita que los significados derivados del
discurso de los participantes sean abordados a partir de diferentes niveles légicos, lo cual
enriquece la interpretacion de la informacion obtenida y permite desplegar una comprension mas

amplia del fendmeno de Formacion Ciudadana.

4.2. Disefio de Investigacion

El presente estudio se caracteriza por ser de tipo emergente, puesto que concierne una
comprension interpretativa del fendmeno de investigacion que lo hace permeable a las
condiciones contextuales e histdricas dentro de las cuales se situa; esto implica que el estudio se
desarrolla de acuerdo a la emergencia de tales condiciones durante todo el proceso de
investigacion (Guba y Lincoln, 1994, en Valles, 2000). En este sentido, la definicion de variables
no es necesaria, en razon de que el interés investigativo se orienta a la comprension de un
fendmeno condicionado por factores contextuales; fendmeno que ha emergido de interacciones
ya acontecidas de intercambio y construccion previa de significados. Esto permite justificar la

ausencia de una hipotesis de investigacion.
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Asimismo, la presente investigacion, en virtud de su dimension temporal, es un estudio
transversal. Esto, por tomar un Unico registro o medida de respuesta del grupo de participantes.
Se trata de un enfoque de corte puntual en el tiempo, de modo que no es posible registrar
cambios posteriores (Arnau, 2001).

Este estudio es, ademas, descriptivo, ya que supone un elemento interpretativo del
significado. “La investigacion descriptiva refiere minuciosamente e interpreta lo que es. Esta
relacionada a condiciones 0 conexiones existentes; practicas que prevalecen, opiniones, puntos
de vista o actitudes que se mantienen; procesos en marcha; efectos que se sienten o tendencias
que se desarrollan” (Best, Gonzalvo y Paya, 1982). En coherencia con lo anterior, el caracter
descriptivo de esta investigacion apunta, mas alla de recolectar y describir datos tabulados, a
profundizar en torno a la comprension de los significados del discurso que genera la
implementacion de un dispositivo especifico.

Por dltimo, de acuerdo a la bibliografia revisada, es posible establecer el caracter
exploratorio de la presente investigacion, debido a los escasos estudios que existen sobre el
fendbmeno de Formacion Ciudadana en el &mbito de la Educacion Popular, y a la ausencia de un
abordaje comparativo entre los discursos instalados en establecimientos de Educacion Formal y

Educacion Popular respecto a dicho fendmeno.

4.3. Participantes

La presente investigacion ha definido su grupo de participantes —lo que la constituye en
una seleccion de muestra intencional- en funcion de cumplir los objetivos propuestos, de
acuerdo a las siguientes caracteristicas: (1) el caracter de la institucion a la cual pertenecen los
sujetos (Centro de Educacion Formal y Centro de Educacion Popular); y (2) la posicion
estamentaria o actoral que ocupan los miembros de cada institucion al interior del centro
educativo (Educadores/Docentes y Educandos de cada establecimiento).

En relacion al cardcter de la institucion, se ha establecido la distincion entre

establecimientos de Educacion Formal y establecimientos de Educacidon Popular en funcién de la
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actual Ley Orgénica Constitucional de Ensefianza, que identifica a la Educacién Formal como
“aquella que, estructurada cientificamente, se entrega de manera sistematica. Est4 constituida
por niveles que aseguran la unidad del proceso educativo y facilitan la continuidad del mismo a
lo largo de la vida de las personas” (LOCE, 1990, Art. n°4). Se incluyen dentro de esta categoria
los establecimientos de educacion publica y privada que son reconocidos por el Ministerio de
Educacion de Chile, de acuerdo a la normativa legal vigente.

Por otra parte, el establecimiento de Educacion Popular ha sido seleccionado de acuerdo a
su proyecto institucional y consecuentes practicas educativas en virtud de la ausencia de criterios
formales para su designacion. Puesto que el fendmeno de investigacion apunta a la comprension
de la Formacion Ciudadana en la esfera juvenil y educadora, en ambos tipos de establecimientos
—Formales y de Educacion Popular-, los participantes seleccionados para este estudio
corresponden a los principales actores involucrados en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Esto
es, Educadores y Educandos de los centros descritos, cuyos criterios de seleccion son detallados

a continuacion.

4.3.1. Criterios de Inclusion de los Establecimientos Educativos

4.3.1.1. Criterios de Inclusion del Establecimiento de Educacion Popular

I. Disponibilidad: Condiciones que presentan los establecimientos para acceder a la
realizacion el estudio. Abarca aspectos relativos tanto a la facilidad de acceso territorial
como a las voluntades expresadas por los centros para la realizacion del estudio en sus
dependencias. Este criterio resulta fundamental para la puesta en marcha de la

investigacion, dado que sienta las condiciones para su concrecion.
ii. Localizacion: Ubicacion del centro educativo. Uno de los aspectos relevantes para esta

investigacion es, de acuerdo a la bibliografia revisada, el escaso numero de estudios que

aborden discursos sobre Formacion Ciudadana en la localidad de Vina del Mar. Por esta
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razén, uno de los criterios de inclusion del centro educativo corresponde a la ciudad en

que se ubica dicho establecimiento.

En base a estos criterios, el Establecimiento de Educacién Popular incluido en la
investigacion fue el Centro Comunitario de Educacion y Cultura “Taller de Aprendizaje
Forestal” (TAF). Este centro, con més de veinte afios de trayectoria, ha focalizado su trabajo en
la tematica de infancia y adolescencia “como una forma de de generar impacto, crear
conciencia, generar cambios significativos, promover y prevenir conductas de riesgos, entre
otros, siempre desde el enfoque de la Educacién Popular” (PIB “Derechos en Accidén”, 2007, p.
2). En los ultimos diez afios, este trabajo se ha materializado a través de programas impulsados
por el Servicio Nacional de Menores (SENAME), tales como los Centro Infanto Juveniles (CI1J)
y los Programas de Intervencion Breve (PIB). En la actualidad, el Centro de Educacion Popular
TAF cuenta con sedes en la Ciudad de Valparaiso y Vifia del Mar (sector de Forestal, Nueva
Aurora y Placeres), en dos de las cuales se comenzo a implementar, a contar del afio 2007, el

Programa PIB “Derechos en Accion”.

4.3.1.2. Criterios de Inclusion del Establecimiento de Educacion Formal

I. Disponibilidad: (Véase punto i., en titulo 4.3.1.1.)

ii. Localizacion: (Véase punto ii., en titulo 4.3.1.1.)

iii. Geénero mixto: Consideracién de la masculinidad y femeneidad como criterio de

heterogeneidad que incorpora aspectos diferenciales de experiencias y, por tanto, de los

discursos que emerjan en torno a Formacién Ciudadana.

Dados estos criterios, el centro de Educacion Formal incluido en este estudio corresponde

al Liceo A-33 Guillermo Rivera Cotapos. Este establecimiento cuenta con aproximadamente
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700 estudiantes pertenecientes al ciclo de Ensefianza Media. Los niveles de Tercero y Cuarto

Medio, especificamente, cuentan con cinco cursos cada uno, y el promedio de estudiantes por

curso para ambos niveles es de 32 alumnos. El cuerpo docente, en tanto, esta constituido por un

total de 25 personas, de las cuales 15 forman parte de los niveles de Primer y Segundo Medio, y

10 imparten asignaturas en los niveles de Tercer y Cuarto Afio Medio.

4.3.2.

Criterios de Seleccion de los Participantes

4.3.2.1. Criterios de Seleccién de los Participantes del Centro de Educacion Popular

Educandos

Rango Etario: Inclusion de jovenes que posean entre 16 y 20 afos, independientemente
de su nivel de escolarizacion. Este rango ha sido definido en funcion de la
correspondencia etaria respecto a los jovenes que cursan los niveles de Ensefianza Media
segun los criterios de participacion establecidos para los estudiantes pertenecientes al

centro de Educacion Formal.

Antigliedad y Trayectoria: Cantidad de afios de permanencia en el centro educativo.
Debido a la reciente implementacioén del Programa de Intervencion Breve (PIB) en el
Centro Comunitario de Educacion y Cultura TAF, los actuales participantes del centro no
poseen una trayectoria que permita la construccion consolidada de discursos sobre
Formacion Ciudadana desde este paradigma educativo. Por esta razon, la presente
investigacion ha incluido a joévenes que participaron sistematicamente por al menos
cuatro afios del programa Centro Infanto Juvenil (C1J), implementado anteriormente en el
sector de Nueva Aurora. La consideracion de este criterio guarda relacion con la idea que

los centros educativos son instancias donde se lleva a cabo un proceso de socializacion
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(Bourdieu, 2000), de tal modo que la permanencia en uno esos espacios posibilita la

integracion de cddigos y significados propios de ese centro educativo.

. Educadores

I. Antigiedad y Trayectoria: Asi como los programas que implementa el TAF poseen
distintos grupos objetivos, del mismo modo las exigencias para los profesionales que los
implementan varian. Esta caracteristica, sumada la reciente incorporacion del programa
PIB al centro educativo, genera el fendmeno de rotatividad en los monitores o
educadores. Por esta razon, se han seleccionado como participantes a aquellos monitores
que hayan participado del programa CIJ y que posean una trayectoria minima de cinco
afios en el establecimiento, de manera tal que su grado de familiarizacion con el proyecto

de Educacion Popular permita ejercer intervenciones desde este paradigma.

4.3.2.2. Criterios de Seleccion de los Participantes del

Establecimiento de Educacion Formal

. Estudiantes

I. Nivel de Ensefianza cursado por los Estudiantes: Cursar Tercer o Cuarto Afo de
Ensefianza Media, independientemente del afio de ingreso a la institucion de Educacion
Formal seleccionada. Esto, debido a que los jovenes pertenecientes a este nivel de
ensefianza poseen una trayectoria previa dentro de la Educacién Superior, en la que el
plan curricular comprende Objetivos Fundamentales Transversales (OFT) que orientan la
Formacion Ciudadana; objetivos que, de acuerdo a lo Establecido por el Ministerio de

Educacion (MINEDUC), son comunes a los distintos establecimientos educativos.
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4.4,

Docentes

Nivel de Ensefianza en que se desempefian los Docentes: Impartir asignaturas en al menos
uno de los cursos del segmento de estudiantes seleccionados. Dada la bidireccionalidad
del proceso de ensefianza-aprendizaje (Bourdieu y Passeron, 2001), al considerarse los
discursos sobre Formacion Ciudadana de los Estudiantes pertenecientes a Tercer y Cuarto
Afo de Ensefianza Media, también han de considerarse aquellos discursos provenientes
de los docentes que participan de dicho proceso en los niveles de ensefianza sefialados.

Asignaturas Impartidas por los Docentes: Desempefiarse como docente en la asignatura
de Historia. De acuerdo a lo establecido por el MINEDUC (1998), si bien la Formacién
Ciudadana es transversal a otras asignaturas (Lenguaje y Comunicacion, Filosofia y
Orientacion.), el sector de aprendizaje vinculado directamente a este ambito corresponde
a la asignatura de Historia y Ciencias Sociales.

Técnica de Recoleccion de Informacién:
Entrevista en Profundidad

Considerando la naturaleza epistemologica del estudio de investigacion y de la

informacion requerida —significados referentes a la participacion ciudadana-, la técnica utilizada

para la recoleccion de informacidn, fue la entrevista en profundidad.

Pese a lo heterogéneo de su definicidn, la entrevista en profundidad posee un elemento

transversal: el lenguaje, en el que las unidades de discurso permiten dar cuenta de los

significados que configuran realidades especificas (Ifiiguez, 2003).

Un criterio basico de la entrevista en profundidad, es que mantiene un caracter holistico.

Ello no implica la pretension de comprender toda la vida social de un sujeto, sino que recorrer

“panoramicamente el mundo de significados del actor, aunque éste se refiera a un solo tema”

(Ruiz, 1996, p.168). Ademas, este tipo de entrevista posee un perfil no-directivo, lo que no es

equivalente a mantener una conversacién carente de una pauta orientadora o a partir de preguntas
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exclusivamente abiertas. Méas bien, este distingo refiere a la funcién comprensiva por sobre la
explicativa, que busca maximizar el significado. No existen respuestas prefijadas, permite
interrupciones y alteracion en el orden del guidn, y al mismo tiempo afiade elementos no
previstos que permiten profundizar en los significados del entrevistado (Ruiz, 1996). Esta
caracteristica ofrece la posibilidad de obtener una gran riqueza informativa a través de las
palabras y conceptualizaciones de los entrevistados. Asimismo, provee al investigador “la
oportunidad de clarificacion y seguimiento de preguntas y respuestas (...), €n un marco de
interaccion mas directo, personalizado, flexible y espontaneo que la entrevista estructurada o de
encuesta” (Valles, 2000, p. 196). En consecuencia, la entrevista en profundidad constituye una
herramienta de acceso a la intimidad del discurso, esto es, mas alla de los enunciados, los
enfoques, ideologias, creencias y valoraciones que poseen los sujetos entrevistados.

La entrevista en profundidad puede ser aplicada individualmente o a un grupo de sujetos
participantes (Flick, 2004). La ventaja de la entrevista individual, es que ofrece un marco de
mayor intimidad para el entrevistado, que propicia la profundidad de la informacion recabada.
Por otra parte, la entrevista grupal favorece la construccion grupal de los discursos, lo que
permitira “contextualizar mas los datos recogidos y crear una situacion interactiva que se
acerque mas a la vida cotidiana de lo que permite el encuentro (a menudo Unico) de
entrevistador y entrevistado o narrador” (Flick, 2004, p. 126). En este sentido, el entrevistador
debe promover la participacion de todos los integrantes del grupo, facilitando el dialogo sin
adoptar un caracter directivo. Solo asi, las condiciones de la entrevista podran emular ciertos
aspectos de las pautas comunicacionales de los individuos, asegurando el surgimiento de los
significados propios de los entrevistados (Flick, 2004).

La presente investigacion utiliz6 ambos métodos para recolectar la informacion referida
al fenomeno de Formacion Ciudadana. Las entrevistas, llevadas a cabo entre los meses de
septiembre y noviembre del afio 2008, fueron realizadas de manera grupal e individual a los
participantes, en funcion de su disponibilidad. Dentro del Liceo A-33 Guillermo Rivera Cotapos,
fueron realizadas siete entrevistas, tres de ellas a Docentes de la asignatura de Historia y Ciencias
Sociales, dos a estudiantes de Tercer Afio de Ensefianza Media y otras dos entrevistas a

estudiantes de Cuarto Ano de Ensefianza Media. Las entrevistas realizadas a los docentes fueron
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de carécter individual, mientras que aquellas realizadas a los estudiantes de Tercer y Cuarto afio
de Ensefianza Media del establecimiento, tuvieron un carécter grupal; en el Gltimo caso, los
grupos fueron constituidos de manera aleatoria y estuvieron conformados por un promedio de
siete estudiantes cada uno.

En cuanto al Centro Comunitario de Educacion Popular TAF, el presente estudio
comprendio6 la realizacion de cuatro entrevistas, una de caréacter grupal a los Educadores y tres
entrevistas individuales a los jovenes del centro investigado. El grupo de Educadores estuvo
constituido por tres miembros del Centro Comunitario TAF que participaron del programa ClJ y
que actualmente se encuentran trabajando en el programa PIB implementado por la institucién.

Las pautas que orientaron el proceso de recoleccion de informacidn, se encuentran

ubicadas en el anexo 8.1.

4.5. Procedimiento de Analisis de la Informacién

El procedimiento de analisis de la informacion implementado para esta investigacion,
considerd la propuesta establecida por Greimas (1969) referida al analisis de discurso, ademas de
combinarla con la idea de Barthes (1977) sobre la frase como unidad de discurso. La deteccion
de frases significativas permite establecer el universo de unidades contenidas en el sistema
disperso de Foucault (1970), representadas a traves del corpus textual. EIl reconocimiento de un
aspecto metalinguistico, por su parte, permitié agrupar a las estructuras minimas de significado
en categorias generales que facilitaron el analisis e interpretacion posterior.

Asi, el modelo de andlisis fue adaptado segun las siguientes fases (Corrales, 2008):

I. Transcripcion de los dialogos efectuados en las entrevistas realizadas a Docentes,

Educadores Populares y Jovenes.

ii. Unificacidn de las distintas entrevistas en un solo corpus textual.
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Vi.

Vil.

Fase de Segmentacién: Lectura de los textos transcritos e identificacion de unidades

minimas de significado contenidas en las distintas lexis.

Fase de paréfrasis: Andlisis de dichas unidades de registro y su consecuente parafraseo,
es decir, el andlisis seméantico de la expresion o unidad de registro. Tal proceso permite
una descomposicion que da cuenta de lo invariable de la unidad significativa, es decir, la
posibilidad de conservar el mismo sentido pese a estar inserta en distintas formas

gramaticales.

Identificacion de categorias que agrupan los parafraseos: Esta fase incluye la
agrupacion  de los parafraseos que presentan similitudes entre si, obteniendo categorias
representativas del fendmeno de investigacion. Las diversas categorias deben estar
insertas bajo el mismo nivel l6gico, esto es, deben ser interpretadas a partir de un

nivel medio de comprension.

Establecimiento de categorias de oposicidn. Los significantes s6lo adquieren significado
en virtud a la red de interrelaciones en las que se insertan, de modo que las categorias
deben disponerse en un sistema de oposiciones binarias que expresen las diferencias
implicitas del discurso analizado. So6lo en algunos casos, se incluye el establecimiento de

categorias transitorias.

Construccion de una matriz 0 esquema organizador que de cuenta de la relacion
estructural presente entre las principales categorias identificadas. En esta fase se integran
y conjugan tanto los significados transversales a todo el discurso de los participantes,

como los contenidos tematicos expresados a lo largo del Marco Tedrico.
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4.6.  Triangulacion

La Triangulacion permite al investigador verificar las tendencias detectadas en un
determinado grupo de observaciones (Rodriguez, 2005). Esta confrontacién de tendencias puede
ser realizada a distintos niveles. Uno de ellos es la triangulacion de participantes, para lo cual el
presente estudio utiliz6 un criterio espacial al recurrir a poblaciones heterogéneas con el
proposito de incrementar la variabilidad de las observaciones, evitando asi dificultades como el
sesgo de las unidades de analisis (Rodriguez, 2005). La heterogeneidad de participantes esta
dada en esta investigacion, por los estamentos seleccionados para cada espacio educativo:
Educadores y Educandos de un establecimiento de Educacion Formal Secundaria y de un Centro
Comunitario de Educacion Popular.

Otro tipo de triangulacion es la que ocurre a nivel de datos. En este sentido, debido a la
especial relevancia que cobra la comprension de las relaciones sostenidas al interior de ambos
espacios educativos, la triangulacion efectuada para los datos de este estudio se realizé a un nivel
interactivo. De este modo, las interacciones que se establecen entre los individuos (Educador-
Educando, entre Estudiantes o entre los Educadores de un mismo establecimiento) permiten
reconocer redes de relaciones articuladas dentro de un contexto colectivo institucional y con ello,
confrontar diversos ordenes de relacion, favoreciendo la vinculacion entre grupo e individuos
(Rodriguez, 2005).

Para reducir la probabilidad de que se produzca el sesgo de un Unico investigador, este
estudio ha incorporado la triangulacion de los investigadores, que contempla la pluralidad de
observadores frente a la técnica convencional de un observador singular (Rodriguez, 2005). La

triangulacion a este nivel, se realizd entre los investigadores responsables del presente estudio.
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5. RESULTADOS

5.1. Fase de Paréafrasis

A continuacion, se presenta el proceso de parafrasis o analisis semantico del corpus
textual. Los textos de entrevista se encuentran en los apartados contenidos en el anexo 8.2. Cada
titulo de los textos de entrevista posee un nimero ubicado entre paréntesis que da cuenta de la
secuencia del proceso de analisis, segun los grupos de participantes establecidos por la presente
investigacion.

Al costado izquierdo del texto, se sefiala el nimero de linea correspondiente. Ademas,
para cada texto se han determinado ciertas lexis. Las lexis comprenden segmentos del texto de
entrevista, para cuya identificacion se ha sefialado al costado derecho, las lineas entre las cuales
se ubican. El proceso de segmentacion descrito permitio identificar unidades minimas de
sentido, derivadas de cada lexis. La cantidad de sentidos que se desprenden, varia de acuerdo a
la interpretacion realizada de las lexis.

Asi, la primera entrevista del grupo de Docentes se sitda en el anexo 8.2.1. y su ubicacion
en la secuencia de analisis es expresada por el nimero (1). La lexis 1 de este texto de entrevista,
se encuentra entre las lineas 1 y 3, tal como se sefiala a su costado derecho (L1: 1-3). Luego, las
unidades minimas de sentido que se desprenden de la lexis 1, son expresadas a través de S1y S2,

respectivamente.

5.1.1. Parafrasis del Texto de Entrevista a Docente (1)

Lexis 1:

S1:  Ciudadania vinculada al proceso electoral.

S2:  Ciudadania vinculada al derecho de escoger y de ser escogido como representante.
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Lexis 2:

S3:  Reconocimiento de una Ciudadania actualmente subordinada a la voluntad de las élites
econdmicas.

S4:  Constitucion de una clase dirigencial que vela por sus propios intereses econémicos al
margen de la Ciudadania.

S5:  Voto no constituye un modo de hacer valer la voluntad general.

S6:  Restriccion del ejercicio ciudadano a la préctica electoral, cuyo impacto no logra mayores
transformaciones.

S7:  Intencionalidad de la clase dirigencial por restringir el ejercicio ciudadano al voto.

S8:  ldentificacion del robo como practica desarrollada por los representantes politicos de la
sociedad.

Lexis 3:

S9:  Valoracion de un sistema de democracia activa vinculado a la Ciudadania anterior al
periodo de Dictadura, en contraposicion a una democracia pasiva, asociada a la
Ciudadania actual.

S10: Realidad social se constituye ajena a la voluntad de la Ciudadania.

S11: Estructura jerarquica en la distribucién del poder a nivel de la sociedad en general.

S12: Decisiones que afectan sobre la realidad social son tomadas por un grupo de poder
independiente de la Ciudadania.

S13: Reproduccion de las estructuras jerarquicas de caracter social al interior del Liceo.

Lexis 4:

S14: Reconocimiento de un sistema que funciona al margen de la poblacién Ciudadana.

S15: Irrelevancia de la voluntad de la Ciudadania para el sistema.

S16: Ciudadanos sin derechos en la actualidad.
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Lexis 5:

S17: Formacion Ciudadana condicionada a la existencia de la asignatura de Educacion Civica
impartida en tercero medio.

S18: Formacion Ciudadana asociada a un grado de madurez 6ptimo, medido desde las etapas
del desarrollo (Tercero Medio).

S19: Formacion Ciudadana implica la comprension de la realidad socio-politica del pais.

Lexis 6:

S20: Ministerio de educacién funciona separado de la realidad de los recintos educativos.

S21: Incomunicacion entre los agentes que planifican y los que aplican los planes y programas
educativos.

Lexis 7:

S22: Reconocimiento del Centro de Alumnos como espacio de Formacion Ciudadana.

S23: Represion del Liceo contra el ejercicio ciudadano.

Lexis 8:

S24: Comprension de la sociedad vinculada a los poderes del Estado.

S25: Formacién Ciudadana bajo la responsabilidad de la Sociedad y particularmente de los
poderes del Estado.

S26: Inexistencia de una promocién en torno a la Formacion Ciudadana.

Lexis 9:

S27:  Formacién Ciudadana promueve el pensamiento critico, diferente y diverso.
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S28: Reconocimiento de una estructura jerarquica que impone el punto de vista del grupo que
ostenta el poder por sobre las otras visiones.

S29: Imposibilidad de una Formacion Ciudadana dentro de una estructura jerarquica donde los
lideres imponen su punto de vista.

Lexis 10:

S30: Reconocimiento de una estructura jerarquica que impone el punto de vista del grupo que
ostenta el poder por sobre las otras visiones.

S31: Validacién del punto de vista de quien posea el poder de acuerdo a la jerarquia estructural
de las instituciones.

S32: Estamento docente se impone frente a los estudiantes a quienes socava.

S33:  Excesiva dificultad de ejercer la ciudadania por parte de los estamentos educativos.

Lexis 11:

S34: Estructura jerarquica dispone préacticas autoritarias en todos los niveles del sistema.

S35:  Liceo dirigido desde la voluntad unica del director.

S36: ldentificacion de una estructura jerarquica que determina las practicas de los docentes a
la voluntad del director.

S37: Estamento docente se ve imposibilitado de promover Formacion Ciudadana dentro de un
establecimiento dispuesto autoritariamente.

Lexis 12:

S38: Dependencia de la Formacion Ciudadana a la estructura jerarquica de las politicas
educacionales.

S39: Formacién Ciudadana vinculada a la asignatura de Civica impartida en Tercero Medio.
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S40: Reincorporacion de la Formacion Ciudadana en Liceos ligada a un cambio en Planes y
Programas a nivel Ministerial.

Lexis 13:

S41: Propuestas emanadas desde los OFT no se adecuan la realidad de los recintos educativos.

S42:  Inaplicabilidad de los OFT impuestos desde el Ministerio.

Lexis 14:

S43: Identificacion del Centro de Alumnos como espacio de Formacion Ciudadana.

S44:  Centro de Alumnos como espacio en el que docentes asesores pueden impartir Formacion
Ciudadana.

S45:  Formacion Ciudadana vinculada a los valores Humanistas, la Verdad, la Autonomia y la
Comunicacion.

S46: Posibilidad de impartir Formacion Ciudadana desde la apertura de espacios para el
dialogo vy la libertad de opinion.

Lexis 15:

S47:  Reconocimiento de una oposicion entre la logica autoritaria del Liceo y la ldgica
democrética de los Estudiantes.

S48: Bulsqueda de espacios democraticos y con autonomia politica por parte de los
movimientos juveniles.

S49:  Estructura autoritaria de los Liceos intenta mantener el dominio de los espacios politicos

ocupados por los estudiantes.
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Lexis 16:

S50: Negacion de la Formacion Ciudadana a los jévenes por parte de las autoridades.

S51:  Formacion Ciudadana como medio que permite la oposicion a la estructura establecida.

S52:  Practicas juveniles poseen el potencial de cambiar la estructura dominante.

S53:  Opresion de parte de la estructura general de la sociedad frente a la l6gica promovida
desde la juventud.

Lexis 17:

S54:  Oposicion entre la cultura establecida y la cultura juvenil.

S55:  Cultura juvenil opera sobre logicas propias de a nivel de su pensamiento, lenguaje y
practicas colectivas.

S56: La opresion por parte de la cultura establecida contra la cultura juvenil se da en todos los
espacios de relacion.

S57:  Amenaza de la cultura juvenil al sistema establecido.

Lexis 18:

S58:  Formacién Ciudadana como medio que permite la oposicion a la estructura establecida.

S59: Formacién Ciudadana vinculada a la Libertad, Autonomia y Democracia.

S60: Negativa a la Formacion Ciudadana y a la aplicacion de ejercicios de tipo ciudadano por
parte del Liceo.

S61: Sistema educativo busca el mantenimiento de la estructura de poder existente en los
establecimientos.

S62: Jovenes reconocidos como base social que busca el cambio hacia una democracia

participativa.
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Lexis 19:

S63:  Estructura histéricamente jerarquica de los Liceos.

S64: Reconocimiento de una oposicion entre la logica autoritaria del Liceo y la logica
democrética de los Estudiantes.

S65: Bulsqueda de espacios democraticos y con autonomia politica por parte de los
movimientos juveniles.

S66: Escasa flexibilizacién en la actualidad de la estructura dictatorial del Liceo.

Lexis 20:

S67: Identificacion de la educacion Estatal con una educacion rigida, jerarquica y autoritaria.

S68: Falta de disposicion al dialogo por parte de las autoridades de los Liceos con los jovenes.

Lexis 21:

S69: Ejercicio ciudadano vinculado a la desvalidacion del sistema politico actual.

S70: Efectividad del ejercicio ciudadano desvinculado de la practica del voto.

S71: Partidos politicos no representan a los Ciudadanos.

S72: Estructura jerarquica del actual sistema politico impide la incidencia del ciudadano en las
decisiones del grupo politico.

S73: Sistema politico actual desvinculado a la representacion de la Ciudadania y vinculado a

practicas nocivas.

Lexis 22:

S74:  Formacién Ciudadana vinculada al pensamiento critico y reflexivo.

S75: Negativa a la Formacién Ciudadana por parte del Liceo y del Gobierno.
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S76: Oposicion entre la estructura general de la sociedad y la légica democratica promovida
desde la Formacién Ciudadana.

Lexis 23:

S77: Inexistencia de una sistema democratico en Chile.

S78: Sistema politico actual desvinculado a la representacién de la Ciudadania.

S79:  Vinculacion entre Gobierno y grupo con poder econémico.

S80: Necesidad de un sistema Democratico para asegurar la existencia de espacios ciudadanos.

S81: Mantenimiento del sistema politico antidemocratico de parte de los dos conglomerados
politicos en los distintos espacios sociales.

Lexis 24:

S82: Organizaciones democraticas juveniles poseen el potencial de cambiar la estructura
dominante.

S83: Resistencia del sistema politico antidemocratico al cambio.

Lexis 25:

S84: Oposicion del estamento docente frente a la organizacion y al ejercicio democratico de
los estudiantes.

S85: Estamento docente no maneja un concepto de formacion ligado al ejercicio ciudadano
libre, democratico, pluralista y equitativo.

S86: Marcada diferencia ideoldgica entre el estamento docente y algunos profesores que

apoyan el Centro de Alumnos.
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Lexis 26:

S87: Opresion del estamento docente contra la organizacion y el ejercicio democréatico de los
estudiantes.

S88:  Oposicion entre el estamento docente y la Formacion Ciudadana.

S89:  Sistema social en Chile se opone a la Formacion Ciudadana en todos los espacios.

Lexis 27:

S90:  Ejercicio ciudadano vinculado a la eleccidn de representantes.

S91: Sistema antidemocratico actual desvincula a la Ciudadania del ejercicio electoral.

S92: Sistema antidemocratico reproducido en los Liceos reprime la Formacion Ciudadana.

5.1.2. Parafrasis del Texto de Entrevista a Docente (2)

Lexis 1:

S1:  Presencia de contradicciones dentro del espacio educativo formal, en torno a la
concepcion ciudadana que posee el docente y aquella que es promovida
institucionalmente desde el Ministerio de Educacion.

S2:  ldentificacion de la Ciudadania como ejercicio electoral por parte del gobierno.

S3:  Modelo de Democracia Participativa socavado por el de Democracia Representativa en el
sistema politico actual.

S4:  La dimension politica de la Ciudadania se plasma en el ejercicio de Participacion

Ciudadana, coherente con un modelo de democracia directa.
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Lexis 2:

S5:  La participacion politica de la Ciudadania ha sido encubierta bajo el discurso de la accion
electoral.

S6:  Percepcién negativa de la clase politica como minoria que detenta el control y toma de
decisiones.

S7:  Relegacion del colectivo social en la planificacion del modelo de desarrollo nacional.

Lexis 3:

S8:  Partidos politicos de derecha y concertacionistas son percibidos como los sectores
dominantes del ambito economico y social.

S9:  Partidos politicos dominantes como agentes responsivos a un modelo economico de Libre
Mercado, independientemente del sector que provengan.

S10: Tendencia de los partidos dominantes a mantener los equilibrios politicos, lo cual coarta
la participacion Ciudadana en la resolucién de conflictos.

Lexis 4:

S11: Sistema de educacién actual impide a los jovenes el desarrollo activo de la Ciudadania.

S12: La calidad de la educacién depende del origen socio-econémico del educando,
disminuyendo ésta en el ambito publico.

Lexis 5:

S13: Contradiccion dentro del sistema de Educacion Publica generada por la permanente

tension que existe entre los intereses de clase y los contenidos impartidos en este espacio

respecto a al modo de ejercer la Ciudadania.
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S14: Manejo del aparato estatal y las politicas en educacion que de él se derivan, por parte de
la clase politica.

Lexis 6:

S15: El modelo educativo promovido desde el Estado y la clase politica, ha dirigido sus
intenciones a restringir la participacion ciudadana al acto electoral.

S16: El ejercicio electoral por si mismo no constituye un acto que refleje procesos de toma de
decisién a manos de la Ciudadania.

Lexis 7:

S17: Ciudadano entendido como aquel que ejerce participacion activa en un sistema
democratico, tanto en su dimension politica como social y econémica.

S18: Participacion dentro del ambito econdmico como condicionante de la participacion social
y politica.

S19: El cumplimiento de los derechos ciudadanos solo es posible en la medida que exista

participacion social, politica y economica de las personas en la toma de decisiones.

Lexis 8:

S20: Las aspiraciones del sistema educativo actual tienden la rigidizacion de la estructura
social, sometiendo a ella a los sectores mas vulnerables social y econdmicamente.

Lexis 9:

S21: Ausencia de Formacion Ciudadana al interior del Liceo debido a la politica educativa

institucional proveniente desde el ministerio.

S22: La Formacién Ciudadana recae sobre la voluntad individual del docente.
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Lexis 10:

S23: Formacion Ciudadana entendida desde un sujeto que aprende y otro que ensefia.

S24: LaFormacion Ciudadana promovida por el docente tiende a la conciencia de clase.

S25: Percepcién de los educandos como sujetos pasivos que internalizan contenidos de manera
acritica si no son motivados a la reflexion por un agente externo.

Lexis 11:

S26: La Formacién Ciudadana comprende la formacién de la dimension afectiva y valorica,
ademas del reconocimiento de las capacidades propias de los educandos.

S27: Tolerancia y respeto como valores promovidos por el docente en la Formacion
Ciudadana.

Lexis 12:

S28: Tolerancia como contrapartida a la imposicion de voluntades individuales.

S29: La formacion valorica se transmite a partir de una relacion asimétrica compuesta por la
figura del docente y los educandos. Es el docente quien encabeza esta relacion desde una
posicion privilegiada, imponiendo el respeto para que luego éste sea practicado por los
sujetos observantes. De este modo, la democracia se instala a partir de su imposicion.

Lexis 13:

S30: Caréacter paradojal del modo en que se instala la democracia, debido a que son las
relaciones jerarquicas las que generan relaciones simétricas.

S31: El ambiente de origen de los educandos es percibido como amenazante por del docente, y

desde alli, el rol de la educacidén consiste en erradicar las préacticas relacionales que

atenten contra los valores que se esperan de la Ciudadania.
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Lexis 14:

S32:  Movilizaciones gremiales como actos en que se refleja el ejercicio ciudadano.

S33:  Reconocimiento y valoracion de las organizaciones institucionales como espacios en los
que ejercer la Ciudadania.

S34: Lademocracia se constituye como tal en la medida que se institucionaliza.

Lexis 15:

S35:  Asamblea como espacio instituido en que se materializa el ejercicio democrético.

Lexis 16:

S36: La escasa participacion ciudadana dentro del Liceo se explica a través del inactivismo
politico proveniente desde el lugar de origen de los estudiantes.

S37: La participacion ciudadana es entendida como un actuar representativo de una
estructura determinada.

S38: Participacion ciudadana entendida como intercambio de posiciones discursivas.

Lexis 17:

S39: Existencia de un espectro amplio en Formacion Ciudadana, expresado en la diversidad de
rangos etarios de los docentes, cuyas perspectivas sobre Ciudadania dependen de su
historia generacional.

S40: Los docentes de generaciones anteriores poseen una vision mas politizada sobre

Formacién Ciudadana.
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Lexis 18:

S41: Docentes como Unicos responsables directos de la Formacion Ciudadana impartida en el

Liceo.

Lexis 19:

S42: A partir del reconocimiento de un objeto masa, el objetivo fundamental del Liceo
consiste en formarlo de tal manera que se diferencie de ésta.

S43: La distincion que promueve el Liceo de sus estudiantes respecto a la masa, obedece a
parametros cognitivos y valdricos de tolerancia y respeto.

S44: La Formacion Ciudadana promovida en el Liceo privilegia la formacion de lideres que
destaquen de la masa.

Lexis 20:

S45:  Ausencia de contenidos en el curriculum tendientes a la Formacion de lideres ciudadanos.

Lexis 21:

S46: Las politicas educacionales promovidas desde el actual gobierno han producido un
retroceso en la Formacién Ciudadana dentro de los Liceos.

S47:  El disefio del curriculum no da cuenta de una Formacién Ciudadana efectiva, pese a las
intenciones expresadas desde el Ministerio de Educacion por fortalecerla.

S48: La Formacion Ciudadana ofrece mejores resultados cuando es impartida en niveles de

ensefianza superiores (Tercero Medio), dado la falta de madurez en etapas anteriores.

Lexis 22:

S49:  Ausencia de reconocimiento de agentes responsables de la Formacién Ciudadana juvenil.
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S50:  Posicionamiento del Liceo como reproductor de las logicas provenientes desde el
ministerio en torno a Formacion Ciudadana.

Lexis 23:

S51:  Juventud percibida como etapa de transicion del desarrollo.

S52:  Movimientos de participacion juvenil percibidos como acciones efimeras carentes de un
marco critico-reflexivo que las avale.

S53:  Ausencia de capacidad transformadora por parte del grupo juvenil, segun la perspectiva
del docente.

Lexis 24:

S54: La ausencia de politicas educativas que promuevan una Formacion Ciudadana efectiva,
responde al interés por parte de la clase politica de mantener el modelo de democracia
representativa.

Lexis 25:

S55: Identificacion de la Formacion Ciudadana con la asignatura de Educacion Civica por
parte de los estudiantes, segun la percepcion del docente.

S56: Participacion en las Asambleas como criterio evaluador de la Formacion Ciudadana.

S57:  Reconocimiento de los espacios institucionales de organizacién como aquellos en los que
se practica el ejercicio ciudadano.

S58: La no participacion en los espacios institucionales de organizacion es concebida como

criterio de pertenencia a la masa.
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Lexis 26:

S59:  El contexto social de origen es percibido como factor determinante sobe el grado de
participacion ciudadana.

S60: Los esfuerzos del Liceo invertidos en Formacion Ciudadana no son capaces de
contrarrestar la falta de participacion de los estudiantes, que a su vez se ve agudizada por
las politicas educativas impuestas desde el gobierno actual.

Lexis 27:

S61: La expectativa del docente respecto a sus estudiantes como ciudadanos, corresponde a la
identificacion de éstos con su grupo de pertenencia y un actuar consecuente con los
intereses que éste determine.

S62: Los procesos de transformacion de la realidad ocurren a partir de la organizacion de
voluntades expresadas en la voz de un colectivo social.

Lexis 28:

S63: El espacio de Educacion Formal no es concebido como agente de cambios sociales. Este
ofrece transformaciones en la medida que el contexto territorial y familiar lo hace.

S64: Liceo como agente reproductor de conocimientos dado el contexto socio-politico actual.

S65: Los procesos de transformacion social son atribuidos a la movilizacion de recursos
intelectuales.

Lexis 29:

S66: La calidad de los resultados en Formacién Ciudadana impartida en el Liceo, se refleja en

la actividad dirigencial que ejerzan los estudiantes.
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S67: La ausencia de actividad dirigencial, expresada como la pertenencia al grupo masa, es
percibida como ausencia de participacion ciudadana.

5.1.3. Paréfrasis del Texto de Entrevista a Docente (3)

Lexis 1:

S1: Ciudadania asociada a un conjunto de derechos y deberes adquiridos en el momento en
que el Estado reconoce al sujeto.

S2:  Ciudadania vinculada con un referente identitario nacional.

Lexis 2:

S3:  Ciudadania como el conjunto de individuos que conforman la sociedad.

S4:  Autoridades velan por sus intereses personales, en desmedro del bienestar de los
ciudadanos.

S5:  Clase politica distante de la Ciudadania.

Lexis 3:

S6:  Ciudadano vinculado a sus deberes y derechos.

S7:  Democracia actual vinculada con la apropiacién de derechos pero no con la puesta en
practica de los deberes ciudadanos.

Lexis 4:

S8:  Ejercicio Ciudadano vinculado a la practica solidaria de ayuda dentro de un contexto |

ocal.
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S9:

Ejercicio Ciudadano asociado a la participacién en instituciones de caracter barrial (Junta
de Vecinos).

Lexis 5:

S10:
S11:
S12:

Leyes norman el modo en que se estructuran las relaciones sociales.
Respeto a las leyes se corresponde con un respeto al otro.
Formacién Ciudadana como respeto a las leyes que delimitan las relaciones sociales y la

convivencia.

Lexis 6:

S13:
S14:
S15:
S16:

Familia como base valdrica de la Formacion Ciudadana.

Instituciones sociales como responsables de la Formacion Ciudadana.

Jovenes reproducen el sistema valorico de los padres.

Delincuencia juvenil como consecuencia de un traspaso valérico antisocial de parte de los

padres.

Lexis 7:

Sir:

S18:

Reconocimiento del sistema politico gubernamental como responsable de la Formacion
Ciudadana.
Familia como base para la Formacion Ciudadana, reforzada por el sistema educativo en

que se inserta el educando.

Lexis 8:

S19:

Asignatura de Educacién Civica como responsable de la Formacion Ciudadana dentro del

Liceo.
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S20: Enfasis en la programacion curricular de las asignaturas como método de Formacion
Ciudadana

S21: Incidencia de la Formacion Ciudadana sobre el mejoramiento en la calidad de vida.

S22: Desentendimiento de las autoridades politicas con la Formacion Ciudadana promovida
efectivamente desde la asignatura de Educacién Civica.

Lexis 9:

S23: Reforma Educacional como obstaculo para el desarrollo de una Formacion Ciudadana
efectiva.

S24:  Vinculacion del ejercicio Ciudadano con la participacion en el proceso electoral a través
del voto.

S25: Descenso en la participacion en el proceso electoral como indicador de una Formacion
Ciudadana deficiente.

S26: Formacién Ciudadana deficiente atribuida a la falta de la asignatura de Educacion Civica.

Lexis 10:

S27: Formacién Ciudadana implica traspaso de valores que trascienden a los contenidos de
una asignatura.

S28: Laefectividad de la Formacion Ciudadana dependera de las intenciones del docente en su
labor educativa.

Lexis 11:

S29: Exclusion de la asignatura de Educacion Civica del curriculum educativo como indicador

de la falta de interés de las autoridades por la Formacion Ciudadana.
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Lexis 12:

S30: Formacion Ciudadana se vincula con el desarrollo personal y con promover la
participacion de los jovenes en el proceso electoral de las autoridades.

S31: Liceo promueve el desarrollo personal de los jovenes.

S32: Liceo no promueve la participacién de los jovenes en el proceso electoral de las
autoridades y en las instancias de caracter gubernamental.

S33: Reconocimiento de las implicancias a futuro que tiene el carécter transitorio de la
Formacion Ciudadana en los jovenes.

Lexis 13:

S34: Concepcion de que los jovenes reproducen las pautas de valores y comportamiento de las
autoridades del Liceo.

S35:  Responsabilidad de los docentes por Formar Ciudadanamente a través del ejemplo.

S36: Formacién Ciudadana promueve la futura participacion de los jovenes en el proceso
electoral.

Lexis 14:

S37:  Reconocimiento de parte de los jovenes de sus derechos, no asi de los deberes que poseen
como Estudiantes y que giran en torno a al estudio.

S38: Falta de responsabilizacion de los jovenes frente a los estudios es explicado por una falta
de esfuerzo personal y por los valores nocivos que ellos acarrean desde el hogar.

S39:  Adquisicién de conocimientos por parte de los jovenes acerca de sus derechos se vincula

con los contenidos ofrecidos en la asignatura de Historia.
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Lexis 15:

S40: Posibilidad de potenciacion de la Formacion Ciudadana mediante la vinculacion del
Liceo con otras instituciones educativas y de caracter gubernamental.

S41: Reconocimiento de una necesidad de organizacion entre los profesores para coordinar
una formacidn transversal a todas las cétedras relacionadas con el tema.

Lexis 16:

S42:  Reconocimiento de la influencia de grupos e instituciones que trabajan en las poblaciones
sobre ciertos jovenes que participan de estos espacios.

S43: Diferencia entre los jovenes que participan en agrupaciones sociales y aquellos que no
como indicador de efectividad de los trabajos comunitarios que efecttan distintas
organizaciones a nivel barrial

S44:  Descenso de la participacion juvenil en partidos politicos.

Lexis 17:

S45:  Ejercicio Ciudadano vinculado a la puesta en préactica de los deberes y los derechos.

S46: Altos indices de drogadiccién juvenil como indicador de una falta de Formacién
Ciudadana.

S47: Falta de oportunidades laborales como causantes de frustracion y de adhesion de los
jovenes a las drogas.

S48: Formacién Ciudadana asociada al desarrollo de personas socialmente integras vy

personalmente felices.

84



5.1.4. Parafrasis del Texto de Entrevista a Estudiantes de
Tercer Afo de Educacion Media (1)

Lexis 1:

S1:  Ciudadania vinculada a un sentido de pertenencia que poseen todos los miembros de una
sociedad.

S2:  Ciudadania vinculada al servicio laboral.

S3:  Ciudadania ejercida a través del voto.

S4:  Mayoria de edad como requisito de la Ciudadania.

Lexis 2:

S5:  Ciudadania ejercida a través del voto.

S6:  Calificacion de la sociedad chilena como mediocre debido a que no asume la
responsabilidad de votar.

S7:  Condiciones histdricas y personales de los jovenes influyen en su vinculacion con el
ejercicio del voto.

S8:  Mayoria de edad como requisito de la Ciudadania.

S9:  Autoconcepcion desligada del ejercicio ciudadano por parte de los jovenes.
Lexis 3:
S10: Reconocimiento de un grupo politizado que practica el voto.

S11: Percepcion negativa de la poblacién no votante.

S12: Voto como ejercicio privilegiado para dar a conocer la opinion del individuo.
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Lexis 4:

S13: Ciudadania vinculada al cumplimiento laboral.

S14: Asociacion de Ciudadania con un ejercicio laboral articulado dentro de un proyecto de
ciudad.

S15: Factibilidad del ejercicio ciudadano depende de la voluntad individual de cada sujeto.

Lexis 5:

S16: Desconocimiento general del concepto de Ciudadania.

S17: Formacién Ciudadana como proceso educativo que permite a los sujetos reconocer las
reglas de su grupo de pertenencia y con ello, desenvolverse plenamente dentro de éste.

S18: Valoracion del trabajo como medio para servir al pais.

S19: Formacién Ciudadana busca favorecer la capacitacion laboral en miras de un proyecto

comun de pais.
Lexis 6:
S20: Familia como principal agente responsable de la Formacion Ciudadana.
S21: Liceo como agente responsable de la Formacion Ciudadana.
S22: Habitos de las personas determinados por el ambiente.
S23: Formacidn de habitos ciudadanos posibilita la superacion de los sujetos.
S24:  Autodeterminacion como elemento central en la formacion de habitos ciudadanos.

Lexis 7:

S25:  Familia como principal agente responsable de la Formacion Ciudadana.

S26: Liceo como agente responsable de la Formacion Ciudadana.
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S27: Contacto de un sujeto con otras realidades posibilita que desarrolle la autodeterminacion
de sus habitos.

Lexis 8:

S28: Formacion de habitos ciudadanos posibilita la superacion de los sujetos.

S29:  Autodeterminacién como elemento central en la formacion de habitos ciudadanos.

S30: Contacto de un sujeto con otras realidades posibilita que desarrolle la autodeterminacion
de sus habitos.

S31: Grupo de pertenencia donde se constituye la Formacién Ciudadana varia con la edad.

Lexis 9:

S32:  Autocritica al comportamiento juvenil.

S33: Cadigos eticos y morales promovidos en espacios de educacion formal son inaplicables
en la realidad social cotidiana de las ciudades.

S34: Delincuencia como indicador de la baja calidad en Formacion Ciudadana en Chile.

Lexis 10:

S35:  Liceo no promueve la Formacion Ciudadana.

S36: Formacién Ciudadana vinculada con un traspaso de normas morales que dirijan la
conducta y los modos de ser.

S37: Profesores solo se preocupan del traspaso de contenidos académicos.

S38: Consejo de curso como instancia de Formacién Ciudadana que no ha sido bien utilizada.

Lexis 11:

S39: Discriminacion como elemento nocivo ejercido por autoridades del Liceo
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S40: Calidad de ciudadanos en formacion es evaluada por las autoridades del Liceo a través de
rasgos externos: apariencia, nivel sociocultural de las familias de origen.

Lexis 12:

S41: Despreocupacion de parte del Liceo del desarrollo personal y ciudadano de los
estudiantes.

S42: Delegacion de responsabilidad a la institucion educativa por el desarrollo personal de
cada sujeto.

S43: Responsabilizacion individual frente a la ausencia de Formacion Ciudadana en el Liceo.

Lexis 13:

S44:  Reconocimiento de la estructura jerarquica en el Liceo, con el director a la cabeza.

S45:  Falta de Formacion Ciudadana es atribuida a la voluntad del Director.

Lexis 14:

S46: Reconocimiento de la falta de educacion Civica.

S47:  Formacién Ciudadana asociada con actividades practicas de caracter cultural.

S48: Interés en que el Liceo promueva mayor cantidad de actividades.

S49:  Presencia de una formacion valorica en el ramo de Religion.

Lexis 15:

S50: Presencia de una formacion valorica en el ramo de Religién.

S51:  Formacion en valores contenida dentro de la Formacion Ciudadana.

S52: Formacién en valores asociada al ramo de Religion impartido en 1° y 2° afio de

ensefianza media.
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S53:  Moral y ética desvinculadas del mundo juvenil.

S54: Internalizacion de valores en general presente durante la nifiez.

S55: Tardia formacion en valores dada la internalizacion de otros valores durante etapas
anteriores del desarrollo.

Lexis 16:

S56: Necesidad de previa internalizacion de valores asociados a Formacion Ciudadana.

S57: Planificacion de la Formacion Ciudadana continua y acorde con las etapas del desarrollo
humano.

S58: Concepcion restringida de la Formacién Ciudadana a etapas posteriores del desarrollo
(Ensefianza Media)

Lexis 17:

S59: Distincién entre un mundo actual de caracter nocivo y un mundo posible.

S60: Identificacion de la cultura como medio para alcanzar el mundo posible.

S61: Cultura como aspecto de la formacidn ciudadana que no es promovida dentro del liceo

S62: Exteriorizacion de la Formacion Ciudadana hacia espacios vinculados formalmente con
la culturay las artes.

S63:  Vinculacién de las actividades culturales con la ensefianza bésica, y posterior restriccion
en la Ensefianza Media.

Lexis 18:

S64: Ladimension interpersonal es cultivada a través de actividades extracurriculares.

S65: Identificacion de una dimension interpersonal dentro de la Formacion Ciudadana.

S66: Ausencia de Formacion Ciudadana en su dimensidn interpersonal.
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Lexis 19:

S67: Respeto como eje valorico de la Ciudadania estando este orientado hacia el resto de las
personas y hacia uno mismo.

S68:  Tolerancia como valor que debe cumplir un buen ciudadano.

S69: Tolerancia es concebida como la capacidad de auto-controlar actos violentos frente a las
diferencias con otros.

Lexis 20:

S70: Trabajo y honradez como caracteristicas del buen ciudadano.

S71: Condiciones sociales del entorno impiden la existencia de buenos ciudadanos.

Lexis 21:

S72: Autodeterminacion individual para asumir los rasgos de un buen ciudadano.

S73: Solidaridad como valor condicionado a la reciprocidad.

S74:  Predominancia del clientelismo social.

S75:  Inminencia de un modo individualista de desenvolvimiento social.

Lexis 22:

S76: Reconocimiento irregularidades y practicas de corrupcion en espacios colectivos
institucionales.

S77: Pérdida creciente de las actividades que convocaban a los habitantes de un sector.

S78:  Violencia en los habitos de las personas ha degradado las iniciativas comunitarias en el
entorno poblacional.

Lexis 23:
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S79:  Preeminencia de interés econdmico por sobre el interés formativo.

S80: Liceo desvinculado del bienestar y de la proyeccion de vida a futuro de los estudiantes.

S81: Valoracién de los resultados académicos por parte del Liceo en funcién de la obtencion
de beneficios econdmicos.

Lexis 24:

S82:  Liceo desvinculado del bienestar y de la proyeccion a futuro de los estudiantes.

S83: Demanda de reconocimiento por parte de los profesores hacia los estudiantes.

S84: Externalizacion de los elementos motivacionales.

S85:  Autodeterminacion de actitudes y comportamientos ciudadanos.

Lexis 25:

S86: Valoracion de la reputacion basada en parametros socialmente exitistas por sobre los
valores humanos dentro del Liceo.

Lexis 26:

S87: Nula incidencia de los estudiantes en la institucion educativa.

S88: Sentimiento de transitoriedad e irrelevancia frente a las posibilidades de cambio dentro
del Liceo.

S89:  Percepcion negativa de los docentes como agentes de motivacion.

S90: Desilusion progresiva del Liceo como espacio educativo.

S91: Desgano generalizado a nivel de los estudiantes paraliza las nuevas iniciativas, y con

ello, los cambios.
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Lexis 27:

S92:  Reconocimiento de la importancia del ejercicio ciudadano ligado a la participacion en el
lugar que se habita.
S93:  Ejercicio ciudadano es responsabilidad de todos.

Lexis 28:

S94: Discurso de responsabilidad social ligado al ejercicio ciudadano es reemplazado por una
concepcidn individualista de surgimiento econémico.

S95:  Valoracion de la situacién econémica, producto que permite la adquisicion de vienes.

S96: Negacion de la importancia del ejercicio ciudadano frente a la necesidad de surgimiento
economico.

S97: Inaplicabilidad de la Ciudadania en el contexto actual, dado el fendmeno de competencia

que fomenta el enfrentamiento entre personas para asegurar el bienestar de una de ellas.
Lexis 29:
S98:  Prioridad del éxito individual dentro del plan de vida.
S99: Irrelevancia otorgada al ejercicio ciudadano por los estudiantes.
S100: Desinterés por llegar a ser un buen ciudadano.
Lexis 30:
S101: Iglesia como agente de formacion valorica.

S102: Desarrollo del sentido de ayuda y servicio no interfiere sobre las posibilidades de éxitos

individuales.
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Lexis 31:

S103: Iglesia como agente de formacion ciudadana.

S104: Iglesia enfatiza el valor del servicio.

Lexis 32:

S105: Variabilidad en los espacios en los que existen Formacion Ciudadana.
S106: Iglesia refuerza la formacién valérica del hogar.

S107: Existencia de hogares desprovistos de formacién valorica.

S108: Hogar como el principal agente en la formacion en valores.

Lexis 33:

S109: Presencia de experiencias de servicios al interior del Liceo.
S110: Servicio se relaciona con asistir a agentes externos a la propia institucion y a sus
integrantes.

Lexis 34:

S111: Utilizacién de los espacios de Formacion Ciudadana como forma de evasion de

actividades.

Lexis 35:

S112: La Formacién Ciudadana no se promueve en ningun espacio en la actualidad.

S113: Autodeterminacion de la Formacion Ciudadana.
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Lexis 36:

S114: La falta de Formacion Ciudadana puede remediarse a través de una Educacion Civica
impartida desde la infancia.

S115: Necesidad de combinar coherentemente la Formacion Ciudadana impartida desde el
hogar con la Formacion Ciudadana en espacios de educacién formal.

Lexis 37:

S116: Necesidad de una coordinacion entre el Liceo y el hogar para garantizar una Formacion

Ciudadana efectiva.

Lexis 38:

S117: Importancia de una Formacion desde la infancia.

S118: Determinacion de la primera infancia sobre los comportamientos y actitudes ciudadanos
posteriores.

Lexis 39:

S119: Formacién Ciudadana se ve favorecida en un ambiente familiar propicio.

Lexis 40:

S120: Demandas del sistema vuelven precarias las condiciones familiares.
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Lexis 41:

S121: Condiciones propiciadas por el sistema social y econémico afectan negativamente la

organizacion de las familias donde se potencia la Formacion Ciudadana.

5.1.5. Parafrasis del Texto de Entrevista a Estudiantes de

Tercer Afio de Educacion Media (2)

Lexis 1:

S1:  Distincidn entre una persona como agente individual y un ciudadano como parte de un
grupo o colectivo.

S2:  Ciudadania como colectivo de personas pertenecientes a un sector geograficamente
determinado.

S3:  Territorio como referente comdn de un grupo de ciudadanos.

Lexis 2:

S4:  Ciudadania vinculada a un grupo de referencia dentro del espacio de la ciudad con el que
se comparten determinados rasgos.

S5:  Ciudades como espacios que retne diversas tendencias culturales y realidades socio-
economicas.

Lexis 3:

S6:  Ciudadania asociada a la seguridad ciudadana.

S7:  Delincuencia como indicador de la baja calidad de la Ciudadania actual.
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Lexis 4:

S8:  Delincuencia vinculada a un contexto de deprivacion laboral y econémica.
S9:  Dinero como medio para obtener una mayor cantidad de posibilidades sociales y de
calidad de vida.

Lexis 5:

S10: Reconocimiento de diferencias socioecondmicas, asociadas a la adquisicion de bienes y
consecuente calidad de vida.

S11: Medios de comunicacién como responsables de la Formacién Ciudadana.

S12: Reconocimiento de una intencionalidad por parte de los medios de comunicacién por

promover una Formacion Ciudadana deficiente.

Lexis 6:

S13: Actual carencia econdmica reduce la calidad de vida de los jovenes de estrato
socioecondmico bajo y sus posibilidades de mejoramiento social.

S14: Sistema educativo no ofrece amparo a la juventud que se ve afectada por la carencia
econdmica que le impide estudiar.

S15: Desercidn escolar puede significar frustracion y drogadiccion como modo de evasion.
Lexis 7:
S16: Ciudadania orientada a resguardar su seguridad.

S17: Delincuencia como indicador de la baja calidad de la Ciudadania actual.

S18: Sentimiento de desconfianza producto de las amenazas del entorno.
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Lexis 8:

S19: Desconfianza ante el sistema judicial y a su capacidad para mantener el orden social.

S20: Violencia directa como medio de afrontar las amenazas del entorno y las conductas que
afectan el orden social.

Lexis 9:

S21: Desconocimiento del concepto de Ciudadania.

Lexis 10:

S22: Ciudadania vinculada a la administracion de una ciudad por parte de las Municipalidades.

S23: Desigualdad entre distintos sectores de la ciudad geograficamente definidos como

indicador de la mala administracion de las Municipalidades.

Lexis 11:

S24: Desigualdad entre distintos sectores de la ciudad geograficamente definidos.
S25:  Fuerza policial como agente que favorece seguridad ciudadana.
S26: Prevalencia de la seguridad ciudadana en sectores dominantes econdmicamente.

S27: Falta de cultura asociada a grupos con bajos recursos economicos.

Lexis 12:

S28: Desigualdad entre distintos sectores de la ciudad geograficamente definidos.

S29: Sectorizacion de las actividades culturales y artisticas favoreciendo zonas vinculadas a

las clases altas y al turismo en desmedro de las zonas donde habitan la mayor parte los

ciudadanos.
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S30: Falta de oportunidades para que la Ciudadania se desempefie laboralmente en otras areas

humanas como las artes.

Lexis 13:

S31: Ejercicio de la Ciudadania materializado a través de actividades culturales.

S32: Distincion en la configuracion de ciudad entre Vifia y Valparaiso, y con ello, de
oportunidades para los jovenes y para la Ciudadania en general.

Lexis 14:

S33:  Servicio de ayuda al mas desfavorecido socialmente, como préactica deseable del buen

ciudadano.

Lexis 15:

S34: Colaboracion vecinal como rasgo deseable del ejercicio ciudadano.
S35: Identificacion de una falta de comunicacion entre los ciudadanos.
S36: Colaboracion vecinal como vehiculo para desarrollar la seguridad social frente a la

delincuencia.

Lexis 16:

S37: Servicio de ayuda a la sociedad y a las personas, como ejercicio deseable del buen
ciudadano.

S38:  Delincuencia como indicador del deterioro ciudadano.

S39: Protestas y manifestaciones sociales como ejercicio ciudadano.
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Lexis 17:

S40: Participacion social como ejercicio ciudadano deseable.

Lexis 18:

S41: Practicas del Ciudadano actual oscilan entre su ejercicio laboral y los espacios de ocio
ligados a la television.

S42: Informacion difundida por los medios de comunicacidn masiva no favorece una
Formacion Ciudadana adecuada.

S43: Condiciones sociales actuales obstaculizan la participacion ciudadana activa.

Lexis 19:

S44:  Formacién Ciudadana como proceso de ensefianza donde se transmite un conjunto de
conocimientos asociados a funciones cotidianas practicas.

S45:  Formacién Ciudadana vinculada al mejoramiento de las condiciones socio-econdémicas
del sujeto.

Lexis 20:

S46:  Formacién Ciudadana depende de la responsabilidad de los mismos ciudadanos.

S47:  Formacién Ciudadana como conocimiento ajeno a la mayor parte de la Ciudadania.

S48:  Necesidad de un grupo experto que imparta la Formacion Ciudadana.

Lexis 21:

S49:  Juntas de Vecinos como espacios en los que ejercer Ciudadania

S50: Espacios de organizacion colectiva como posibilidad de Formacion Ciudadana
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S51: Falta de motivacion y desinterés de la Ciudadania por participar activamente.

Lexis 22:

S52:  Responsabilizacion de la institucion educativa en el proceso de Formacion Ciudadana.
S53:  Formacion Ciudadana impartida desde el dispositivo televisivo.
S54:  Efecto nocivo de la television sobre el desarrollo autonomo de las personas.

Lexis 23:

S55:  Formacion Ciudadana asociada al mejoramiento de las condiciones de la poblacidn.

S56: Identificacion de una mayor valoracion social del dispositivo televisivo en desmedro de
practicas de participacion ciudadana.

S57: Dispositivo televisivo anula el referente comunitario como espacio de Formacion

Ciudadana.

Lexis 24:

S58:  Asimilacion pasiva por parte de los jovenes de figuras identitarias impuestas desde los
medios de comunicacion.

S59: Programacion televisiva como referente identitario y valorico de la juventud de estrato
socioecondmico bajo.

S60: Tendencia de la juventud chilena para asimilar productos culturales extranjeros.

Lexis 25:

S61: Formacién Ciudadana ligada a espacios en los que un sujeto pasa la mayor parte de su

tiempo.
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Lexis 26:

S62: Condiciones laborales llevan a una disminucién del tiempo asignado por las figuras
paternas para relacionarse con los jovenes.

S63:  Familia como espacio responsable de la Formacion Ciudadana.

S64: Incomunicacion al interior de las familias imposibilita la Formacion Ciudadana.

Lexis 27:

S65: Condiciones laborales de los padres impiden una adecuada Formacion Ciudadana en el
contexto familiar.

S66: Familias como espacio de Formacion Ciudadana.

S67: Relaciones familiares precarizadas debido a la incomunicacion.

Lexis 28:

S68:  Jovenes reproducen el sistema de relaciones del Liceo y de otros espacios en los que
pasan la mayor parte del tiempo.

S69: Formacién Ciudadana como consecuencia de los sistemas de relaciones con los que un
joven interactia en los distintos espacios, que trasciende a los contenidos tedricos

relacionados con el tema.

Lexis 29:

S70: Liceo promueve un tipo determinado de apariencia fisica que se vincularia con la
deseabilidad social.

S71: El Liceo privilegia un tipo de identidad que se aleja de los intereses y preferencias de los

estudiantes.
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Lexis 30:

S72: Intencion de uniformar toda tendencia juvenil (estéticas y politicas) por parte del Liceo.

S73:  Presencia de précticas represivas hacia los estudiantes, al interior del Liceo.

Lexis 31:

S74: Liceo socava posturas politicas que no son acorde con la estructura de la institucion.
S75:  Estructura del Liceo no se ajusta a las nuevas tendencias de los jovenes.

Lexis 32:

S76: Formacién Ciudadana se plantea desde una relacion asimétrica entre docentes y
estudiantes.

S77:  Oposicion del grupo docente a facilitar la construccion identitaria de los jovenes.

S78: Discriminacion del Liceo basada en la apariencia fisica que presentan jovenes de los

sectores socioecondmicos bajos.

Lexis 33:

S79: Valoracion juvenil de la apariencia fisica como modo de expresion de una tendencia
particular.

S80: Reconocimiento de la intencionalidad parte del Liceo de instalar una identidad
homogénea ante las diferencias que pudiesen expresar los estudiantes.

Lexis 34:

S81: Valoracion docente de la apariencia fisica vinculada a la deseabilidad social-laboral.
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S82: Intencion por parte del Liceo de promover una Formacion de Ciudadana que responda a
un modelo determinado.

S83:  Ausencia de un espacio en que la juventud pueda desarrollar sus diversas identidades y
tendencias.

Lexis 35:

S84: Identificacion de una sociedad que sobrevalora un determinado modelo de apariencia
fisica.

Lexis 36:

S85:  Juventud como motor de cambio para generar nuevas condiciones sociales.

S86: Tolerancia como valor inherente a la juventud actual.

Lexis 37:

S87: ldentificacion de una discriminacion de carécter social que ha sido heredada de la

dictadura.

Lexis 38:

S88:  Reconocimiento de la juventud como segmento capaz de generar cambios a futuro.

S89: Discriminacién como practica caracteristica de la Ciudadania actual.

Lexis 39:

S90: Reconocimiento de una estructura jerarquica que impone los lineamientos y programas

en educacion.
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S91: Practicas pedagdgicas determinadas desde el Ministerio, estan influidas por una

estructura superior.

Lexis 40:

S92: Formacion Ciudadana vinculada a la promocion de actividades de caracter cultural.
S93:  Vision del marco curricular como poco efectivo para la Formacion Ciudadana.

Lexis 41:

S94: Aspectos introducidos por la Reforma como poco propicios para la Formacion
Ciudadana.

S95: Demanda de responsabilizacion del Liceo en la Formacion Ciudadana.

Lexis 42:

S96: Demanda de apoyo del Liceo para que los jovenes puedan desarrollarse en sus areas de
interés.
S97: Estudiantes requieren que el Liceo brinde los recursos de los que carecen en sus

contextos familiares.

Lexis 43:

S98: Formacién Ciudadana vinculada al desarrollo personal.

S99: Liceo como entidad que debe responsabilizarse por la Formacion Ciudadana
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Lexis 44:

S100: Formacion Ciudadana impartida en el Liceo no incorpora aspectos cotidianos de los
jovenes debido a la estructura de la Jornada Escolar Completa.

S101: Incompatibilidad entre el discurso de Formacion Ciudadana promulgada por el Ministerio
de Educacion y la realidad de los jovenes.

Lexis 45:

S102: Ausencia de protagonismo de los actores juveniles en el proceso de Formacion

Ciudadana.

Lexis 46:

S103: Ausencia de aspectos novedosos en la implementacion de Formacion Ciudadana.

S104: Demanda de un cambio en el sistema pedagogico de ensefianza reproducido por los
docentes del Liceo.

Lexis 47:

S105: Autoridades del Liceo como responsables de la Formacion Ciudadana.

Lexis 48:

S106: Reconocimiento de una estructura jerarquica que impone los lineamientos y programas

en educacién y que se condicen con las practicas del Liceo.

S107: Gobierno como responsable de la Formacion Ciudadana.
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Lexis 49:

S108: Liceo como reproductor de una formacién determinada desde el Ministerio.
S109: Necesidad de una autonomia a nivel de los programas de cada Liceo que reconozca sus

condiciones particulares.

Lexis 50:

S110: Politica educativa no se corresponde con la realidad de los Liceos.

S111: Estructura jerdrquica del sistema educativo genera una incomunicacion entre las
autoridades ministeriales y los estudiantes y docentes de las instituciones educativas.

S112: Estructura jerarquica del sistema conlleva una falta de representatividad en los programas

que se implementan.

Lexis 51:

S113: Libertad que existe en la educacion privada como antagénico del autoritarismo de los
Liceos publicos, devela discriminacion en el sistema educativo.

S114: Autoritarismo en Liceos publicos como resabio de la Dictadura.

Lexis 52:

S115: Desarrollo Ciudadano vinculado al éxito académico y social manifestado a través del

ingreso a la Universidad.

Lexis 53:

S116: Ingreso a las Fuerzas Armadas o las Universidades como indicadores de éxito de acuerdo

al Liceo.
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S117: Desvaloracién de las Fuerzas Armadas como un referente positivo a seguir atribuido al
tipo de relaciones que se originan en este espacio.

Lexis 54:

S118: Desarrollo de Précticas Ciudadanas asociadas a actividades de esparcimiento de caracter
artistico-cultural.

S119: Précticas Ciudadanas desarrolladas fuera de la institucion educativa.

Lexis 55:

S120: Actividades de caracter artistico-cultural promovidas tanto en espacios de trabajo
comunitario como individual.

S121: Actividades promovidas en espacios comunitarios, orientan a los jovenes a volverse
agentes activos en la sociedad, promoviendo los vinculos entre distintos sectores de la
poblacion en torno a un interés comun.

S122: Municipalidad como agente de Formacion Ciudadana.

Lexis 56:

S123: Desarrollo de actividades artistico-culturales por parte de los jovenes, que dan cuenta de
participacion ciudadana

S124: Preferencia del Liceo por aspectos teoricos referentes a Formacion Ciudadana, por sobre
condiciones practicas.

Lexis 57:

S125: Externalizacién de la responsabilidad de abrir espacios de desarrollo cultural para los

jovenes, hacia autoridades de la jerarquia educacional y politica.
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S126:

Autoridades del Liceo y del Gobierno como responsables de la apertura de espacios de

desarrollo cultural para los jovenes.

Lexis 58:

S127: Interés mercantil del Gobierno para con las iniciativas que potencia.

S128: Invalidacion por parte del Gobierno de grupos que no aportan econémicamente al Estado.

S129: Intencionalidad del Gobierno en no apoyar iniciativas vinculadas al desarrollo artistico
gue se supone poco rentable.

Lexis 59:

S130: Responsabilidad de los representantes del Gobierno por desarrollar y socializar
programas de apoyo y promocion de actividades culturales.

S131: Ejercicio de las autoridades politicas debe estar subordinado a los intereses e iniciativas
de la Ciudadania a la cual representan.

Lexis 60:

S135: Autoreconocimiento de los jovenes como ciudadanos que determinan por si mismos
espacios y actividades de interés.

S136: Responsabilidad de las autoridades por ofrecer espacios a la Ciudadania para desarrollar
sus intereses.

S137: Proyeccion laboral como facilitador y factor motivacional que posibilitaria la adhesion de

los jovenes a espacios que desarrollen sus intereses.
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Lexis 61:

S138: Valoracion de espacios de desarrollo extra-académico como instancias de esparcimiento,
de definicion de la identidad y de vinculacion con otras personas.

S139: La frustracion generada como consecuencia de la imposibilidad de acceso a espacios de
interés, se asocia al consumo de drogas.

Lexis 62:

S140: Restriccion econdémica para desarrollar actividades de interés para los jovenes.

S141: Falta de proteccion social ante la situacion de carencia de las familias de jovenes que
deben trabajar.

S142: Reconocimiento del trasfondo economico que articula a la sociedad.

Lexis 63:

S143: Prioridad de surgimiento economico y laboral provoca que los intereses reales de los
jovenes sean dejados de lado.

S144: Carencia econdmica de las familias producidas por los bajos salarios con los que deben
sustentarse.

S145: Trabajo juvenil como producto de la carencia econdmica en los hogares.

Lexis 64:

S146: ldentificacion de los conocimientos académicos como elementos culturales basicos para
el desarrollo de una persona.

S147: Desarrollo vinculado exclusivamente a los conocimientos académicos impartidos en el

Liceo, se asocia al desarrollo de una estructura rigida y poco flexible de pensamiento.
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S148: Proyeccion laboral sustentada en el desarrollo exclusivo de los conocimientos
académicos impartidos en el Liceo.

5.1.6. Parafrasis del Texto de Entrevista a Estudiantes de

Cuarto Afio de Educacion Media (1)

Lexis 1:

S1:  Ciudadania entendida como un grupo de individuos.
S2:  Ciudadania ligada a derechos y deberes sociales de una poblacion o grupo humano.

Lexis 2:

S3:  Ciudadania vinculada al conjunto de personas.

S4:  Concepcion de una Ciudadania carente de cultura.

Lexis 3:

S5:  ldentificacion del respeto como principal valor de la Ciudadania.

Lexis 4:

S6: Sentido inclusivo de Ciudadania.

Lexis 5:

S7:  Vinculacién entre Formacion Ciudadana y el proceso educativo.

S8:  Reconocimiento del Liceo como espacio de Formacion Ciudadana.
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Lexis 6:

S9:  Reconocimiento del hogar como espacio privilegiado de Formacion Ciudadana.

Lexis 7:

S10: Tendencia a relacionar Ciudadania con adultez en desmedro del proceso de Formacion.

S11: Evaluacion de la calidad del proceso de Formacion Ciudadana en virtud de los resultados
evidenciados en la adultez.

Lexis 8:

S12: Reconocimiento de las relaciones interpersonales como potenciadoras de Ciudadania.

S13: Multiplicar los espacios de reunion favorece el desarrollo de la Ciudadania.

S14: Valoracion de la Comunicacion en el desarrollo del ejercicio Ciudadano.

Lexis 9:

S15: Reconocimiento de la falta de informacion que los jovenes manejan acerca de
Ciudadania.

S16: Preocupacion de los Liceos en promover la informacién que se vincula a Ciudadania.

S17: Preocupacion de los hogares en promover la informacion que se vincula a Ciudadania.

Lexis 10:

S18: Preocupacion de los Liceos por la Formacién Ciudadana se expresa en castigo ante el

comportamiento que atenta contra los valores de la Ciudadania.
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S19: Liceo como agente reorientador de pautas de comportamiento desarrolladas en otros
espacios.

S20: Reconocimiento que una falta de Formacion Ciudadana en los hogares provoca actitudes
y conductas negativas que deben ser corregidas en el Liceo.

Lexis 11:

S21: Docentes como principal agente de la Formacién Ciudadana.

Lexis 12:

S22: Subordinacion de la Formacion Ciudadana al espacio aula.

S23:  Formacién Ciudadana ligada a la relacion de caracter jerarquica: profesor-alumno

S24: Relacion entre Formacion Ciudadana y actividades académicas.

Lexis 13:

S25: Inexistencia de préacticas ciudadanas en los espacios ocupados por los jovenes.

S26: Préacticas ciudadanas de caracter esporadico vinculadas a espacios de asistencia a grupos
sociales vulnerables.

S27: Practicas ciudadanas condicionadas a la proximidad espacial de los espacios de
asistencia.

Lexis 14:

S28: Liceo transforma pautas y cddigos adquiridos en otros espacios de socializacion.

S29: Liceo corrige pautas nocivas de comportamiento arrastradas desde el hogar.

Lexis 15:
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S30: Identificacion de la violencia y la agresion como agentes mediadores en las pautas de
relacién que se producen entre los jovenes del Liceo.

S31: Atribucion de la violencia y la agresion entre los jovenes a la falta de valores.

S32: Limitacién de la formacion en valores a una negacion de ciertas pautas conductuales que
afectan negativamente las relaciones interpersonales.

Lexis 16:

S33: Diferenciacion entre las pautas de relacion interpersonal constituidas por los jévenes que
asisten a establecimientos de educacion publica y de educacion privada.

S34: Presencia de pautas nocivas de relacién interpersonal al interior de Liceos
(establecimientos de educacion publica).

Lexis 17:

S35:  Caréacter negativo de las relaciones interpersonal al interior de Liceos.

S36: Formacién en valores constituida como una negacion de las pautas relacionales de los
jovenes.

Lexis 18:

S37: ldentificacion del hogar como principal espacio de formacion de valores y pautas de
comportamiento.

S38:  Atribucién de la violencia y la agresion entre los jovenes a los valores promovidos en los
hogares.

S39: Intencidn por parte del Liceo por contrarrestar los efectos de la formacion valérica
promovida en el hogar de los estudiantes.

S40: Necesidad de la voluntad individual de los jovenes para cambiar sus valores y pautas de

comportamiento negativos.

113



S41: Limitacién de la formacion en valores a una negacion de ciertas pautas conductuales que

afectan las relaciones interpersonales.

Lexis 19:

S42:  Identificacion de la calle, la poblacion como espacio de Formacion Ciudadana.

S43:  Formacion desde la calle vinculada con el grupo de pares de un joven.

S44: Relacion entre la falta de cuidados en el hogar con la preponderancia de la formacion
desde la calle

Lexis 20:

S45:  Ciudadania relativa al nivel educativo de la persona.

S46:  Nivel educativo de la persona asociado a la realidad familiar.
S47:  Necesidad de superacion respecto a la realidad familiar.

Lexis 21:

S48: Ciudadania diferenciada en virtud de las clases sociales.
S49:  Asenso social vinculado a la voluntad individual.

S50:  Educacién como vehiculo de superacion social.

Lexis 22:

S51: Tendencia general a un mantenimiento de la condicion social.

S52: Desesperanza frente a la posibilidad de cambio social instalada en la concepcidn juvenil.
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Lexis 23:

S53:  Percepcién por parte de los estudiantes de una concepcion de Ciudadania, de parte del
Liceo, ligada al triunfo laboral.
S54:  Educacion como vehiculo de ascenso en la calidad de ciudadano.

5.1.7. Parafrasis del Texto de Entrevista a Estudiantes de
Cuarto Afio de Educacion Media (2)

Lexis 1:

S1:  Identificacion de la Ciudadania con el grupo de pertenencia.

S2:  Variabilidad del grupo de pertenencia desde un plano local hasta uno a nivel de ciudad.
S3:  Ciudad como territorio que contiene todas las relaciones ciudadanas.

S4:  Multiplicidad de espacios ciudadanos.

S5:  Espacios ciudadanos vinculados a cierto tipo de actividades desarrolladas por un grupo de

personas.
Lexis 2:

S6:  Calidad de la Ciudadania vinculada a los estratos sociales.

S7:  Calidad de la Ciudadania vinculada a los privilegios sociales que posea un grupo estrato.
S8:  Ciudadania enmarcada dentro de un contexto de explotacion.

Lexis 3:

S9:  Ciudadania concebida como ejercicio politico.

S10: Desarrollo del ejercicio ciudadano en espacios educativos.
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S11: Responsabilizacion individual en el modo de formarse y ejercer la Ciudadania

Lexis 4:

S12: Vigilancia como modo de control ejercido por el Liceo sobre los estudiantes.

S13: lrrelevancia, para el Liceo, de la persona individual, segin la percepcién de los
estudiantes.

Lexis 5:

S14: Percepcién instrumental de la Formacion Ciudadana.

S15:  Formacién Ciudadana como traspaso de un conjunto de conocimientos que posibilitan un
desenvolvimiento social adecuado.

Lexis 6:

S16: Formacién Ciudadana como funcional para el desenvolvimiento cotidiano.

S17: Formacién Ciudadana como incorporacion de pautas de relacion interpersonal.

Lexis 7:

S18: Formacion Ciudadana varia de acuerdo a cada estrato social.

S19: Reconocimiento de una intencionalidad estratificadora en la Formaciéon Ciudadana
impartida en el Liceo.

Lexis 8:

S20: Determinacion de la Formacién Ciudadana a la voluntad del gobierno.

S21: Gobierno como responsable de la Formacion Ciudadana estratificada por clase social.
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S22: Formacion Ciudadana ligada a espacios laborales y barriales.
S23: Los espacios laborales y barriales reproducen una Formacion Ciudadana estratificada por
clase social.

Lexis 9:

S24: Existencia de agentes dentro del Liceo que reproducen una Formacion Ciudadana
estratificada por clase social.
S25: Existencia de agentes dentro del Liceo que aplican justamente la Formacion Ciudadana.

Lexis 10:

S26: Liceo presenta una estructura jerarquica que no posibilita el didlogo.

S27: Liceo alberga un sistema de decisiones de caracter rigido y autoritario que impide la
participacion.

S28: Conflicto producido por la estructura rigida y vertical del Liceo, entre directiva y

estudiantes.

Lexis 11:

S29: Organizaciones colectivas como forma de participacion ciudadana.

S30: Conocimiento politico como herramienta que permite mayor autonomia analitica e
intelectual.

S31: Pertinencia del conocimiento politico en la toma de decisiones de los actores sociales.

Lexis 12:

S32: Formacién Ciudadana debe ser aplicada al interior del Liceo en un contexto caracterizado

por las buenas relaciones.
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S33: Aspiraciones a simetrizar las relaciones, por parte de los estudiantes, dado el caracter

jerarquico de éstas.

Lexis 13:

S34:  Formacion Ciudadana debe ser aplicada al interior del Liceo en un contexto caracterizado
por la comunicacién horizontal.

S35: Identificacion de una comunicacién horizontal en espacios alternativos al contexto
educativo.

S36: Disposiciones que no reproducen la relacion de poder profesor-alumnos son valoradas
como espacios democraticos y vinculados con la Formacién Ciudadana.

Lexis 14:

S37:  Concepcion de que la dinamica que se desarrolla al interior del aula puede permitir
transformar la relacion de poder profesor-alumno en otra de caracter mas horizontal.
S38: Concepcidn de que la dindmica que se desarrolla al interior del aula reproduce la mayoria

de las veces la relacion de poder profesor-alumno.

Lexis 15:

S39: Existencia de una relacion circunstancial de apoyo mutuo que trasciende la relacion de
poder profesor-alumno.

S40:  Percepcion, por parte de los jovenes, de que las relaciones de apoyo mutuo son
articuladas desde los intereses particulares de los profesores.

S41:  Percepcion, por parte de los jovenes, de que los otros estamentos no buscan generar

espacios de relacion mas horizontales.
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Lexis 16:

S42: Valoracion por parte del Liceo de los resultados obtenidos por los estudiantes, por sobre
la Formacion Ciudadana impartida.

S43:  Educacion como bien mercantil.

S44: Liceo no asigna importancia a la proyeccién de vida de sus estudiantes.

Lexis 17:

S45:  Mejoramiento en la calidad de la convivencia dentro del Liceo potencia la Formacion
Ciudadana.

S46: Mejoramiento en la calidad de la convivencia dentro del Liceo vinculado a la
diversificacion de actividades que dispongan relaciones de poder democraticas.

Lexis 18:

S47:  Autoridades del Liceo como agentes responsables de la Formacion Ciudadana

S48: Ausencia de una identidad de colectivo al interior del Liceo.

S49: Negativa de la direccion en disponer relaciones de poder méas horizontales con los
estudiantes.

5.1.8. Parafrasis del Texto de Entrevista a Educadores Populares del
Centro Comunitario de Educacion TAF

Lexis 1:

S1:  Posicion distante de la Educacion Popular con respecto al concepto tradicional de

Ciudadania.
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S2:  Presencia de un marco teorico y practico por parte de la Educacion Popular, en torno al
funcionamiento del sistema social.

S3:  Construccion de la Educacion Popular a partir de una teorizacion y conceptos propios,
que establecen una distincion respecto a otros modos de comprender y asumir la realidad.

Lexis 2:

S4:  ldentificacion de la Ciudadania como la participacion activa en el proceso de toma de
decisiones que lleva a cabo una comunidad.

S5:  Contextualizacion de la Participacion Ciudadana dentro del grupo de pertenencia.

S6:  La participacion se confirma como tal en virtud de la efectividad resultante del ejercicio
de control ciudadano.

S7:  Elcontrol es concebido en funcion del grado de atribuciones colectivas.

S8:  Rechazo hacia una concentracion minoritaria que detente el poder en la toma de
decisiones de caracter ciudadano.

Lexis 3:

S9:  Identificacion de una estructura externa al colectivo que disefia planes y proyectos sin un
previo reconocimiento de los intereses y necesidades del colectivo. Consecuente rechazo
a la estructura jerarquica que determina la toma de decisiones.

S10: Materializacion de la Participacion Ciudadana a traves de la generacion de iniciativas por
parte de la colectividad.

S11: Sentido de colectividad entendido a partir de la articulacion de voluntades individuales
que se organizan.

Lexis 4:
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S12: Concepto tradicional de Ciudadania como producto del modelo social actual, el cual
coarta la participacion activa.

Lexis 5:

S13: Ciudadania como derecho inherente que no requiere de condiciones para su adquisicion.

S14: Transversalidad de la calidad de ciudadano a los distintos grupos etarios.

S15: Identificacion de la Ciudadania como ejercicio ciudadano.

S16: Reconocimiento de organizaciones institucionales y no institucionales como posibles
espacios sobre los que ejercer la Ciudadania.

S17: El ejercicio ciudadano posee un espectro amplio al materializarse en diversos quehaceres
y actividades, tales como clubes deportivos, el barrio o el colegio.

Lexis 6:

S18: Reconocimiento de una tension entre los individuos que conforman la Ciudadania y los
grupos de poder sobre los cuales recae la toma de decisiones.

S19: Constancia de una dindmica de tension entre el colectivo y los grupos de poder a lo largo
de la Historia contemporanea.

Lexis 7:

S20: Ciudadania como receptaculo de las decisiones provenientes de la clase politica, y
consecuente rechazo a este tipo de practica.

S21: Identificacion y rechazo a las relaciones de poder expresadas a través del sometimiento
por parte del colectivo a la arbitrariedad de la clase politica.

S22: Reconocimiento de la coherencia existente entre la estructura vertical de participacion
ciudadana existente y el modelo de desarrollo en Chile.

S23: Incapacidad del modelo de democracia representativa para dar cuenta de las demandas

del colectivo social.
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S24: ldentificacion del aparato estatal y empresarial como actuales agentes de control y
restriccion para la participacion ciudadana.

S25: Los programas de politica publica destinados al desarrollo y promocién social, son
relegados a un segundo plano por parte del Estado.

Lexis 8:

S26: Diversidad de gremios y actores sociales demandan un cambio del modelo social y de
desarrollo.

Lexis 9:

S27: Progresiva desaparicion de instancias de organizacion colectiva.

S28: Demanda de traspaso del control desde el colectivo social hacia la clase politica.

S29: Creciente inactividad del colectivo social permite mantener una relacion de opresion en
desmedro de éste y favorece préacticas de relacion individualistas.

Lexis 10:

S30: Demanda de un sistema de democracia participativa por parte de los Educadores
Populares.

S31: Los derechos de expresion y participacion social son restringidos a la Ciudadania y no

son  concebidos de manera inherente a las personas por parte de la clase politica.

S32: La calidad de un ciudadano debe evaluarse en el contexto en que se desempefia, ya que
no existe un perfil Gnico para evaluar dicha calidad.

Lexis 11:

S33: Relevancia de la cotidianidad como espacio en el que se construye la Ciudadania.
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S34: Reconocimiento de una ausencia de protagonismo por parte de los actores locales en el
ejercicio de participacion ciudadana.

Lexis 12:

S35: Rechazo al sometimiento por parte del colectivo social a la opresion ejercida por la clase
politica.

Lexis 13:

S36: Legitimacion de vias no institucionalizadas para ejercer el derecho de expresion.
S37: Lademocracia participativa favorece el control a manos del colectivo social.
S38: Indiferencia como modo de constriccion social ejercida por parte de la clase politica.

Lexis 14:

S39:  Organizacion social como medio para ejercer una participacion ciudadana efectiva.

S40:  El cumplimiento de los derechos ciudadanos se hace efectivo en la medida que éstos se
demandan.

S41: Los comportamientos y actitudes tendientes a exigir el cumplimiento de derechos

ciudadanos, constituyen una accion de amenaza par quienes los restringen.
Lexis 15:
S42:  Control social como expresién de la participacion ciudadana.

S43:  El control social requiere de una construccion progresiva y continua, que dista de las

condiciones actuales de organizacién colectiva.
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Lexis 16:

S44: Manejo de la informacién como modo de favorecer el control a manos del colectivo.

S45:  Valoracién de los procesos de base como préctica permanente de funcionamiento social.

S46:  Aspiraciones por parte de la Educacion Popular de colectivizar el poder.

S47:  El sentido de control es entendido mas alla de los margenes del conocimiento. Va
acompafiado también de intervenciones concretas sobre el entorno inmediato.

S48: La transformacion de la realidad implica intervenciones que alteren las relaciones
actuales de poder con miras a la transferibilidad de éste en los contextos de interaccion.

Lexis 17:

S49:  Doble responsabilidad en el estancamiento de Participacion Ciudadana, en virtud de la
ausencia de organizacion por parte del colectivo social y la falta de iniciativas de
inclusion de parte de la clase politica.

Lexis 18:

S50: Ciudadania equiparada a la calidad humana.

S51: Valoracion de la capacidad critica y reflexiva como caracteristicas ciudadanas.

S52: La alfabetizacion no constituye una condicion para ejercer participacion ciudadana

S53: Conocimiento y vinculacion a las condiciones del entorno como requisitos para la
participacion ciudadana.

Lexis 19:

S54: Restriccion de la participacion ciudadana al ejercicio electoral por parte de la clase

politica.
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S55:  Incongruencia entre el marco teorico-practico de la Educacién Popular y el modelo de
democracia representativa.

S56: Percepcién negativa del aparato estatal debido a la limitada participacion social que
ofrece.

Lexis 20:

S57:  Formacion Ciudadana entendida como formacion politica fuera del alcance partidista.

S58:  Sentido de pertenencia a un grupo social como contenido de un sentido politico.

S59:  Relevancia del sentido de identidad colectiva en la Formacion Ciudadana.

S60: Valoracién de los procesos de fortalecimiento colectivo en el desarrollo de la Formacion
Ciudadana, por sobre los procesos de individuacion de un sujeto particular.

Lexis 21:

S61: Reconocimiento del espacio educativo formal como fuente de Formacion Politica.

S62: Congruencia entre el modelo de desarrollo econémico nacional y el sistema educativo
formal actual, determinada por la existencia de una estructura a la base.

S63: Determinacion de los espacios educativos cotidianos sobre el actuar ciudadano.

Lexis 22:

S64: Espacios comunitarios como fuente de Formacion Ciudadana.

S65: La responsabilidad de la Formacion Ciudadana en espacios de caracter informal, recae
sobre aquellas organizaciones que poseen trayectoria en el &mbito comunitario.

S66: EIl traspaso de experiencias de organizacion constituye un contenido de Formacién

Ciudadana.
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Lexis 23:

S67: Ausencia de Formacion Ciudadana tendiente a la participacion dentro de la planes y
proyectos nacionales.

S68: Identificacion de la Ciudadania con el ejercicio electoral por parte del imaginario social
en la actualidad.

S69: Educacion Civica como asignatura intencionada que reduce los contenidos de Formacion
Ciudadana a la formacion para una democracia representativa

S70: Espacios formales de educacién son reproductores de una ldgica electoral como Unico
contenido de la Formacion Ciudadana.

Lexis 24:

S71: Rechazo por parte del proyecto de Educacion Popular al modelo de democracia
representativa y la via electoral como unico modo de concebir la Ciudadania.

S72: La Formacion Civica crea condiciones de sometimiento pasivo al modelo politico
electoralista.

Lexis 25:

S73: Alfabetizacion Politica como concepto que identifica la Formacion Ciudadana en los
espacios de Educacion Popular.

S74: Ausencia de préacticas politicas en la actualidad que tiendan a la participacion activa por
parte de la Ciudadania.

S75: El analfabetismo politico se plasma a través de la ausencia de poder a manos del

colectivo social.
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Lexis 26:

S76: Inactividad de la Ciudadania asociada a un vacio politico-ideoldgico en la actualidad.

S77: ldeologia politica como motor de desarrollo humano que posibilita la participacién activa
en el ejercicio ciudadano.

S78: Alfabetizacion Politica como facilitadora de virtudes colectivas que favorecen la calidad
en las relaciones humanas.

S79:  Alfabetizacion Politica como actual desafio de la Educacion Popular.

S80: La Alfabetizacion Politica es entendida como aquella formacion cognitiva, afectiva y
conativa que favorece tanto el desarrollo individual como colectivo.

S81: La Formacién Ciudadana propuesta por la Educacién Popular posee una doble dimension
que expresa a través de la autopercepcion y toma de conciencia, por una parte, y la
materializacion de comportamientos y actitudes ciudadanas, por otra.

Lexis 27:

S82: La respuesta a las necesidades inmediatas por parte de la clase politica hacia segmentos
de la poblacion, genera una relacion clientelar encubierta que le permite posicionarse
como agente de control ciudadano.

S83: Intencidn planificada por parte de la clase politica de generar relaciones asistencialistas
como modelo de desarrollo social, menoscabando asi la participacion activa de la
Ciudadania.

S84: Disposicion del colectivo social por someterse a una relacion clientelar que responda a

sus intereses y necesidades inmediatas.
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Lexis 28:

S85: Laausencia de liderazgo en el &mbito comunitario ha favorecido el posicionamiento de la
clase politica como Unico agente capaz de responder a los intereses y necesidades del
colectivo social.

Lexis 29:

S86: La calidad de la Ciudadania es evaluada por el colectivo social a partir del grado de
activismo y que se posea Y la eficiencia en solucionar los problemas inmediatos.

S87: Las regalias ofrecidas por la clase politica obstaculizan los procesos de toma de
conciencia y organizacion colectiva, debido que limitan el ejercicio Ciudadano a un
marco de relacion clientelar ausente de iniciativas que provengan del grupo social-
comunitario.

Lexis 30:

S88:  Percepcion del activismo ejercido por la clase politica como herramienta de sometimiento
encubierto hacia el colectivo social.

S89: La relacion clientelar que sostiene el colectivo social con la clase politica permite transar
la participacion ciudadana que éste pudiere ejercer, debido a que los bienes otorgados
constituyen una condicion de impedimento para la distribucion del poder hacia el
colectivo, y un argumento a favor del mantenimiento de éste a manos de la clase politica.

S90: La clase politica ha intencionado una comprension artificial de la calidad de vida,
escindida de los procesos intersubjetivos y relacionales.

S91: La Ciudadania debe iniciar acciones de cuestionamiento y reflexion, que permitan

invertir la l6gica impuesta por la clase politica en torno a la concepcion de calidad de

vida ciudadana.
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Lexis 31:

S92:  Elrol de un ciudadano debe tender a la concientizacion y reflexion de las condiciones del
entorno.

S93: La participacion activa se hace efectiva en la medida que se articula a partir de
voluntades organizadas.

Lexis 32:

S94: La Formacion Ciudadana, en términos de Alfabetizacion Politica, se concibe como un
proceso de construccion permanente basado en la auto-observacién colectiva.

S95:  El Centro Comunitario de Educacion TAF es concebido por sus Educadores como una
Escuela que aprende.

S96: Los contenidos de aprendizaje en torno a Alfabetizacion Politica, abarcan aspectos de
disefio formal y elementos provenientes de la cotidianidad.

S97: El proyecto de Educacion Popular obedece a favorecer los procesos autonomia en el
desarrollo individual y colectivo.

Lexis 33:

S98: Formacién de Educadores Populares como objetivo de la Formacion Ciudadana
promovida en el centro de Educacion Popular TAF.

S99: Desde la perspectiva de este Centro de Educacion Popular, la Formacién Ciudadana debe
estar orientada a desarrollar y potenciar capacidades propias de los sujetos que aprenden,
en lugar de entregar contenidos y promover aprendizajes ajenos a sus intereses,
necesidades y codigos culturales.

S100: La Formacién Ciudadana es continua en la medida que ésta se traspasa al grupo de pares.

S101: El sentido politico de la Formacion Ciudadana recae en la autopercepcion y conciencia de

clase.
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S102: La conciencia de clase implica un sentido de pertenencia a un colectivo que comparte
cddigos culturales y que intenciona autodeterminadamente su accionar politico.

S103: El territorio poblacional constituye un recurso para potenciar las capacidades individuales
en aras al desarrollo colectivo.

S104: La efectividad de la Alfabetizacion Politica se evidencia a través de un trabajo sostenido
a lo largo de diferentes generaciones.

Lexis 34:

S105: La intensidad de las practicas educativas promovidas por el Centro Comunitario TAF se
condice con el momento histérico que las contextualiza.

S106: Creciente imbricacion entre los programas de politica pablica y el proyecto de Educacion
Popular.

Lexis 35:

S107: La Alfabetizacion Politica, como proceso de Formacion Ciudadana, no distingue entre
agentes formantes y sujetos susceptibles de formacion. Existe una simetrizacion en torno
a las relaciones de poder que pudiesen existir en este proceso educativo.

S108: La Ciudadania se construye a partir de acciones coordinadas. El ejercicio parcelado
impide la articulacion del colectivo.

S109: La Alfabetizacion politica no constituye un cuerpo tedrico cuyos contenidos se traspasan

mecanicamente, sino que surge desde la accion y reflexion permanentes en el espacio

comunitario.
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Lexis 36:

S110: Impacto de la Alfabetizacion Politica materializado a través de la continuidad de los
miembros del centro de Educacion y Cultura TAF, en organizaciones colectivas, trabajos
comunitarios y vinculacion a programas de politica publica.

S111: Ausencia de un sistema de evaluacion que permita detectar el impacto de la
Alfabetizacion Politica dentro de los sujetos participantes del centro de Educacion
Popular TAF.

Lexis 37:

S112: Objetivos actuales del Centro de Educacion Popular TAF, tendientes a la responsabilizar
a los sujetos de su historia.
S113: Responsabilizacion de la historia de vida personal como herramienta de transformacion

social.

Lexis 38:

S114: Percepcion negativa de la Educacién Formal por parte de la Educacion Popular, atribuida
a la concepcion pasiva que se posee respecto del sujeto que aprende.

S115: Educaciéon Popular como proyecto que favorece la toma de conciencia respecto a los
aprendizajes que se promueven.

S116: Co-construccion del conocimiento entre educadores y educandos, desde el paradigma de

la Educacién Popular
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Lexis 39:

S117: Incompatibilidad entre el proyecto propuesto por la Educacién Popular y el impartido
actualmente en la Educacion Formal, dada la centralidad de este dltimo en el
comportamiento civico por sobre la Formacion Ciudadana.

S118: Educacion Civica entendida en contraposicion a Educacion Ciudadana, donde la primera
es asociada a un modelo de democracia representativa, mientras que la segunda
promueve un modelo de democracia participativa.

S119: Educacion Formal como herramienta del Estado para posicionar el modelo de democracia

representativa.

Lexis 40:

S120: Grado de articulacion alcanzado con otras organizaciones comunitarias como criterio
evaluativo del impacto de la Educacion Popular en Chile.

S121: Permanencia como criterio evaluativo de la efectividad de la Alfabetizacion Politica.

S122: Transicion Democratica como periodo tendiente a desplazar los planes de desarrollo

nacional fuera del nacleo social-popular

5.1.9. Parafrasis del Texto de Entrevista a Joven del

Centro Comunitario de Educacion TAF (1)

Lexis 1:

S1: Ciudadania entendida desde una dimension valdrica que promueve préacticas de
intercambio entre individuos.

S2:  Percepcion de un sentido de colectividad a la base de la concepcion de Ciudadania.

S3:  Préacticas colectivas como instancias de aprendizaje individual.
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Lexis 2:

S4:  Centro Comunitario TAF como espacio facilitador de la cohesion grupal.

Lexis 3:

S5:  Centro Comunitario TAF como grupo de pertenencia que favorece aprendizajes de tipo
ciudadano.

S6:  La Formacion Ciudadana promovida en el centro comunitario TAF se plantea desde una
perspectiva relacional que tiende a responsabilizar a los educandos de su desarrollo
individual y colectivo.

Lexis 4:

S7:  Existe una iniciativa por parte de los educadores del centro comunitario TAF, por
favorecer las relaciones de compafierismo al interior del grupo.

S8:  Préacticas relacionales como objeto de problematizacion al interior del grupo.

Lexis 5:

S9:  Formacién Ciudadana promovida a partir de aprendizajes practicos.

Lexis 6:

S10: Compafierismo como contenido valérico de la Formacion Ciudadana promovida en el
Centro Comunitario TAF.

S11: Valoracion del trabajo por parte de los educadores como reconocimiento de las

capacidades personales.
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S12: Potenciacion del sentido de intercambio social como parte de la Formacion Ciudadana

promovida en el centro comunitario TAF.

Lexis 7:

S13: Las expectativas de los Educadores hacia sus educandos, se orientan a la capacidad de
superacion que éstos posean respecto a las condiciones de vulnerabilidad provenientes

del entorno y que amenazan su integridad como individuos y ciudadanos.

Lexis 8:

S14: La formacion se promueve a través de actividades recreativas dentro y fuera del entorno
cotidiano de los educandos.
S15: Establecimiento de limites por parte de los Educadores respecto a las conductas que no

son permitidas en el espacio educativo.

Lexis 9:

S16: Los aprendizajes que tienden a la modificacién de la conducta de los Educandos, son
promovidos a partir de la comprension que tengan éstos sobre sus actos y la consecuente
voluntad para intervenir sobre ellos.

S17: Percepcion de los Educadores como agentes que promueven la autonomia de los

Educandos.
Lexis 10:
S18: Relacion Educador-Educando fundamentada sobre la base de la confianza.

S19: Comprension por parte de los Educadores de la influencia contextual familiar sobre el

proceso de aprendizaje de los Educandos.
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S20: Formacion Ciudadana promovida a partir de un abordaje integral que incorpora a figuras
significativas de los Educandos.

Lexis 11:

S21: Percepcién negativa de la Ciudadania en Chile justificada en practicas individualistas por
parte de quienes la componen.

Lexis 12:

S22: ldentificacion de los aprendizajes adquiridos en el TAF como elementos positivos que
han sido internalizados por el educando y que poseen un caracter permanente en su
experiencia cotidiana.

S23:  Centro Comunitario TAF como espacio en que el colectivo se reconoce.

S24: Surgimiento colectivo como concepto que aglutina las metas formativas del Centro
Comunitario TAF.

Lexis 13:

S25:  Reconocimiento de la familia como agente responsable de la Formacién Ciudadana.

Lexis 14:

S26: Reconocimiento de la autonomia como elemento que fundamenta el actuar ciudadano.

S27: Los aprendizajes provenientes del contexto familiar estan condicionados a la voluntad

que posea el propio individuo por incorporarlos a su experiencia.

135



Lexis 15:

S28: Centro Comunitario TAF como promotor de un nuevo paradigma en la forma de
comprender la realidad.

S29: Centro Comunitario TAF como espacio que permite a los Educandos visibilizar
caracteristicas de sus comparfieros que no son reconocidas en el marco de la cotidianidad.

S30: Centro Comunitario TAF como espacio que promueve la cohesion grupal.

Lexis 16:

S31: Percepcién de las relaciones interpersonales promovidas en el sistema de Educacion
Formal como efimeras y coyunturales.

S32: Contraposicion entre la experiencia escolar del educando y su experiencia en el Centro
Comunitario TAF, fundamentada en la calidad de los vinculos que resultan de este
ultimo espacio.

Lexis 17:

S33: Talleres desarrollados por el Centro Comunitario TAF, como alternativa de evasion a las
practicas de consumo de estupefacientes por parte de los Educandos.

S34: Percepcion del Centro Comunitario TAF como agente motivacional de nuevos modos
de relacion con los pares.

S35:  Percepcion del contexto poblacional como recurso de aprendizaje.

Lexis 18:

S36: Percepcion de los Educadores como agentes facilitadores para la construccion de nuevas

estructuras de relacién, con énfasis en las practicas colectivas.
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S37:  Valoracién de la experiencia en el Centro Comunitario TAF como hito relevante en la
experiencia del Educando.

S38: Individualismo como rasgo de la personalidad ausente luego de la experiencia en el
Centro Comunitario TAF.

Lexis 19:

S39: La Educacion Popular no es promovida desde un aprendizaje tedrico, sino que a partir de
la propia experiencia de los sujetos que son formados en ella.

Lexis 20:
S40: La permanencia del vinculo Educador-Educando se extiende fuera del espacio educativo
del Centro Comunitario TAF.

S41: Todo espacio de encuentro, independientemente de sus caracteristicas de desarrollo, es

concebido por los Educadores como un espacio de formacion.

5.1.10. Parafrasis del Texto de Entrevista a Joven del

Centro Comunitario de Educacion TAF (2)

Lexis 1:

S1:  Division de la Ciudadania segun el sector geografico y econdmico que se posee dentro de

la ciudad.

S2:  Disposicion geografica vinculada al estrato econémico que un Ciudadano posee.
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Lexis 2:

S3:  “Ciudadania del cerro” promueve la colectividad como espacio de desarrollo individual.

S4:  Caracter proactivo de “la Juventud del Cerro” se manifiesta en las buenas relaciones
interpersonales que se desarrollan y que facilitan la organizacion social.

S5:  Valoracion por parte de la “Ciudadania de cerro” de los espacios y actividades

comunitarios que transmiten otras posibilidades que desarrollen a los jovenes.

Lexis 3:

S6:  Reconocimiento de una “Ciudadania del centro” desvinculada de las problematicas
sociales.
S7:  Aspecto relacional de la “Ciudadania del centro” esta mediado por la desinformacion y

los prejuicios.

Lexis 4:

S8:  Centro Comunitario TAF como facilitador de habilidades personales y conocimientos

comunmente poco accesibles para personas de escasos recursos.

Lexis 5:

S9:  Centro Comunitario TAF promueve la responsabilidad social de los jovenes a través del
traspaso de los conocimientos que han adquirido a otros jovenes.

S10: Centro Comunitario TAF opera con una légica educativa de caracter comunitario que
apela al trabajo practico dentro de un espacio colectivo como instancia de aprendizaje y

de toma de responsabilidades.
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Lexis 6:

S11: Jovenes que asistieron al TAF aplican constantemente en sus interacciones y actividades
las légicas relacionales basadas en la responsabilidad y la organizacién social promovidas
por el Centro Comunitario TAF.

S12: Reconocimiento de una diferencia en los intereses y en las practicas cotidianas de un
joven que ha asistido al Centro Comunitario TAF, de otro que no lo ha hecho.

Lexis 7:

S13: Tanto el valor de la autonomia como de la organizacion promovidas por el Centro
Comunitario TAF abren posibilidades de desarrollo a los jovenes.

Lexis 8:

S14: Caréacter estratégico de la pautas relacionales desarrolladas entre monitores y jovenes al
interior del Centro Comunitario TAF.

S15: Relacion joven y monitor caracterizada por la comunicacion y la ayuda dirigida a otras
areas de la vida.

Lexis 9:

S16: Centro Comunitario TAF promueve sistemas de organizacién basados en el acuerdo, la
colaboracion y la responsabilidad de cada uno de los miembros del colectivo.

S17: Aplicabilidad de los conocimientos y habilidades adquiridos durante la Formacion

promovida por el TAF en los trabajos y actividades en los que participan los jovenes en la

actualidad.
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Lexis 10:

S18:  Promocion por parte del TAF de una Ciudadania autonoma, dotada de la capacidad para
decidir y de hacerse responsable por las consecuencias.

S19:  Monitores del Centro Comunitario TAF operan bajo el principio de comunicar las
distintas consecuencias posibles de un acto y dejar a los jovenes la libertad de decidir, en
contraposicién al principio de la restriccién o prohibicidn.

S20: Centro Comunitario TAF opera bajo el principio de educar a los jovenes mediante la
experiencia practica y directa de las consecuencias de sus decisiones.

Lexis 11:

S21: Valoracion por parte de los monitores del TAF de la aplicacion efectuada por los jovenes
de las logicas relacionales de la responsabilidad, la cooperacion y el trabajo comunitario,
en otros espacios y contextos de relacion.

Lexis 12:

S22: Formacién Ciudadana comprendida como un sistema relacional de colaboracion vy
aprendizaje donde cada sujeto se hace responsable de otros, proceso que permitira el
aprendizaje tanto del que entrega como de quien recibe.

S23: Formacién Ciudadana asumida como una responsabilidad colectiva y comin de la cual
cada sujeto, cada joven, debe hacerse cargo.

S24: Contraposicion entre la perspectiva de las relaciones sociales sostenida por cierto grupo
de adultos y aquellas que son promovidas por la juventud.

Lexis 13:

S25:  Valoracion del bien comun como directriz de las conductas ciudadanas.
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S26: Jovenes que participaron del TAF abren nuevos espacios donde potenciar la organizacion
y promover una educacion Ciudadana con vistas a los derechos y al empoderamiento

social.

5.1.11. Paréfrasis del Texto de Entrevista a Joven del

Centro Comunitario de Educacion TAF (3)

Lexis 1:

S1:  Ciudadania entendida como comunidad de la cual se es parte.

S2:  Delincuencia como factor que amenaza la integridad de la comunidad.

S3:  El Centro Comunitario TAF es percibido como una instancia que favorece la disminucion
de factores que amenazan la integridad de la comunidad.

Lexis 2:

S4:  Entorno como elemento determinante en la generacion de proyectos de vida.

S5:  Segun la percepcion del educando, el objetivo de los talleres impulsados por el Centro
Comunitario TAF responde a generar capacidades destinadas a sobrellevar los problemas
gue se viven en el entono comunitario.

S6:  Uno de los efectos generados por la participacion en el Centro Comunitario TAF sobre
los educandos, es la reapropiacion de practicas y estilos de vida propios de la etapa de

desarrollo infantil y juvenil.
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Lexis 3:

S7:  Estimulacion de proyecciones académicas por parte de los Educadores del TAF hacia sus
educandos, como alternativa a las condiciones de vulnerabilidad que perjudican el
desarrollo de los miembros de la comunidad de Nueva Aurora.

Lexis 4:

S8:  Formacion Ciudadana entendida como la generacion de condiciones de motivacion para
la participacion.

S9:  El Centro Comunitario TAF promueve la Formacion Ciudadana a partir del
fortalecimiento de un sentido de pertenencia a un colectivo.

Lexis 5:

S10: La Formaciéon Ciudadana del Centro Comunitario TAF, favorece comportamientos
tendientes a la superacion de conductas nocivas promovidas por el entorno de los
educandos.

S11: Autonomia como actitud promovida por el Centro Comunitario TAF.

Lexis 6:

S12: Presencia de relaciones estratégicas entre educadores y educandos.

S13: Favorecimiento del sentido de pertenencia por parte de los educadores a los educandos.

Lexis 7:

S14: Formacién Ciudadana promovida a traveés de actividades orientadas al desarrollo

expresivo.
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Lexis 8:

S15: Ciudadania entendida como el entorno comunitario en el cual se habita.

S16: Percepcion positiva de la Ciudadania atribuida al sentido de organizacion colectiva y
actitud solidaria presentes en el entorno comunitario.

S17: Actitud participativa por parte de los pobladores, ante la existencia de un sentido de
pertenencia a una colectividad.

Lexis 9:

S18: La efectividad de la Formacion Ciudadana promovida en el Centro Comunitario TAF, se
materializa hoy a través de la continuidad de trabajo colectivo por parte de sus educandos
en su territorio.

S19: El aprendizaje se constituye como tal en la medida que es permanente. Esto se logra a
través del traspaso generacional de conocimientos, habilidades y actitudes determinadas.

Lexis 10:

S20: Centro Comunitario TAF como generador de condiciones para la motivacion a la
participacion ciudadana.

S21: Autonomia como actitud transversal que se promueve en el Centro Comunitario TAF.

S22: Vision de la autonomia como recurso que favorece la responsabilizacion del propio
comportamiento y el fortalecimiento del colectivo.

S23: Autonomia como criterio de evaluacion de los aprendizajes por parte de los educadores.

Lexis 11:

S24: Medios de comunicacion masiva como agentes responsables de la Formacion Ciudadana.
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S25:  Formacion Ciudadana entendida como un continuo que abarca las distintas etapas del
desarrollo.

S26: Identificacion de una sociedad segmentada por estratos socioeconémicos.

S27: Medios de comunicacién masiva como agentes que distorsionan la realidad en detrimento
de las acciones comunitarias.

S28: Desconocimiento generalizado acerca del trabajo comunitario en la poblacion general.

Lexis 12:

S29: Educacion Popular como marco de ensefianza promovido desde la practica, que no es
conceptualizado como tal por los educandos.

S30: Objetivo de la Educacion Popular identificado con la elaboracion de estrategias,
conocimientos o herramientas que puedan ser aplicados y transmitidos a la comunidad de
pertenencia de los educandos.

Lexis 13:

S31: Barrio como espacio responsable de la Formacién Ciudadana.

S32:  Reconocimiento de diferencias subjetivas de acuerdo a la comunidad a la cual se
pertenece.

S33: La Formacion Ciudadana debe promoverse en los barrios en los que no existe sentido de
organizacion colectiva.

S34: Colectivo social como agente de motivacion para la participacion ciudadana.

Lexis 14:

S35: De acuerdo a la percepcion del educando, las expectativas de los educadores hacia ellos

como ciudadanos se refieren a la capacidad de superacion que posean sobe las

condiciones de vulnerabilidad que rodean su entorno.
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S36:

Importancia de la continuidad del trabajo, a través del desarrollo de la autonomia de los
educandos y su consecuente capacidad para transmitir los aprendizajes adquiridos a sus

pares.

Lexis 15:

S47: Reconocimiento de diferencias en la forma de enfrentar la realidad, entre sujetos que han
participado de experiencias comunitarias y aquellos que no lo han hecho.

S38:  Autonomia como actitud que favorece la resolucion de problemas y el enfrentamiento a
situaciones determinadas.

S39:  Perseverancia como virtud adquirida tras la experiencia en el Centro Comunitario TAF.

5.2.  Fase de Categorizacion

Las categorias derivadas a partir de la parafrasis discursiva fueron:

Autodeterminacién del centro educativo y de los educandos que lo componen, en el
modo de desarrollar la Formacion Ciudadana: El marco en que se desarrolla la
Formacion Ciudadana es construido a partir de las practicas implementadas por los

propios agentes que conforman el centro educativo.

Desarrollo de la Formacion Ciudadana determinado por la estructura jerarquica
dentro de la cual se enmarca el centro educativo: Los lineamientos y planes de accion
orientados a la Formacion en Ciudadania, obedecen a un modelo asumido desde la

posicion jerarquica del sistema educativo.

Ejercicio ciudadano asociado a practicas tendientes al fortalecimiento colectivo: La
Ciudadania se constituye a través de la asociacion grupal, y su consecuente ejercicio se

materializa en practicas que favorezcan las relaciones que en ella se desarrollan.
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Vi.

Vii.

viil.

Xi.

Xil.

Ejercicio Ciudadano vinculado a practicas electorales: El ejercicio ciudadano se

hace efectivo a traves de la practica del derecho a elegir a los representantes.

La Ciudadania delega el poder a representantes que determinan la estructura
social: Democracia representativa, sustentada en la delegacion de la soberania por parte
de los ciudadanos, sobre autoridades elegidas periédicamente.

La Ciudadania ejerce directamente el poder a fin de incidir sobre la estructura
social: Democracia directa y participativa, entendida ésta como la incidencia directa
de la Ciudadania sobre las decisiones de caracter publico.

Ciudadania como condicion inherente: Disposicion natural e inseparable de las

personas, respecto a su calidad de ciudadanos.

Ciudadania como condicion adquirida: El estatus de ciudadano es otorgado a partir de
condiciones predefinidas, tales como el reconocimiento por parte del Estado, mayoria de

edad, servicio laboral, factores geogréaficos o nivel educativo.

Juventud como etapa de transicion del desarrollo ciudadano: Identificacion del

segmento juvenil con una condicion de Ciudadania inacabada.

Juventud como parte de un continuo en el desarrollo de la Ciudadania:
Comprension de la Ciudadania como proceso que se actualiza en cada etapa del

desarrollo.

Espacios de asociacion grupal como campo del ejercicio ciudadano: Ejercicio

ciudadano asignado a espacios relacionales de caracter institucional y no institucional.

Constituciéon del ejercicio ciudadano en un cuerpo relacional institucionalizado:

Ejercicio ciudadano asociado a espacios relacionales estrictamente institucionales.
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Xiil.

Xiv.

XV.

XVi.

XVil.

XViii.

Xix.

Reconocimiento de figuras y espacios ciudadanos de caracter institucional
jerarquico, con injerencia directa de grupos de poder, como reproductores de
relaciones de dominacion: Institucion como agente que cristaliza relaciones asimétricas
instaladas por la clase politica y econémica (Liceo, Gobierno, lugar de trabajo, Medios
de Comunicacion, etc.).

Reconocimiento de la organizacion colectiva como generadora de una Formacion
Ciudadana sustentada en relaciones de poder transferibles: Colectivo como espacio
de Formacién Ciudadana que permite el intercambio de las relaciones de poder entre los

miembros que la componen.

Figuras de referencia y cédigos ciudadanos asociados al grupo de pertenencia:
Identificacion de la Ciudadania a referentes que se encuentran dentro del alcance de

relaciones cotidianas.

Patrones de referencia asociados a figuras externas a los contextos de relacion
inmediatos: Identificacion de la Ciudadania a referentes que escapan a los espacios de

relacion directa o cotidiana.

Abandono de la Formacion y Ejercicio ciudadano por parte de las autoridades del
sistema politico y educativo: Desvinculacion del ejercicio democratico y labor
formativa, por parte de las estructuras institucionales tradicionalmente asociadas a la

Formacién Ciudadana.

Colectivo como alternativa autodeterminada y estable en el tiempo de Formacion y
ejercicio ciudadano: Comprension del espacio colectivo como posibilidad permanente

de Formacion Ciudadana, al cual se accede voluntariamente.

Espacios cotidianos como posibilidad de Formacion Ciudadana: Contextos de

relacion diarios como espacios de acceso a la Formacion Ciudadana.
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XX.

XXI.

XXil.

xXiil.

XXiV.

XXV.

XXVI.

XXVil.

Formacion Ciudadana circunscrita a espacios Yy criterios institucionales
predeterminados: Familia, Docentes, Liceo y Estado, como agentes responsables de la

Formacién Ciudadana.

Formacion Ciudadana vinculada al desarrollo de la conciencia politica y
caracteristicas asociadas a una Ciudadania activa: Formacion del pensamiento

reflexivo, critico y autbnomo en miras a la construccion de una democracia activa.

Formacion Ciudadana ligada a valores que favorecen las relaciones interpersonales:
Formacion en Valores, tales como el respeto, la tolerancia y el compafierismo, como

aspectos que favorecen la sana convivencia.

Distanciamiento del ejercicio de una Ciudadania democratica ocurrido durante el
periodo de Dictadura Militar en Chile y extendido durante los gobiernos de
Concertacion: Reconocimiento de la instalacion de un régimen autoritario durante la
época de Dictadura Militar, que socavo la Ciudadania democratica y cuyas consecuencias

al respecto se evidencian a lo largo del periodo de Transicion.

Inmovilizacion de la Ciudadania actual que se distancia de las practicas
democraéticas activas: Visualizacion de una Ciudadania pasiva que no ejerce plenamente

sus derechos en la actualidad.

Enfasis de la formacion en los aspectos tedricos referentes a la Ciudadania:

Formacion Ciudadana asociada a asignaturas y contenidos academicos.

Enfasis de la formacion en los aspectos practicos referentes a la Ciudadania:

Formacion Ciudadana asociada al ejercicio activo de la Ciudadania.

Formacién Ciudadana promovida a partir de un modelo tedrico-practico: Abordaje
de la Formacion Ciudadana desde la complementariedad de aprendizajes practicos y

tedricos.
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XXViii.

XXIX.

XXX.

XXXI.

XXXIl.

XXXIil.

XXXIV.

XXXV.

La Ciudadania encuentra su realizacion en el bien comun, entendiendo éste como
antecedente del bienestar individual: Comprension de la Ciudadania como colectivo
cuyo alcance de bienestar se proyecta dialécticamente sobre las particularidades de
los sujetos.

La Ciudadania se orienta al cumplimiento de los derechos y deberes del sujeto
ciudadano y a resguardar el orden normativo: Comprension de la Ciudadania como
estatus que concede a sus miembros deberes y derechos en funcion de la legalidad

vigente.

Educador como figura que instala relaciones de poder transferibles: ElI Educador
genera condiciones que permiten una transferencia del poder en la relacion que

sostiene con sus Educandos.

Educador como figura que promueve relaciones de poder intransferibles: A través

de sus practicas, el Educador instala la cristalizacion de relaciones de poder asimétricas.

Contexto territorial y del entorno como recurso para la Formacién Ciudadana:
Caracteristicas del entorno o sector de origen favorecen el desarrollo de una

Formacién Ciudadana democratica.

Contexto territorial y del entorno como amenaza para la Formaciéon Ciudadana:
Caracteristicas del entorno o sector de origen desfavorecen el desarrollo de una

Formacién Ciudadana democratica.

Resultados de la Formacion Ciudadana materializados a través de practicas
relacionales con orientacion comunitaria: La Formacién Ciudadana se traduce en

practicas vinculadas a organizaciones colectivas.

Resultados de la Formacion Ciudadana vinculados al mejoramiento de la condicién

social o econdmica de los individuos: La Formacion Ciudadana se traduce, a nivel
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practico, en la superacion individual de condiciones de adversidad o bien en la
realizacion de proyectos de vida personal.

xxxvi. Ciudadania asociada a un referente social unificado: Ciudadania como unico cuerpo

que reune condiciones o caracteristicas comunes de relacion.

xxxvii. Existencia de multiples Ciudadanias en virtud de contextos sociales e individuales
determinados: Reconocimiento de diferencias socioecondémicas, etarias, territoriales,

historicas, etc. que estructuran diferentes tipos de Ciudadania y relaciones ciudadanas.

5.3.  Sistema de Oposiciones

Las categorias detectadas y sus correspondientes parafraseos, se insertan dentro del
sistema de oposiciones expuesto a continuacion. Los parafraseos estan ubicados entre paréntesis,
segun la categoria que les ha sido asignada, y separados por comas. En cada parafraseo, el primer
namero indica la entrevista a la cual pertenecen. Junto a él, se sefiala ademas el sentido (S)
correspondiente al texto de entrevista.

El nimero asignado para cada entrevista se sefiala a continuacion:

1. Entrevista a Docente de la Asignatura de Historia y Ciencias Sociales del Liceo
Guillermo Rivera Cotapos (1)

2. Entrevista a Docente de la Asignatura de Historia y Ciencias Sociales del Liceo
Guillermo Rivera Cotapos (2)

3. Entrevista a Docente de la Asignatura de Historia y Ciencias Sociales del Liceo

Guillermo Rivera Cotapos (3)

4. Entrevista a Estudiantes de Tercer Afio de Ensefianza Media del Liceo Guillermo Rivera
Cotapos (1)

5. Entrevista a Estudiantes de Tercer Afio de Ensefianza Media del Liceo Guillermo Rivera
Cotapos (2)
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6. Entrevista a Estudiantes de Cuarto Afo de Ensefianza Media del Liceo Guillermo Rivera

Cotapos (1)

7. Entrevista a Estudiantes de Cuarto Afio de Ensefianza Media del Liceo Guillermo Rivera
Cotapos (2)

8. Entrevista a Educadores Populares del Centro Comunitario de Educacion TAF

9. Entrevista a Joven del Centro Comunitario de Educacion TAF (1)

10.  Entrevista a Joven del Centro Comunitario de Educacion TAF (2)

11.

Entrevista a Joven del Centro Comunitario de Educacion TAF (3)

Asi, entonces, el parafraseo 7:S2 corresponderia a la entrevista de Estudiantes de Cuarto

Ao de Ensefianza Media del Liceo Guillermo Rivera Cotapos (2), y el sentido parafraseado es el

S2.

5.3.1. Categorias sobre las Estructuras de Significado de Ciudadania

La Ciudadania ejerce directamente el poder a fin
de incidir sobre la estructura social

(1:548, 1:562, 1:S65, 1:S70, 1:S71, 1:S76, 1:582, 2:54, 2:S16,
2:517, 2:518, 2:S19, 2:562, 4:515, 5:S39, 5:551, 8:S1, 8:54, 8:S6,
8:58, 8:512, 8:518, 8:520, 8:523, 8:526, 8:S5:28, 8:530, 8:S37,
8:540, 8:546, 8:571, 9:526, 11:538)

La Ciudadania delega el poder a representantes que
determinan la estructura social

(1:S7, 1:524, 2:53, 2:537, 2:544, 2:566, 3:517, 4:S67, 4:584, 5:522,
5:5131)

Ciudadania como condicion inherente a las
personas

(8:514, 8:531, 8:550)

Ciudadania como condicién adquirida

(4:S2, 4:54, 4:S8, 4:S13, 4:S18, 5:S2, 6:545)

Ciudadania asociada a un referente social
unificado

(3:S3, 3:521, 4:51, 4:519, 4:593, 5:S1, 6:S1, 6:S3, 6:56, 7:S3)

Existencia de maltiples Ciudadanias en virtud de
contextos sociales e individuales determinados

(2:512, 2:539, 2:540, 4:S7, 4:S31, 5:S5, 5:510, 5:513, 5:523, 5:524,
5:526, 5:528, 5:529, 5:532, 5:559, 5:589, 5:5140, 5:S142, 5:5145,
6:S33, 6:S34, 6:548, 7:S2, 7:S4, 7:S6, 7:S7, 7:S18, 10:S1, 10:S2,
10:S6, 10:S7, 10:S24)

La Ciudadania encuentra su realizacién en el bien
comun, entendiendo éste como antecedente del

La Ciudadania se orienta al cumplimiento de los
derechos y deberes de los individuos y a resguardar
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bienestar individual

(3:548, 4:5102, 8:S78, 8:S80, 8:581, 8:594, 8:5117, 9:S3, 10:S3,
10:525)

(3:S1, 3:S6, 3:57, 3:530, 3:S31, 3:537, 3:545, 5:S6, 5:516, 5:519,
5:520, 5:525, 5:536, 6:S2, 8:560, 8:690)

el orden normativo

Juventud como parte de un continuo en el
desarrollo de la Ciudadania

(4:554, 11:525)

(1:518, 2:548, 2:549, 2:551, 3:S33, 4:556, 4:557, 4:S58, 4:S60,
4:5114, 4:S117, 4:5118, 5:S85, 5:588, 6:S10, 6:S11)

Juventud como etapa de transicion del desarrollo
ciudadano

5.3.2. Categorias sobre las Estructuras de Significado de Ejercicio Ciudadano

Ejercicio ciudadano asociado a practicas tendientes
al fortalecimiento colectivo

(1:85, 1:56, 1:552, 1:S55, 2:532, 2:535, 2:556, 3:S8, 4:564, 4:565,

5:537, 6:512, 6:513, 6:514, 7:S9, 7:529, 7:548, 8:57, 8:510, 8:539,

8:542, 8:553, 9:S1, 9:52, 9:54, 9:530, 10:S4, 11:517, 11:534,

11:537)

Ejercicio Ciudadano vinculado a practicas
electorales

(1:81, 1:S2, 1:S8, 1:590, 1:591, 2:S2, 2:S5, 3:524, 3:S32, 3:S36,
4:S3, 4:S5, 4:S6, 4:510, 4:S11, 4:512, 8:S54, 8:568, 8:570)

Distanciamiento del ejercicio democratico ocurrido
durante el periodo de Dictadura Militar en Chile y
extendido durante los gobiernos de Concertacion

(1:810, 1:S16, 1:S77, 1:S78, 1:S80, 1:S83, 2:S6, 2:S8, 2:89, 2:S10,
3:523, 4:S77, 5:587, 5:5114, 9:521)

Inmovilizacion de la Ciudadania actual que se
distancia de las practicas democraticas activas
(1:59, 1:533, 2:525, 2:560, 3:525, 3:544, 4:59, 4:574, 4:S75,

4:591, 4:5111,5:S35, 5:541, 5:543, 5:556, 6:54, 6:515, 6:525,
8:527, 8:S34, 8:S74, 8:S75, 8:576, 8:584, 8:586, 8:589, 8:5122)

Espacios de asociacion grupal como campo del
ejercicio ciudadano

(1:857, 3:542, 4:S22, 4:562, 5:5119, 7:S10, 7:S5, 8:516, 8:517,

8:536, 8:S57, 8:561, 8:596, 8:5106)

Constitucion del ejercicio ciudadano en un cuerpo
relacional institucionalizado

(2:533, 2:S34, 2:S52, 2:553, 2:557, 2:S58, 3:S9, 3:S10, 4:S38,
4:542, 4:S101, 5:549)

5.3.3. Categorias sobre las Estructuras de Significado de Formacion Ciudadana

Autodeterminacion del centro educativo y de los
educandos que lo componen, en el modo de
desarrollar la Formacion Ciudadana
(4:S24, 4:S29, 4:543, 4:S72, 4:S85, 4:S113, 6:540, 7:S11, 7:S37,
7:545, 8:S3, 8:59, 8:524, 9:56, 9:527, 10:S8, 10:515, 10:523,

11:511, 11:521, 11:523)

Desarrollo de la Formacion Ciudadana
determinado por la estructura jerarquica dentro de
la cual se enmarca el centro educativo
(1:S20, 1:S21, 1:S25, 1:S38, 1:540, 1:S41, 1:S42, 2:S1, 2:S21,

2:545, 2:547, 2:550, 5:590, 5:593, 5.594, 5:5103, 5:5106, 5:5108,
5:5109, 5:5110, 5:S112, 5:5124, 5:5129, 5:5147, 7:514, 7:S20)
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Reconocimiento de la organizacién colectiva como
generadora de una Formacion Ciudadana
sustentada en relaciones de poder transferibles

(8:S21, 8:541, 8:545, 8:548, 9:S12, 11:522)

Reconocimiento de figuras y espacios ciudadanos

de cardcter institucional jerarquico con injerencia

directa de grupos de poder, como reproductores de
relaciones de dominacién

(1:S3, 1:54, 1:S7, 1:S11, 1:S12, 1:513, 1:S14, 1:515, 1:S23, 1:S28,
1:529, 1:S30, 1:S31, 1:S34, 1:S35, 1:536, 1:S37, 1:547, 1:549,
1:553, 1:S54, 1:556, 1:S61, 1:563, 1:564, 1:566, 1:567, 1:S68,
1:572, 1:S73, 1:S79, 1:S81, 1:592, 2:513, 2:S14, 2:520, 2:S24,
2:564, 3:54, 4:S39, 4:544, 4:581, 4:S87, 4:S88, 5:512, 5:S71,
5:872, 5:573, 5:574, 5:S75, 5:578, 5:580, 5:582, 5:591, 5:5104,
5:8111, 5:8113, 5:S117, 5:5127, 5:5128, 5:5144, 6:518, 6:S51,
6:552, 7:S8, 7:512, 7:S13, 7:S19, 7:S21, 7:S23, 7:S26, 7:S27,
7:540, 7:543, 7:S44, 8:519, 8:522, 8:S35, 8:562, 8:S569, 8:572,
8:582, 8:583, 8:S85, 8:587, 8:588, 8:S114, 8:5119, 11:527)

Colectivo como alternativa autodeterminada y
estable en el tiempo de Formacién y ejercicio
ciudadano
(1:522, 1:543, 5:546, 5:550, 5:557, 5:5121, 7:535, 8:511, 8:529,
8:543, 8:544, 8:559, 8:564, 8:565, 8:593, 8:5104, 8:5108, 9:522,

9:523, 9:524, 9:S31, 9:S32, 9:S34, 9:S37, 10:S5, 10:9, 10:13,
10:S22, 11:S8, 11:S9, 11:S13)

Abandono de la Formacién y ejercicio ciudadano
por parte de las autoridades del sistema politico y
educativo

(1:526, 1:S50, 1:S60, 1:S75, 1:S89, 2:S11, 2:S15, 2:546, 2:S54,
3:85, 3:522, 3:529, 4:516, 4:S35, 4:S37, 4:541, 4:545, 4:546,
4:S55, 4:561, 4:566, 4:S579, 4:580, 4:582, 4:590, 4:5112, 4:5120,
4:5121, 5:S14, 5:530, 5:547, 5:583, 5:5141, 8:S25, 8:538, 8:549,
8:556, 8:567)

Espacios cotidianos como posibilidad de
Formacion Ciudadana

(5:811, 5:S34, 5:853, 5:561, 5:5120, 5:5135, 6:542, 7:522, 8:S33,
8:552, 8:63, 9:514, 9:541)

Formacién Ciudadana circunscrita a espacios,
agentes y criterios institucionales predeterminados

(2:822, 2:541, 2:S55, 3:513, 3:S14, 3:S15, 3:518, 3:528, 3:S34,
3:535, 3:540, 4:520, 4:521, 4:S25, 4:526, 4:540, 4:5103, 4:5104,
4:5105, 4:5106, 4:5108, 4:S115, 4:S116, 4:5119, 5S:52, 5S:63,
5:566, 5:595, 5:596, 5:5105, 5:5107, 5:5122, 5:5125, 5:5126,
5:5130, 5:5136, 5:5138, 6:57, 6:S8, 6:59, 6:516, 6:517, 6:521,
6:522, 6:524, 6:S37, 6:546, 7:547, 9:S25)

Formacién Ciudadana vinculada al desarrollo de la
conciencia politica y caracteristicas asociadas a
una Ciudadania activa
(1:527, 1:544, 1:545, 1:546, 1:551, 1:558, 1:S59, 1:569, 1:574,
2:538, 2:S65, 7:530, 7:S31, 7:536, 8:S51, 8:573, 8:577, 8:S79,

8:591, 8:592, 8:597, 8:5101, 8:S112, 8:5113, 8:S115, 8:S118,
8:5121, 9:S16, 9:517, 10:S16, 10:518)

Formacién Ciudadana ligada a valores que
favorecen las relaciones interpersonales

(2:526, 2:527, 2:528, 2:543, 3:S11, 3:S12, 4:S36, 4:549, 4:S50,
4:551, 4:S52, 4:567, 4:568, 4:569, 4:570, 5:586, 6:S5, 6:S30,
6:531, 6:532, 6:535, 6:536, 6:541, 7:S17, 7:S32, 9:510, 9:S15,
9:529, 11:S6, 11:S39)

Enfasis de la formacién en los

Cateqgoria Transitoria

Enfasis de la formacién en los

aspectos practicos referentes a la
Ciudadania

(3:543, 4:547, 4:548, 4:S109, 5:540, 5:544, 5:569,
5:592, 5:S118, 5:S123, 5:S147, 6:S26, 7:S16,
7:546, 8:599, 8:5105, 8:S111, 9:S9, 9:S39,
10:510, 10:S20, 11:S14, 11:S29, 11:S14, 11:529)

Formacion Ciudadana
promovida a partir de
un modelo tedrico-
practico

aspectos tedricos referentes a la
Ciudadania

(1:817, 1:519, 1:S39, 3:S19, 3:520, 3:526, 3:539,
3:541, 4:S33, 4:S63, 5:521, 5:5146)
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11:519)

(3:S27, 7:S15, 8:S2, 8:S15,
8:547, 8:S55, 8:566, 8:5109,

Educador como figura que promueve relaciones de
poder transferibles

(6:527, 7:S25, 7:S39, 8:595, 8:598, 8:5107, 8:5116, 9:57, 9:S18,
9:536, 9:S38, 9:540, 10:S14, 10:S17, 10:S19, 10:S21, 11:512)

Educador como figura que promueve relaciones de
poder intransferibles
(1:532, 1:584, 1:585, 1:586, 1:587, 1:588, 2:523, 2:529, 2:S30,

2:542, 2:561, 4:S83, 4:589, 5:548, 5:576, 5:577, 5:5102, 6:523,
7:S24, 7:S28, 7:S33, 7:534, 7:S38, 7:541, 7:549)

Contexto territorial y del entorno como recurso
para la Formacién Ciudadana

(8:5103, 9:S35, 10:S12, 11:516)

Contexto territorial y del entorno como amenaza
para la Formacién Ciudadana

(2:531, 2:S36, 2:S59, 3:516, 3:S38, 3:546, 3:547, 4:S32, 4:S34,
4:S53, 4:S59, 4:S71, 4:S76, 4:578, 4:5107, 5:57, 5:S8, 5:517,
5:818, 5:527, 5:538, 5:554, 5:562, 5:564, 5:565, 5:567, 5:584,
5:897, 5:5139, 6:520, 6:528, 6:529, 6:S38, 6:S39, 6:544, 9:S11,
9:S13, 11:S2, 11:54, 11:S5, 11:S10)

Figuras de referencia y codigos ciudadanos
asociados al grupo de pertenencia

(2:563, 4:S17, 5:S3, 5:54, 5:568, 6:519, 7:S1, 8:S5, 8:532, 8:558,
8:5100, 8:5102, 9:S5, 9:S8, 9:519, 9:520, 11:S15, 11:S31, 11:S32)

Patrones de referencia asociados a figuras externas
a los contextos de relacion inmediatos

(3:52, 4:S14, 4:586; 4:5110, 5:558, 5:560, 6:543, 9:528, 9:533,
11:524)

Resultados de la Formacion Ciudadana
materializados a través de practicas relacionales
con orientacidon comunitaria

4:592, 5:S31, 5:833, 5:555, 8:5110, 8:5120, 9:511, 9:S13, 10:511,
10:S26, 11:S3, 11:518, 11:S20, 11:S30, 11:S33, 11:S36)

Resultados de la Formaciéon Ciudadana vinculados
al mejoramiento de la condicion social o
econdmica de los individuos
(2:544, 4:523, 4:528, 4:573, 4:594, 4:595, 4:596, 4:597, 4:598,
4:599, 4:5100, 5:S9, 5:515, 5:545, 5:570, 5:579, 5:581, 5:5115,

5:5116, 5:5137, 5:5143, 5:5148, 6:547, 6:549, 6:550, 6:5S53,
6:554, 7:542, 10:S11, 10:S26)

A continuacion, se presentan algunos extractos de los textos de entrevista que dan cuenta

de los sentidos mas representativos para algunas de las categorias.

La Ciudadania ejerce directamente el poder a fin de incidir sobre la estructura social

“Yo creo que los ciudadanos tenemos que partir ejerciendo un ejercicio de control (...) uno

podria, por ejemplo, pedir la informacion (...) cuando se dicen las cuentas ptblicas, uno podria,

no sé, me imagino, buscar los mecanismos de interpelar sobre esa cuenta publica si a uno no le
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parece en lo que se esta invirtiendo (...) O hacer algun ejercicio de abajo para arriba que nos

invite a controlar, pero controlar en el sentido de poder intervenir” (Educador, 1:128-135).

La Ciudadania delega el poder a representantes que determinan la estructura social

“Obvio, si nos estan representando a nosotros. Nosotros le damos el trabajo a ellos. Igual es

como jefe, pero esa es la verdad, si pa’ eso estan en el Congreso los diputados y todo eso, los

senadores y todo eso” (Estudiante, 2:659-662)

Ciudadania asociada a un referente social unificado

“La comunidad. Como el vivir todos juntos” (Estudiante, 3:23).

Existencia de multiples Ciudadanias en virtud de contextos sociales e individuales determinados

“(...) para mi existen dos tipos de Ciudadania. Una es la Ciudadania que podemos encontrar aca
en los cerros, por ejemplo un cerro, Nueva Aurora, Achupallas, Santa Inés; y el otro tipo de
Ciudadania es la que podemos encontrar en el centro, o sea, en las personas que tienen mas

recursos en general” (Joven, 2:2-6)

La Ciudadania encuentra su realizacion en el bien comudn, entendiendo éste como antecedente

del bienestar individual
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“(...) no ser tan egoista y encerrarse en uno mismo no mas. Eso pienso yo, 0 sea, que no es tanto
pensar en uno mismo, sino que ayudar a la Ciudad mas bien, a la otra persona a salir de eso”
(Educando, 2: 3-5).

La Ciudadania se orienta al cumplimiento de los derechos y deberes de los individuos y a

resguardar el orden normativo

“(...) el ciudadano ya sabe cudles son sus derechos, pero no sabe cudles son sus deberes”

(Docente, 3:14-15).

Reconocimiento de la organizacion colectiva como generadora de una Formacion Ciudadana

sustentada en relaciones de poder transferibles

“El compafierismo, como te decia, a valorizarte ti mismo, tu trabajo, tratar de ayudar a la otra
persona, ¢cachai? Distintas cosas po. Siempre tratando de ayudar, nunca de estar solo” (Joven, 1:
40-42).

Reconocimiento de figuras y espacios ciudadanos de caracter institucional jerarquico con

injerencia directa de grupos de poder, como reproductores de relaciones de dominacién

“Por primera vez en el Liceo el Centro de Alumnos es autbnomo. Antes era dirigido por la
Direccion, y ahi esta la pugna. Estamos en pugna, porque ¢coOmo quieren dirigir el Centro de
Alumnos? A través de asesores tutelares (...) que dependen de la Direccion. Y por primera vez,
los asesores son elegidos por los alumnos, porque la reglamentacion de los Centros de alumnos
cambio a partir del 2006” (Docente, 1:87-92).
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“Existen persecuciones sobre grupos (...) en todos los Liceos. O sea, uno es de un grupo politico
de algo, altiro es tachado, es marcado. Porque yo creo que también la misma persona... donde
estan metidas en otra época, donde no pueden como renovar su mente a lo que somos nosotros

ahora, porque nosotros somos otra generacion” (Estudiante, 2:96-102).

Colectivo como alternativa autodeterminada y estable en el tiempo de Formacion y ejercicio
ciudadano

“Y en lo informal, que podriamos decir, en lo comunitario, donde uno se desenvuelve, también
las organizaciones que existen y que son historicas, también deben encargarse de ir pasando
informacion desde como se organizan, como se estructuran, como se van coordinando con otros”
(Educadores, 1:178-182).

Abandono de la Formacion y ejercicio ciudadano por parte de las autoridades del sistema

politico y educativo

“Entonces la Formacion Ciudadana no les conviene a los... por ejemplo al Liceo no les conviene
que piensen porque se ponen en avanzada. Al pais no le conviene que piensen” (Docente, 1:144-
146).

Espacios cotidianos como posibilidad de Formacion Ciudadana

“La poblacion mas que nada. Si, porgque hay algunos que le hacen mas caso a los amigos que a

los papas o la familia” (Estudiantes, 3:117-118).
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Formacion Ciudadana circunscrita a espacios, agentes y criterios institucionales

predeterminados

“La base es la casa y después el colegio” (Estudiantes, 1:104).

“La Iglesia nos ensefian a que tenemos que servir, que tenemos que ayudar a nuestro préjimo y
que tenemos que hacerlo sin esperar nada a cambio, sino que sin que nos den un reconocimiento,

que nos den plata o cualquier tipo de... una recompensa” (Estudiantes, 1:488-491).

Educador como figura que promueve relaciones de poder transferibles

“(...) mas que una relacion de “tio”, era una relacion de amigo, porque la relacion que habia con
las personas que en ese momento nos impartian los talleres o nos estaba ensefiando cosas,
siempre ellos trataban de ayudarnos en todo(...) Entonces mas que una relacion de tio a alumno

era una relacion de amigo a amigo” (Joven, 2:59-62, 65-66).

Educador como figura que promueve relaciones de poder intransferibles

“Los profes, en si, nos ensefian a ser como de una forma, pero no nos ensefian a ser como la
forma que nosotros queremos ser (...) Quieren como que salgamos de aca como con el pelo corto,
con camisa, corbata y vamos a trabajar en una oficina (...) que nos vean con el pelo corto porque

asi le da una mejor imagen hacia la ciudad que andar con el pelo largo. Eso generalmente dicen

cuando te mandan a cortar el pelo” (Estudiante, 2:384-393).

Contexto territorial y del entorno como recurso para la Formacion Ciudadana
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“(...) yo soy de este lugar, o sea, este es mi medio, aqui yo naci y es aqui donde yo debo

intencionar cosas, debo ofrecer cosas, en mi poblacién” (Educador, 1:312-314).

Contexto territorial y del entorno como amenaza para la Formacion Ciudadana

“Y va en la formacion de tus padres también, porque si tus padres han ido siempre por el mal
camino, no tiene clarito los... Ahi no hay respeto hacia nada después. Por eso tenemos tanta

delincuencia” (Docente, 3:36-39).

Resultados de la Formacion Ciudadana materializados a través de practicas relacionales con

orientacion comunitaria

“Nosotros en nuestra radio, tratamos de fomentar que la gente no se queden con el miedo, por
ejemplo, si estd en el trabajo y el jefe te echa. Tratar de exigir sus derechos, porque existen
derechos a lo mejor, que la gente no los sabe y que nosotros como medio de comunicacion

estamos en beneficio de hacérselos saber a ellos” (Joven, 2:112-116).

Resultados de la Formaciéon Ciudadana vinculados al mejoramiento de la condicion social o

econOmica de los individuos

“En realidad mas alla de ser un aporte al pais, lo Unico que le interesa a uno es tener una buena

situacion econdémica y...” (Estudiante, 1:444-445).

“A lo Unico que le importa uno es crecer y tener una buena situacion econémica para que no nos

falte nada. No nos importa ser un buen ciudadano o no”. (Estudiante, 1:452-454).
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5.4. Matriz Organizadora

A continuacién, se presenta el esquema 0 matriz organizadora que da cuenta de la
estructura que articula las categorias de significado expuestas en el apartado anterior. La matriz
elaborada busca abordar de manera sintética los Ordenes de significado derivados de los
discursos de todos los participantes de este estudio (Corrales, 2008). Posteriormente, se

describen los elementos contenidos en la matriz y su consecuente relacion.

Matriz
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_Educaclon para Ia_ ) Ciudadania Difusa
Ciudadania: Formacion
Ciudadana

- -

N

,  Liceo A-33 S .
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: |
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\  plataforma de ,,' Estratégicas contexto local-
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Educacion para la
Ciudadania:
Alfabetizacién Politica
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Ciudadania
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La matriz expuesta, deriva de la relacion establecida entre las categorias emergentes de
los discursos expresados por los participantes y el marco tedrico que sustenta a la presente
investigacion (Corrales, 2008). El eje directriz que articula los significados contenidos en la
matriz, estd constituido por las Relaciones de Poder que se dan al interior de cada Espacio
educativo, cuyas tensiones son abordadas segun los Modos de Enfrentamiento definidos de
acuerdo al contexto institucional especifico (Foucault, 2002). En funcién del eje directriz, se
derivan dos ordenes de significado estructurados en una matriz Reproductora y una matriz
Responsabilizadora, respectivamente.

La primera de ellas da cuenta de las Relaciones de Poder que se establecen en el Liceo A-
33 Guillermo Rivera Cotapos, las cuales se traducen en Estados de Dominacion que son
reproducidos en los distintos niveles de relacion que tienen lugar en el establecimiento. Esta
relacion de dominacién posee una doble articulacion.

Por una parte, los discursos de los Docentes develan como figura de dominacion a las
entidades gubernamentales responsables de los programas y politicas en educacion y a la
directiva de la institucion.

Paralelamente, los estudiantes de Tercer y Cuarto Afio de Ensefianza Media de este
establecimiento reconocen, a traves de sus discursos, un sistema politico de tipo jerarquico que
determina la estructura organizacional del Liceo. Por lo general, este sistema politico alude al
aparato estatal y las entidades que lo componen. Ademas, los Estudiantes de este nivel,
identifican la existencia de practicas pedagodgicas, emanadas desde los Docentes, que reproducen
tales Estados de Dominacion. Ello se refleja en la imposicion de codigos sociales y valores
promovidos por el sistema educativo que se distancian de la cultura juvenil.

A su vez, los estudiantes enuncian en sus discursos una falta de incorporacion de los
cddigos juveniles por parte de las autoridades del Liceo, lo que conlleva a un distanciamiento
entre la vision de mundo promovida por la institucién y aquella que es construida en los espacios
de asociatividad de los jovenes. Los cddigos referentes a Formacion Ciudadana contenidos en los
programas curriculares sélo son parcialmente incorporados por los Estudiantes. Ello puede
explicarse, tal como se sefial6 anteriormente, a que dicha formacion no integra elementos propios

de la cultura juvenil. Al analizar, entonces, las conceptualizaciones que poseen los Estudiantes de
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este estudio respecto a la Ciudadania, observamos que existe una produccion ideologica difusa,
en la que ambos cddigos se hacen presentes en los discursos, oscilando entre concepciones
Comunitaristas y Liberales vinculadas con una nocion individualista (Cerda y cols., 2004).

La estructura descrita da cuenta de una Formacion Ciudadana que se desarrolla en el seno
de relaciones de Dominacion, las cuales acontecen en la relacion (1) Estado-Liceo Guillermo
Rivara, (2) Directivos-Docentes de Historia y (3) Docentes de Historia-Estudiantes de Tercer y
Cuarto Afo de Ensefianza Media del establecimiento. Los contenidos sobre Formacion
Ciudadana que son promovidos en la relacion ensefianza-aprendizaje, no integran, como se ha
dicho, los codigos propios de los Estudiantes. Méas bien, reproducen aquellos que emanan desde
el MINEDUC, y que son sdlo parcialmente internalizados por los jovenes investigados.
Hablamos, entonces, de una Matriz Reproductora, cuyo caracter reproductor se fundamenta en
la imposicion de cddigos en este aspecto y su desvinculacion respecto a aquellos provenientes
del segmento juvenil.

El Centro Comunitario de Educacion Popular TAF, por su parte, mantiene dentro de su
estructura institucional relaciones de poder transferibles o Relaciones Estratégicas entre
Educadores y Jovenes, segun se expresa en los discursos de los participantes pertenecientes a
este centro.

Para los Educadores Populares, este espacio es concebido como una plataforma de
accion desde la cual promover la Alfabetizacion Politica. De acuerdo a los significados
expresados por los Educadores, a través de la Alfabetizacion Politica se incentivan aprendizajes
que favorecen la autonomia de los Jovenes, con miras a alcanzar la concienciacion (Freire, 1969)
y responsabilidad social.

Para tal efecto, los Educadores incorporan trabajos de caracter practico y codigos propios
del segmento juvenil dentro de la relacion ensefianza-aprendizaje, con el propdsito de
contextualizar local y territorialmente la formacion que se impulsa en este espacio. Esta
contextualizaciébn cumple la funcion de encauzar los conocimientos hacia una accién
transformadora dentro del territorio local. La produccién ideoldgica que se impulsa obedeceria,

asi, a una comprension de Ciudadania Activa de caracter Comunitarista (Cerda y cols., 2004).
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En toda esta estructura, existe una Formacion Ciudadana que dota de responsabilidad a
los Jévenes como modo de facilitar la transformacion de la realidad particular de cada sujeto.
Ello se devela, por ejemplo, en que los Jovenes deben responsabilizarse por el aprendizaje de sus
compafieros. En esta dindmica se evidencia una estructura de relacion que da lugar a una Matriz

Responsabilizadora.
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6. CONCLUSIONES Y DISCUSION

A continuacidn, se exponen las conclusiones obtenidas a partir de los resultados de este
estudio, el cual buscdé comprender y analizar diferencialmente las estructuras de significado
presentes en los discursos de Docentes, Educadores Populares y jovenes, sobre la Formacion
Ciudadana promovida en Tercer y Cuarto Afio de Ensefianza Media del Liceo A-33 Guillermo
Rivera Cotapos, y la Formacion Ciudadana promovida en el Centro Comunitario de Educacion
Popular Taller de Aprendizaje Forestal, ambos pertenecientes a la ciudad de Vifia del Mar.

Con respecto al marco en que se inserta este fendmeno, el Liceo investigado promueve la
Formacion Ciudadana a partir de la programacion curricular emanada desde el MINEDUC, e
implementada a lo largo de la Reforma Educacional chilena.

Por su parte, la Formacion para la Ciudadania que se promueve en el Centro Comunitario
de Educacion TAF, fundamenta su implementacion en la Alfabetizacion Politica de los sujetos.
Este concepto deriva de un marco espistemologico mayor, a saber, la Educacion Popular.

El analisis de los resultados que pasaremos a revisar, pretende dar cuenta de la estructura
profunda que subyace a los discursos de los participantes correspondientes a sus respectivos
establecimientos.

En primer lugar, en relacion al Liceo Guillermo Rivera, es posible referir que los
discursos de los Docentes de Historia y los Estudiantes de Tercero y Cuarto Medio, dan cuenta
del caracter reproductivo de la Formacion Ciudadana que se promueve en la institucion. Las
estructuras de ambos discursos, evidencian dos érdenes de reproduccion al respecto: (1)
reproduccion de relaciones y (2) reproduccion de contenidos vinculados a la Formacion
Ciudadana.

Segun lo indica el discurso oficial proveniente desde el MINEDUC, la Formacién
Ciudadana se desarrolla fundamentalmente en la relacion ensefianza-aprendizaje que tiene lugar
en el espacio aula (MINEDUC, 1998, 2004a, 2004b y 2006). Al referirse a esta relacion, los
Estudiantes entrevistados constatan, a través de los significados expresados en sus discursos, la

existencia de un caracter jerarquico cristalizado que se manifestaria en el desentendimiento de
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los Docentes frente a los intereses y preferencias de los Jovenes. De este modo, se impone, por
ejemplo, el éxito académico por sobre actividades culturales y recreativas demandadas por los
estudiantes. Por su parte, los significados de los discursos de los Docentes, permiten reconocer la
existencia de una estructura jerarquica en el sistema educativo que no considera su participacion
en la toma de decisiones, fundamentalmente en lo que a modificaciones curriculares concierne.
Desde una perspectiva estructuralista, la relacién ensefianza-aprendizaje en la que se instala la
Formacién para la Ciudadania, reproduciria las relaciones jerarquicas que tienen lugar en niveles
superiores, tanto de la institucion como del sistema educativo. Especificamente, el orden de
reproduccion descrito se materializaria en la relacion Estudiantes de Tercero y Cuarto Medio-
Docentes, Docentes de Historia-Directivos y Liceo Guillermo Rivera-MINEDUC.

En el marco de la Calidad Educativa, los ejes comprometidos por la existencia de
relaciones de poder cristalizadas, serian los ejes Organizativo-Administrativo y Pedagdgico
(Aguerrondo, 1993), segun el analisis de los discursos de los participantes sefialados. El eje
Epistemoldgico visibilizado en el discurso oficial del MINEDUC sobre Formacion Ciudadana
presentaria, entonces, una falta de correspondencia con respecto a los otros dos ejes, debido a
que las relaciones institucionales y pedagdgicas que éste aspira a construir mediante la
Formacion en Ciudadania, son desplazadas por la instalacion de relaciones de poder
intransferibles en estos niveles. Asi, entonces, las intenciones sugeridas en los discursos del
MINEDUC por generar un clima de relaciones humanas dentro de la institucion educativa que se
proponga como modelo de relaciones sociales (MINEDUC, 2004b), se contraponen al rechazo
de los participantes hacia una institucion que reproduce Estados de Dominacion (Foulcault,
2002).

En suma, la Formacion Ciudadana que se espera sea promovida en los establecimientos
de Educacion Formal, no se ejecuta en los niveles de Tercer y Cuarto Afio Medio del Liceo
Guillermo Rivera, segun como lo plantea el MINEDUC. Asi expuesto, la epistemologia que
sustenta dicho discurso no guardaria una relacion practica con las relaciones que se mantienen en
la estructura de la institucién. Ello permite afirmar que la reproduccion de Estados de

Dominacion en el espacio aula del establecimiento, impide la implementacion de una Formacion
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para la Ciudadania en este espacio, de acuerdo al modo en que es concebida por el proyecto
estatal-gubernamental del MINEDUC.

En torno al segundo orden de reproduccion, observamos que la Formacién Ciudadana
promovida desde el MINEDUC, se orienta a desarrollar en los Estudiantes contenidos que
favorezcan la construccion de una Ciudadania democratica. La diversidad, el respeto, autonomia
y responsabilidad social a los que se apunta, son abordados en el marco curricular a través de
contenidos que, se espera, sean traspasados por el Docente a sus Estudiantes en el contexto de la
relacion ensefianza-aprendizaje (MINEDUC, 2004b). Segln lo expresado en sus discursos, los
Estudiantes de Tercero y Cuarto Medio del Liceo reconocen la importancia de valores como la
tolerancia y el respeto. No obstante, si bien existe tal reconocimiento, el alcance que pueda traer
el desarrollo de esos valores, en general no se corresponde con los proyectos y condiciones de
vida personales. De esta manera, es posible constatar que la Formacion Ciudadana promueve
conocimientos que son solo parcialmente incorporados por los Estudiantes de Tercero y Cuarto
Medio del Liceo Guillermo Rivera.

Asimismo, a la luz de los resultados, es posible dar cuenta de una Formacion Ciudadana
gue no consideraria la incorporacion de codigos y significados propios de los espacios de
asociatividad de los jovenes (INJUV, 2005), sino que corresponderian a codigos provenientes de
una estructura jerarquica superior, a saber, el MINEDUC. Los intereses y referentes simbolicos
de los Estudiantes manifestados, por ejemplo, a través de formas de expresion estético-culturales,
quedan invisibilizados para la Formacién Ciudadana que se promueve en los Estudiantes de
Tercero y Cuarto Medio del Liceo Guillermo Rivera, al no ser incorporadas en este aspecto. La
presencia de codigos propios de la cultura juvenil (Theza, 2005), su falta de integracion dentro
de la Formacion Ciudadana y la imposicion de codigos desde el sistema educativo Formal,
devienen, asi, en una tensidbn que da cuenta de una multiplicidad de discursos sobre la
comprension de Ciudadania. Esta multiplicidad se pone de manifiesto a través de los significados
provenientes de los discursos de los Estudiantes investigados, los cuales develan una oscilacion
permanente entre una concepcion Comunitarista de Ciudadania y otra Liberal asociada a una
nocion individualista (Cerda y cols., 2004). Evidencia de ello es la constante alusion por parte

de estos jovenes a un ejercicio ciudadano asociado a practicas tendientes al fortalecimiento
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colectivo, al tiempo que los resultados de la Formacién Ciudadana se encuentran vinculados al
mejoramiento de la condicion social o econdmica de los individuos.

A partir de lo anterior, cabe cuestionarse cuél es el tipo de Formacién Ciudadana que
esperan los Estudiantes de Tercero y Cuarto Medio del Liceo Guillermo Rivera. Si bien los
significados del discurso de estos jévenes no dan cuenta de la preferencia de un determinado tipo
de Formacion Ciudadana por sobre otro, los resultados develan una demanda hacia la
institucionalidad del establecimiento, por implementar de manera préactica la formacién que se
promueva y que, al mismo tiempo, incorpore los codigos propios de la cultura juvenil. Lo
anterior, pone de manifiesto que la aplicacion de la Formacion para una Ciudadania Activa y
Participativa contenida en el discurso oficial promovido desde el MINEDUC, no es aplicada en
el Liceo Guillermo Rivera Cotapos, segin se expresa en los Discursos de los jovenes
pertenecientes a los niveles de ensefianza sefialados.

La comprension de Ciudadania y el modo en que se promueve su formacion, posee
también un caracter difuso, segun se interpreta del analisis de los discursos de los Docentes de
Historia. Por una parte, se evidencian conceptualizaciones de una formacion para la Ciudadania
Politica y Social y otras de formacion para la Ciudadania Activa y Critica (Cerda y cols.,
2004). La primera comprension pone énfasis en el traspaso de conocimientos de orden juridico-
institucional para garantizar el desenvolvimiento adecuado en la esfera social. La segunda
comprension que emerge desde el discurso de los Docentes, pone acento en la reflexion y
responsabilizacion de los sujetos a través de su participacion en los distintos espacios de
asociatividad. Si bien ambas conceptualizaciones se encuentran presentes en los discursos de los
Docentes de Historia de Tercero y Cuarto Medio del Liceo investigado, al momento de enfrentar
la transversalidad propuesta desde el MINEDUC, ellos no privilegian las practicas desarrolladas
en los espacios de asociatividad de los jovenes como instancia fundamental de Formacion
Ciudadana. Mas bien, recalcan la necesidad de reincorporar la antigua asignatura de Educacion
Civica al programa curricular. La preeminencia de la formacion académica para la Ciudadania,
por sobre la formacion vinculada a los espacios de asociatividad de los jovenes, permite entrever
la condicion privilegiada que otorgan los Docentes de Historia del Liceo Guillermo Rivera, al

traspaso de conocimientos en esta materia.
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Asi expuesto, cabe interpretar que la Formacion Ciudadana segun se plantea en el
discurso oficial del MINEDUC, se enfrenta a obstaculos de orden relacional y obstaculos
referidos a los contenidos que contempla dicha formacion en los niveles de Tercero y Cuarto
Medio del Liceo Guillermo Rivera. Esto impide implementar de manera adecuada la formacion
propuesta desde la programacién curricular en este aspecto. Desde un analisis estructural, ello se
explicaria a partir de la existencia de una Matriz Reproductora a la base de la estructura
institucional de este espacio educativo, en la cual acontecen los dos érdenes de reproduccion
sefialados, los que a su vez obstaculizarian una adecuada Formacién para la Ciudadania, segtn lo

propuesto por el discurso oficial del MINEDUC.

En el segundo tipo de institucion (Centro Comunitario de Educacion TAF, sede Nueva
Aurora), la formacion que se promueve se sustenta en la epistemologia de la Educacién Popular,
y esta orientada a formar un sujeto que reconoce las condiciones y problematicas propias de su
entorno social, para asi poder intervenir sobre ellas (Freire, 1969). Esta perspectiva guarda
relacion con la formacion para una Ciudadania Activa y Critica (Cerda y cols., 2004), y seria
abordada por los Educadores del Centro Popular TAF para promover cambios en el sector de
Nueva Aurora, segun lo expresado a través de los significados de sus discursos. Estos cambios
obedecen fundamentalmente al desarrollo de actividades recreativas y culturales que cumplirian
una doble funcion. Por una parte, la de articular las relaciones entre los jovenes que participan
del centro TAF, dentro de su espacio de asociatividad barrial, junto con la funcién de promover
formas de expresion propias de este segmento juvenil.

Tal abordaje se realiza, segun lo expresan los Educadores de la institucion, desde la
Alfabetizacion Politica, la cual se desarrolla en un contexto de colectividad que promueve la
responsabilidad social. A la luz de los resultados, la responsabilizacion se materializa en la tarea
que es encomendada por parte de los Educadores a los jovenes del centro, de promover los
aprendizajes adquiridos en este espacio a educandos que aun no hayan completado dicha
formacion.

El caracter colectivo al cual alude esta formacion, se devela a partir los significados que

emergen de los discursos de Educadores y Educandos en torno a la direccion hacia la cual se
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encauzan las practicas educativas. Al momento de desarrollar una actividad, cada joven es
asignado con una tarea, cuya ejecucion adecuada favorece su realizacion y, por ende, contribuye
al cumplimiento de las metas précticas del colectivo. En virtud de esto, es posible constatar que
las précticas pedagogicas se orientan al desarrollo del sentido de pertenencia a un grupo y a la
articulacion de las relaciones que en €l se generan.

Al analizar la produccion ideoldgica que poseen los Educadores Populares y Jovenes del
centro TAF, constatamos a través de los significados presentes en los discursos de ambos
participantes, una comprension Comunitarista de la Ciudadania. Ello se manifiesta
principalmente en el énfasis que se le otorga al sentido de pertenencia a un grupo, el cual
comparte codigos de referencia comunes, caracteristicos del sector de Nueva Aurora.

Segun lo expuesto anteriormente, el eje pedagdgico que caracteriza las relaciones de
ensefianza-aprendizaje al interior de la institucion TAF, da cuenta del establecimiento de
Relaciones Estratégicas (Foucault, 2002) entre Educadores Populares y Jovenes. La
transferencia de poder que otorga este tipo de relacion, favoreceria la incorporacion de ciertos
cddigos juveniles que, en el caso del Centro Comunitario TAF, se materializarian mediante el
trabajo préactico desarrollado en el contexto territorial. Los cddigos juveniles integrados en este
trabajo, responderian a los intereses y propuestas —algunas de ellas emanadas desde los mismos
jovenes- destinadas a desarrollar habilidades y formas de expresion a través de talleres y de las
actividades culturales y recreativas mencionadas anteriormente.

Como se ha sefalado, la epistemologia que sustenta a la Educacion Popular apunta a
reconocer las condiciones propias del entorno de los Educandos, a fin de incorporarlas en los
aprendizajes que se promueven desde la relacion de ensefianza-aprendizaje. Tal incorporacion
requiere del establecimiento de relaciones de poder transferibles, puesto que es a partir de esa
transferencia que se genera el intercambio de codigos entre los agentes implicados en la relacion
educativa. Al analizar el modo en que se estructuran las relaciones dentro de la institucién TAF,
observamos que existe una correspondencia con el cuerpo ideologico planteado desde el
paradigma de la Educacion Popular, lo que permitiria afirmar que existe una consistencia entre
el eje pedagdgico y el eje epistemoldgico que orientan la Alfabetizacion Politica promovida en

este espacio. Desde un analisis estructural, lo que subyace a la base de esta relacion de
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consistencia, corresponde a una Matriz Responsabilizadora, donde las relaciones pedagogicas
se orientan a la responsabilizacion de los Educandos por su proceso de formacion, y la
consecuente materializacion a través de précticas dentro del contexto territorial de Nueva

Aurora.

Tras este analisis comparativo entre la Formacion Ciudadana que se promueve en el
Liceo Guillermo Rivera y aquella que se promueve en el Centro Comunitario de Educacion TAF,
cabe preguntarse qué elementos de la Formacién para la Ciudadania que se promueve en ambos
espacios, favorecen el logro de su adecuada implementacion.

Respecto a lo anterior, se ha sefialado que el principal aspecto del que adolece la
Formacién Ciudadana implementada en Tercero y Cuarto Medio del Liceo investigado,
corresponde a la inconsistencia que existe entre el eje epistemoldgico establecido en el discurso
oficial del MINEDUC y el modo en que se desarrollan los ejes pedagogico y organizacional-
administrativo al interior del establecimiento. Dicha inconsistencia se fundamenta en la
reproduccion de Estados de Dominacion en los distintos niveles de la estructura institucional, lo
cual no guarda correspondencia con el tipo de relaciones educativas -y, consecuentemente,
sociales- a las que aspira la Formacion Ciudadana propuesta en el sistema de Educacion Formal.

En este sentido, es posible identificar, a la luz de los resultados, la efectividad de las
Relaciones Estratégicas en la Formacion para una Ciudadania Activa, tal como es concebida por
el discurso oficial del MINEDUC. De acuerdo al analisis de los significados contenidos en los
discursos sobre Formacion Ciudadana de los participantes del centro TAF, se evidencia que las
relaciones de poder transferibles entre Educadores y Educandos favorece la incorporacion de
cddigos propios del segmento juvenil dentro de la relacion de ensefianza-aprendizaje. Del mismo
modo, el establecimiento de relaciones de este tipo en el Liceo Guillermo Rivera, a nivel
Docente-Estudiantes, podria contribuir a mejorar la forma en que promueve la Formacion
Ciudadana desde la relacion ensefianza-aprendizaje.

En conformidad con lo anterior, podria sefialarse que la Formacion Ciudadana tenderia a
mejorar en la medida que el establecimiento de Relaciones Estratégicas se extienda al nivel

administrativo-organizativo general de la institucion. No obstante, resulta apresurado afirmar la
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inexistencia de relaciones de este orden al interior del Liceo, cuando la informacion con que se
cuenta proviene de los discursos de Estudiantes de Tercero y Cuarto Medio y Docentes de la
asignatura de Historia de ambos niveles de ensefianza. Ello abre la posibilidad de realizar
estudios que consideren el anélisis de los discursos de Directivos, Jefe de UTP u otras
autoridades del establecimiento, que permitan dar cuenta con mayor detalle sobre la estructura
administrativo-organizativa del Liceo Guillermo Rivera, y el caréacter de las relaciones que alli se
establece.

Asimismo, el presente estudio, al considerar la participacion de Docentes de Historia y
Ciencias Sociales pertenecientes a los niveles sefialados, da cuenta de la Formacién Ciudadana
que se promueve en una Unica asignatura. Ello constituye una limitacién para la investigacion, en
la medida que no se aborda la transversalidad curricular desde la cual ha sido pensada la
Formacion Ciudadana en el marco de la Educacion Formal.

Por otra parte, cabe cuestionarse si el fendmeno relacional descrito y su injerencia sobre
la calidad de la Formacion Ciudadana, ocurre también en otros establecimientos educativos. Los
antecedentes que existen respecto al creciente desinterés de los jovenes por la institucionalidad
politico-ciudadana (INJUV, 2007), permiten situar en el escenario de analisis a la Formacion
Ciudadana que se impulsa desde el sistema educativo. El extender la investigacion a otros
establecimientos secundarios de Educacion Formal, permitiria dar cuenta del alcance que poseen
las estructuras relacionales de la institucionalidad sobre la calidad de la Formacion Ciudadana.

En relacion a la Formacién Ciudadana desarrollada en el centro TAF, se ha sefialado que
el acento que pone la Alfabetizacion Politica promovida por los Educadores Populares, recae
sobre las practicas que ejecutan los jovenes en su contexto local-territorial. Ahora bien, segun los
resultados obtenidos, es posible afirmar que la Alfabetizacién Politica que aqui se impulsa no
aborda contenidos que pudiesen sustentar o enriquecer tedricamente las practicas desarrolladas.
Aquello de lo que el establecimiento de Educacion Formal adolece, el Centro de Educacion
Popular carece: contenidos tedricos y programacion curricular. Es posible afirmar que este
énfasis que ponen los Educadores Populares sobre las practicas de trabajo, corre el riesgo de
desvincular el paradigma de la Educacion Popular de su dimension tedrico-reflexiva. Tal como

sefiala Bustos (1996), la tendencia al activismo amenaza la reduccion de la Educacion Popular a
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tecnicismos metodoldgicos aplicables a cualquier paradigma educativo. De este modo, un
aspecto que podria contribuir a mejorar la Formacion en Ciudadania que se promueve en el
centro TAF a través de la Alfabetizacion Politica, es la incorporacion de referentes tedricos que
permitan generar un anclaje a este nivel, con las practicas de trabajo colectivo desarrolladas por
los jovenes. Ello permitiria abordar de manera mas completa la propuesta emanada desde los
discursos de Educacion Popular en torno a problematizar acerca de las relaciones de dominacion
que tienen lugar en la estructura del sistema social.

Ahora bien, las limitaciones con que cuenta este estudio para informar de manera mas
acabada sobre las estructuras de significado que subyacen a los discursos de Formacién
Ciudadana en el Centro TAF, refieren a aspectos de los que tradicionalmente ha adolecido la
Educacion Popular. Esto es, la relacion adn difusa que mantiene con la institucion estatal-
gubernamental y la falta de sistematizacion acuciosa respecto a su desarrollo historico en el
contexto chileno. El primer aspecto, afecta la comprension sobre el eje organizacional-
administrativo de la institucion y las relaciones que alli se generan, en tanto que el segundo
impide establecer un marco historico claro en donde situar a la multiplicidad de vertientes y
fendmenos de estudio en Educacion Popular.

La presente investigacion es solo una primera aproximacion a este ultimo aspecto. La
Formacion Ciudadana, como fendmeno reciente en nuestro pais (MNEDUC, 2004b), le
corresponde al sistema de Educacion Formal, y su reconocimiento en un centro de Educacion
Popular por parte de los investigadores obedece a la intencion de comprender el modo en que se
forma para la Ciudadania dentro de este espacio, y las diferencias que posee con respecto a su
implementacion en un establecimiento de Educacion Formal. Ahora bien, la diferencia entre las
estructuras relacionales presentes en ambos espacios educativos, ¢obedece a una misma
comprension de la Ciudadania Activa, segin expresan los discursos de los Educadores y el
discurso oficial del MINEDUC sobre Formacion Ciudadana? Queda abierta la interrogante
respecto a si la inconsistencia epistemoldgico-pedagogica y epistemologico-organizacional,
propia del establecimiento de Educacion Formal estudiado, obedece a una implementacion
inadecuada de la Formacién Ciudadana atribuida a errores o falencias de los agentes que

conforman la estructura institucional, o bien existe una intencionalidad de parte de las entidades
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jerarquicas superiores (MINEDUC-aparato estatal) por mantener estructuras de Dominacion en
este aspecto, que perpetdan la inconsistencia descrita.
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