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INTRODUCCION

La propuesta de ensefianza que compone esta investigacion, se inscribe en un
contexto socioeducativo de las Sociedades del Conocimiento, el cual se
caracteriza por las adaptabilidad y cambio permanente en el procesamiento de la
informacion disponible, por las nuevas formas de construir conocimiento y por los
desafios gubernamentales y civiles de promover el paradigma de la educacién
para la vida, que permita, en suma, desarrollar entre las sociedades participantes,
capacidades ciudadanas integrales para la convivencia democréatica.

El conocimiento de la historia no ha quedado fuera de estas exigencias, las
narrativas del pasado se ha constituido como un texto interpretable en el espacio
publico, en el cual, el patrimonio cultural comprende junto a otras formas, en un
punto de acceso a éste complejo territorio del conocimiento.

Ahora bien, salir al encuentro del pasado a traves del patrimonio requiere de un
tratamiento conceptual y metodolégico complementario al propuesto por la
historiografia: el patrimonio no es el pasado. El patrimonio es el pasado que
tenemos presente, y que como tal, requiere ser pensado desde categorias de
analisis propios del pensamiento histérico y espacial para abordar la relacion que
se materializa entre el pasado y el presente.

El patrimonio, es un conocimiento especifico del campo de la memoria que
contiene propositos sociales, histéricos y educativos relacionados con los marcos
de recuerdo y el olvido. Comprende al conjunto de bienes materiales e
inmateriales, que constituyen el vinculo de un grupo humano con su pasado y que
refuerzan emocionalmente en el presente un sentido de comunidad con una
identidad propia y colectiva.

La justificacion del tema de investigacion, nace de la constatacion de vacios en las
referencias pedagogicas para tratar el patrimonio en las escuelas, lo que ha

llevado a muchos docentes a perpetuar una nocion tradicional del patrimonio



construido por arquitectos y gestores culturales. La necesidad de proponer un
tratamiento articulado entre el saber académico y el conocimiento social,
potenciando entre los estudiantes el desarrollo de aprendizajes significativos
(empatia y pertenencia) para asegurar la salvaguardia consciente de los sitios de
memoria desde una ciudadania activa, nos impuls6 a embarcarnos en esta
travesia, la cual refiere, a sistematizar un saber pedagdgico construidos en
escuelas locales para los ejes de memoria y patrimonio y aun, no se encuentra
documentado ni disponible para ser reapropiado por otros agentes formativos.

Los aportes tedricos y metodolégicos propuestos en el campo del patrimonio
cultural han sido consultados y caracterizados a través de dos niveles de
acercamiento a la pregunta central de esta tesis, i) en relacién a las disciplinas que
participan en el analisis conceptual del campo, vy ii) las didacticas especificas que
abordan los procesos de transposicién metodolégica.

En este orden, las disciplinas de las Ciencias Sociales lo han posicionado como un
artefacto de memoria que participa en los usos publicos del pasado, siendo por lo
tanto, un medio material para abordar la relacién entre historia y memoria. En lo
especifico de su composicion discursiva, se le vincula con la construccion de
ciudadania desde un sentido identitario y desde los principios de herencia,
significacién y participacion.

En un segundo nivel, nos encontramos con las reflexiones en torno a su
ensefianza. Las didacticas especificas de las disciplinas sociales lo consideran un
recurso educativo para la formacién de ciudadania, entendida en la relevancia que
adquiere el tiempo pasado en las representaciones sociales para mantenerse
cohesionadas en el presente. El acceso al pasado desde otras entradas, amplia
las voces que participan en el horizonte de historicidad del presente. La
ensefianza del patrimonio, por lo tanto, no tiene como finalidad directa el
conocimiento patrimonial ni proponer una nueva asignatura curricular. Por el
contrario, se busca vincular patrimonio y formacion ciudadana para reinterpretar

los sentidos de identidad colectiva en un sentido plural, diverso y democratico.



Ambos niveles entregan insumos interesantes para pensar en una didactica
especifica de los artefactos de memoria, pero requieren de espacios de
articulacion para que cumplan con los propdésitos pedagdgicos requeridos por las
escuelas de las Sociedades del Conocimiento. En revision de distintas propuestas
pedagdgicas que circulan en el espacio educativo, surge el problema central esta
tesis, ¢Bajo qué orientaciones pedagdgicas es posible incorporar la ensefianza de
la memoria y el patrimonio cultural en el area de Historia, Geografia y las Ciencias
Sociales (HGCS) para favorecer la formacién de ciudadanias activas?. En
consecuencia a lo anterior, la hipétesis central de esta investigacion comprende,
las orientaciones pedagdgicas que permiten la incorporacién de la ensefianza del
patrimonio en el area de HGCS requieren de una estrategia de contextualizacion
de los contenidos de ensefianza que componen el curriculum de Historia,
Geografia y las Ciencias Sociales, con el objetivo de tensionar el discurso
historiografico enseflado (memoria dominante) e incorporar las experiencias
histéricas territoriales (memoria marginada) pertinentes para fortalecer una
ciudadania activa. Una estrategia pedagogica de estas caracteristicas necesita de
momentos especificos de trabajo: conocer los vinculos de pasado-presente
caracterizados por las comunidades educativas; reestructurar los vinculos entre
pasado-presente desde la relacion historia y memoria de caracter critico; insertar
el patrimonio como un vehiculo que transita entre el pasado y el presente para
generar significaciones identitarias desde el cuerpo del saber histérico y en el
guehacer del aprendizaje. La participacion resulta clave para remover los
cimientos de una pedagogia centrada en el saber enciclopédico para dar paso a
una pedagogia del ser que aborda el aprendizaje en todas sus dimensiones:
saber, saber-hacer y saber-ser.

La presente investigacion se divide en 4 capitulos, pensados pedagogicamente
para ser reapropiados en la formulacion de ejercicios didacticos. El enfoque de
trabajo propuesto, es de caracter critico, puesto que reordena las preguntas claves

en el ejercicio pedagogico, vale decir, superpone la problematica contextual —para



gué ensefiar- por sobre el caracter teorico -¢qué patrimonio ensefar?- y
metodoldgico -¢,como ensefiarlo?-.

En el primer capitulo “Contextualizacion del problema: El lugar de la Memoria
Social y el Patrimonio Cultural en la ensefianza de la Historia, Geografia y las
Ciencias Sociales”, se establecen las orientaciones teodricas y los aspectos socio-
culturales de las Sociedades del Conocimiento que fundamentan el uso del
Patrimonio Cultural como recurso de ensefianza de la Historia, Geografia y
Ciencias Sociales. En este nivel, la investigacion busca ser un aporte en la
transformacion socio-educativa desde y fuera de la escuela, extendiendo el
fendmeno de la formacion ciudadana mas alla de la escolarizacion tradicional. El
patrimonio apunta a potenciar una ciudadania que no solo se reconoce en la
obtencién de derechos sociales, politicos, econémicos, culturales; sino mas bien,
en la formacion de capacidades cognitivas, procedimentales y actitudinales que
favorezcan el desarrollo de capital social —la convivencia social- y la participacion
en los asuntos publicos que afectan el bienestar de la sociedad en su conjunto. La
formacion ciudadana requiere preparar a la sociedad para su transformacion y no
s6lo adaptarse a ella, llevando a los estudiantes a hacer una lectura critica de los
repertorios  patrimoniales disponibles en la ciudad desde enfoques
interdisciplinarios, pues las diferentes manifestaciones en las que se traduce el
patrimonio tanto material como inmaterial, favorecen la integracion de los saberes
y procedimientos disciplinarios, para desarrollar capacidades de orientacién ética y
ciudadana.

En un segundo capitulo “Patrimonio Cultural: Caminos tedricos y metodoldgicos
para pensar su ensefianza”, se abordara y desarrollar4 pregunta conceptual del
ejercicio didactico- ¢qué patrimonio ensefiar?-. Para lograr una integracion
acabada de las realidades sociohistoricas que nos asisten, se propone utilizar el
marcos referencial de mayor uso en las escuelas, basados en las convenciones
propuestas por UNESCO vy las redes conceptuales definidas por las disciplinas de

las Ciencias Sociales, a fin de insertar los artefactos y practicas patrimoniales en



la planificacion curricular considerando el los principios de: i) Patrimonio-herencia-;
ii) Patrimonio —significacion, y iii) Patrimonio-participacion.

En nuestro tercer capitulo, se aborda la pregunta metodoldgica del ejercicio
didactico- ¢cémo ensefiar patrimonio?- En este apartado, se abre el dialogo
pedagogico a la fundamentacién de un enfoque que vincula dinAmicamente la
ciudad y el aprendizaje escolar, vale decir, piensa el Patrimonio Cultural como una
entrada significativa para construir conocimiento en torno a la ciudad
aprovechando todo su potencial formativo. Por su parte, el enfoque pedagdgico de
la Ciudad Educadora, logra ordenar los conceptos disciplinarios que tratan al
patrimonio, dirige la mirada en el espacio urbano para generar un contexto
educativo integrado: aprender en, de y para la ciudad. Esto nos lleva a afirmar que
toda ciudad es educativa, en razén de la relacion dialégica que se produce entre el
espacio habitado y la sociedad que vive en él; la ciudad ciudadaniza al ser
humano, el ciudadano humaniza la ciudad. Las estrategias didacticas se
encuentran orientadas a proporcionar herramientas conceptuales, actitudinales y
procedimentales favorables para la interpretacion de los artefactos patrimoniales
de forma integral, dialogante y respetuosa de la diversidad cultural.

Finalmente, en el cuarto capitulo se presentan un conjunto de orientaciones de
trabajo educativo con uso de patrimonio cultural producto de la sistematizacion de
proyectos escolares locales. La sistematizacidon de experiencias didacticas con
uso de patrimonio cultural permiten reconocer el potencial formativo de vincular la
escuela y la ciudad, seguir habilidades procedimentales de observacion y registro
que permiten el desarrollo de los pensamiento cientifico -espacial, historico,
matematico, etc.- y revitaliza el rol docente en su calidad de intelectual en las
propuestas pedagoégicas. En las experiencias de memoria escolar, “Etnégrafos
escolares” y “Tu memorial” se proponen estrategias pedagogicas en el marco de la
ciudad educadora para abordar el pasado y las memorias materializadas en el

patrimonio cultural.
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En lo central de esta tesis, se busca problematizar la incorporacién de la
ensefianza de la Memoria Social y el Patrimonio Cultural en el area de la Historia,
Geografia y las Ciencias Sociales para favorecer la formacién de ciudadanias
activas, y para abordarla hemos definido los siguientes propdésitos:

Objetivo General:

Disefiar orientaciones para la contextualizacién de la ensefianza a partir de la
didactica del patrimonio y la sistematizacion de experiencias, que favorezcan la
promocién de las ciudadanias activas en el subsector de Historia y Ciencias

Sociales.

Objetivos Especificos:

1. Establecer las orientaciones tedricas y los aspectos socio-culturales de las
Sociedades del Conocimiento que fundamentan el uso de Patrimonio Cultural
como recurso para el aprendizaje significativo en el area de la Historia, Geografia
y las Ciencias Sociales.

2. Definir los fundamentos tedricos y los &mbitos metodolégicos que componen el
campo del Patrimonio Cultural desde los aportes disciplinarios de las Ciencias
Sociales y desde el campo de memoria.

3. Establecer las orientaciones teodricas y metodoldgicas que componen la
ensefianza del Patrimonio Cultural desde los aportes de la Didactica de las
Ciencias Sociales.

4. Disefar orientaciones educativas para la ensefianza de la Memoria Social y el
Patrimonio Cultural en el aula a través del ejercicio de sistematizacion de

experiencias pedagogicas locales.
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CAPITULO |

CONTEXTUALIZACION DEL PROBLEMA DE ENSENANZA: EL LUGAR DEL
PATRIMONIO CULTURAL EN EL AREA DE HISTORIA, GEOGRAFIA Y LAS
CIENCIAS SOCIALES.

El siguiente capitulo tiene por propésito establecer los aspectos socio-culturales y
las orientaciones teoricas que comprenden el desarrollo especifico de los
contextos actuales de ensefianza y aprendizaje de las Ciencias Sociales, vale
decir, abordaremos los requerimientos socioeducativos de las Sociedades del
Conocimiento. Se consideraran como ejes de este andlisis, los desafios centrales
en materia educativa, vale decir, primero; la flexibilizaciéon de los instrumentos de
elaboracién y andlisis del relato publico de la Historia y las Ciencias Sociales, y
segundo, el desbordamiento de los sistemas educativos tradicionales por la
participaciéon de nuevos espacios, fuentes y agentes en el campo del saber. Con
todo, en su conjunto, el campo patrimonial y su insercion en escenarios
educativos, demanda una posicidbn conceptual clara entre las disciplinas, y
dialogante con el saber social acumulado en los espacios sociales que

conmemoran y ritualizan los artefactos de memoria.

1.1.- Globalizacion

Los cambios cuantitativos en el area de las tecnologias de la informacion y la
comunicacién (TIC) acompafiados por una serie de practicas econdmicas, sociales
y culturales, pretenden inaugurar a partir de la segunda mitad del Siglo XX, un
escenario histérico inédito. El énfasis dado al debilitamiento de las pautas
nacionales tradicionales frente a la creciente interdependencia econdmica y
politica transnacional, ha llevado a distintos autores a sugerir que nos
encontramos en el transito de una ruptura mayor, a saber, el paso de las
sociedades Modernas Industriales a las de tipo Modernas Reflexivas o

Posmodernas.
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En esta direccion, los procesos de globalizacion comprenden un conjunto de
fendmenos originales en nuestra historia caracterizados por la relativizacion de los
principios de temporalidad social y territorialidad; en la apertura de las dinamicas
de intercambio econémico a escala local y regional; en la desregulacion de
codigos identitarios unitarios en la incorporacion de las culturas relegadas por el
entramado moderno como parte de las crecientes exigencias globales; por un
creciente desplazamiento del Estado como unidad exclusiva de interaccién social
y cultural frente a la interconexion simultanea entre distintos lugares del mundo; y
en la paulatina disociacion entre la memoria oficial transmitida en las escuela y las
memorias locales al colapsar la idea de orden social materializada en la relacion

tradicional entre Estado y Sociedad Civil.

Entre las multiples variables que componen el contexto global, se ha promovido
una lectura econdmica-tecnolégica para sostener el caracter “inaudito” del
escenario contemporaneo. Si el optimismo econdmico ha sido destacado por
sobre las otras dimensiones de la vida social, observamos otra intencionalidad, la
de legitimar el retorno de una tesis clasica del liberalismo, las ventajas

comparativas®.

La expansion y organizacion de un mercado global representa un producto de la
consolidacion de zonas especializadas de producciéon y al intercambio intensivo
entre pares, siendo significativa la diversificacion de areas de mercantilizacion
gracias a la incorporacion del conocimiento cientifico y tecnolégico en la

produccion de bienes y servicios.

! La nocién de ventaja comparativa es introducida en el campo de la economia por el intelectual
inglés David Ricardo (Siglo XIX) para el estudio del comercio internacional. Corresponde a una
categoria central en el pensamiento liberal clasico, en ella se establece una correlacién entre
tecnologia y la libertad del mercado para regular la actividad econémica, en tal caso, las naciones
al concentrar sus esfuerzos por producir y exportar sélo aquello en que son intersectorialmente
mas eficientes e importando lo que les resulta mas costoso producir, pueden asegurar el
crecimiento econémico al largo plazo. Si se opta por la especializacion productiva, se lograran
mayores beneficios al autorregularse el indice de competencia, lo cual lleva, a rebajar los costos de

produccién y aumentar naturalmente, el volumen del capital.
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Si bien la tendencia ha aumentado la produccion de productos y servicios, no ha
derivado en una mejor distribucion de las riquezas. El incremento de uso de
tecnologias en los procesos productivos, paulatinamente ha ido reemplazando la

mano de obra.

Las transformaciones en la organizacion del trabajo resultan un punto crucial en
las tensiones que se experimentan hoy en las escuelas. La diferenciacion
estructural entre los trabajadores queda expresa, en la inclusion/exclusion de la
fuente de trabajo (bajo el sello de la calificacion y/o subcalificacion) y en las
dinamicas de los salarios, los puestos de trabajo altos bajan y los de bajo costo
suben, constituyendo una dependencia real entre el ritmo del empleo y la

distribucion de las riquezas.

El Proceso destaca ademas, por una movilizacion del capital financiero en la
transnacionalizacion de productos y servicios, los que han trasformado las
operaciones comerciales a escala nacional para integrarlas a un circuito
internacional, es decir, la inversion de capital se convierte en el principal factor de
desarrollo. Los agentes nacionales al competir por la inyeccion de recursos
monetarios, requieren demostrar flexibilidad a las exigencias de los inversionistas
(legislacion laboral acorde a sus intereses, estandarizacion del nivel de
escolarizacion, adhesion a tratados de libre comercio, etc.) y estabilidad
estructural (proteccion legal a la propiedad privada, limitacion de la intervencion
del Estado en los asuntos econdmicos, promocion de las iniciativas privadas en
los asuntos publicos, etc.), para asegurar una maximizaciéon de los beneficios

econdmicos en el corto plazo.

Quienes dirigen el sistema financiero solo en su interés propio,
gue se opone igualmente tanto al de las empresas, en
particular pequefas y medianas, como a los intereses de los
asalariados, se colocan en contra de la sociedad y de las
instituciones, hasta el punto de actuar con frecuencia de
manera ilegal al crear un enorme sector private equity, para
escapar del control pablico.?

% Touraine, Alain. Después de la crisis. México, FCE, 2013. P. 79.
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Siendo asi las cosas, la globalizacion econdmica no ha logrado superar las
brechas productivas entre los paises participantes, en razén que la tension por
incrementar los beneficios requieren de cierto grado de monopolizacion de la
produccion. ElI monopolio asegura el control del mercado (oferta/demanda) y el
incremento de las ganancias (acumulacién de capital) generando una tension
abierta entre los centros y periferias, basada en el intercambio desigual de las

transacciones econdmicas.

El beneficio alto resulta atractivo y lo l6gico es que otros
quieran entrar en los mercados siempre que puedan. De ahi
gue los monopolios llaman a la competencia, lo cual mina a los
monopolios y a los beneficios de forma simultanea (...) esta
tension entre la necesidad de monopolizar y su caracter
autodestructivo explica la naturaleza ciclica de la actividad
econdmica capitalista y da razén a la subyacente divisién del
trabajo entre productos centrales y productos periféricos.>

Resultan evidentes las continuidades en el razonamiento economico liberal,
siendo lo realmente novedoso, la interrelacion sostenida entre la politizacion de la
economia global y comunidades, politica y socialmente desfragmentadas, y no, las
formas de configurar las redes economicas y/o los modos de distribuir las
riquezas. La mundializacion de la economia, es un ajuste mas de una modernidad
inaugurada en la formacion del sistema-mundo con la configuracion de un
paradigma capitalista en los radios de los descubrimientos geograficos del Siglo

XVI,

Este sistema-mundo estaba entonces localizado en so6lo una
parte del globo, principalmente en partes de Europa y de
América. Con el tiempo, se expandi6 hasta abarcar todo el
mundo (...) una caracteristica definitoria de una economia-
mundo es que no estd limitada por una estructura politica
unitaria®.

% Wallerstein, Immanuel. El futuro de la civilizacién capitalista. Barcelona, Icaria, 1999, P.70.
* Wallerstein, Immanuel. Andlisis del sistema-mundo. Una introduccién. México, Siglo XXI, 2005,

P.13.
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El sistema capitalista moderno para mantener una trayectoria histérica, ha
necesitado de una economia-mundo, en vista que posee un marco unificador
sobre los otros planos de la vida social, vale decir, las capas politicas y culturales
de las distintas unidades nacionales participantes. El marco globalizador, se
habria materializado a través de dos momentos acumulativos: los procesos de
internalizacion y a los de transnacionalizacion sefialados por Neéstor Garcia

Canclini® en su andlisis sobre los procesos culturales globalizadores.

Ciertamente, era necesario el desarrollo de un nuevo paradigma tecnologico que
logre intensificar los flujos de produccion, circulacibn y consumo a escala
planetaria; pero los avances tecnoldgicos no pueden explicar a priori los cambios
culturales y sociales, en razén que la tecnologia se encuentra subscrita a los
instrumentos usados por los modelos de desarrollo para alcanzar los objetivos de
incremento de las riquezas y por tanto, a los usos definidos por las sociedades

para alcanzar los objetivos trazados por ellas.

Para Castells (1996)° en la historia de la humanidad, han sido variados los
momentos en que se manifiesta la relacion entre tecnologia y desarrollo, en tanto
herramientas de control y poder. No es la tecnologia quien denomina los procesos
culturales, sino el poder quien selecciona e institucionaliza un modo de ser, hacer

y vivir la informacion.

Asimismo, la centralidad de la informacién, tecnologia y comunicacion en la vida
de las sociedades representa una continuidad de los procesos de modernizacion,
en el cual los tipos de procesamientos a los que son sometidos efectivamente
constituyen una novedad, a saber, la transformacion de informacion en
comunicacion, transformacion del conocimiento en informacion, transformacion de

informacion en conocimiento, etc. Se justifica, por lo tanto, la incorporacion del

> Garcfa Canclini, Nestor. La Globalizacién imaginada. Buenos Aires, Paidds, 2000. P. 46.
® Ver el planteamiento tedrico del autor en trilogia La era de la informacion. Economia, Sociedad y
Cultura. México, Siglo XXI, Vol. 1, 1996.
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saber y los artefactos culturales a la produccion de mercancias en general,

asignandoles valor especial desde la originalidad, innovacion y experimentacion.

Desde esta perspectiva, la aceleracion en la relacion entre revolucion tecnolégica
y los procesos de globalizacion econdmica, daran como resultado la pérdida
parcial de la soberania tradicional de los Estados Nacionales, pero no su
capacidad de accion: el Estado no desaparece, sino que se trasforma en un

Estado-Red.

Dicha estructura estatal, es definida por su capacidad de flexibilizar sus relaciones
de poder a escala territorial, politica y cultural, ya sea en adaptacion a los
requerimientos de los flujos globales, y/o las demandas sociales. Una red posee
distintos nodos de anclaje, diferentes dimensiones y tipos de relaciones; siendo

necesaria la totalidad de los nodos para el funcionamiento de la red.

El Estado-red se moviliza dinAmicamente hacia el exterior y el interior gracias al
desarrollo de las nuevas tecnologias de la informacion y comunicacion. Para
acceder a una linea de cooperacion internacional y potenciar una agenda de
descentralizacion, que facilita la regulacion de los efectos de la globalizacion en
plena concordancia de “los intereses y valores exteriores, a los mecanismos
automaticos de dominacion econdémica e ideolégicamente inscritos en las redes

globales dominantes”.’

Con todo, en su conjunto, se produce una determinada relacion Estado y Sociedad
Civil, caracterizada por la crisis de legitimidad de los sistemas de representacion,
los que traen consigo la pérdida sisteméatica de los vinculos sociales tradicionales.
La ideologia del Estado (relacion Ciudadano-Nacién) es reemplazada por las
l6gicas culturales del mercado (relacion Individuo-Mercado) generando

comunidades nacionales fragmentadas que se reconfiguran por medio del

" Castell, Manuel “Estado, Sociedad y Cultura en la Globalizacién de América Latina, con
referencia a la especificidad Chilena”. Disponible en linea
[http://ucv.altavoz.net/prontus _unidacad/site/artic/20090601/asocfile/20090601222222/cuaderno_3.
pdf] [Consultado el 10 de Junio de 2015]
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Refuerzo de las identidades culturales como principio basico de
organizacion social, seguridad personal y movilizacion politica
(...) las identidades religiosas, nacionales, territoriales, étnicas
y de género aparecen como principios fundamentales de auto-
definicion, cuyo desarrollo marca la dinamica de las sociedades
y politica de forma decisiva.®

Para efectos de nuestra propuesta, cabe mencionar las estrategias implementadas
por el Estado-red para frenar la pérdida de soberania y la inevitable distribucion de
su base de poder, vale decir, la readecuacion de instituciones internas que le
permitan rearticular su condicion de agencia dominante entre los flujos ideoldgicos
globales. La estrategia se encuentra compuesta por distintas dimensiones:
descentralizacion politica-administrativa, apertura de participacion ciudadana en
areas de gestibn y comunicacion, en el reconocimiento de las identidades
culturales omitidas por el discurso nacional tradicional, y en la adaptacion de los
sistemas educativos segun los requerimientos del mercado.

Sobre este ultimo punto, los sistemas educativos suelen ser interpretados a la luz
de la relacion escuela y trabajo. Las transformaciones del mercado de empleo han
presionado discursiva y econémicamente a los sistemas educacionales nacionales
para adecuar su mision a las exigencias de las l6gicas del capital.

El argumento econdémico antes descrito, toma un impulso concreto en la agenda
politica a través del Consejo de Ministros de Educacién Europeos llevada a cabo
en Bruselas (2014). La reunién bilateral tuvo como objetivo central reflexionar,
intercambiar y proponer estrategias que permitieran a los paises miembros de la
Unién Europea, enfrentar las crisis econémicas a través de un ajuste sistémico
entre la formacion escolar y los requerimientos del mercado de trabajo. En la base
de los compromisos adquiridos, concuerdan en aumentar las competencias
laborales en las escuelas para prevenir la principal causa de la crisis, el

desempleo.

8 Op.cit 11.
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El desempleo se vuelve la causa del problema y la crisis

econdmica su consecuencia. Estamos como estamos porque

las personas de manera general, y los jévenes en particular,

carecen de las competencias y de los atributos cognitivos

necesarios para volver nuestras economias mas dinamicas y

competitivas. No es el desempleo la consecuencia de un

fracasado modelo de desarrollo; por el contrario, es el déficit de

una fuerza de trabajo debidamente capacitada lo que permite

explicar nuestra incapacidad por desarrollarnos como

deberiamos.’
Para Gentili (2005), la educacion es utilizada como una coartada por el discurso
econdmico neoliberal para justificar las crisis ciclicas que ha provocado la
aplicaciébn de leyes autorregulatorias del mercado en ambitos que poseian
normalizacion estatal. La escuela ha generado y trasmitido un conjunto de
conocimientos necesarios para el desenvolvimiento eficaz de los sujetos en las
practicas productivas -mercado del trabajo-, como asi también, un marco valorico-
ideoldgico que legitima los intereses de los sectores dominantes -internalizacién
del capital-, pero no ha dependido de ella, resolver los desajustes de los modelos
econdmicos, ni corregir las asimetrias en la distribucion de las riquezas y/o regular
el nivel de explotacion acentuados en el estado actual de la cuestidon
globalizadora.
Simplificando al maximo nuestra argumentacion, los procesos de globalizacion
constituyen “una segunda modernidad” dentro del paradigma capitalista, lo cual
corresponde a la extension de las I6gicas modernas a otras zonas del planeta.
Las sociedades de la primera modernidad fundamentaron sus relaciones
culturales y redes econdmicas en un sentido territorial, en un marco de referencia
y legitimidad ejercido por los Estados Nacionales. El paisaje postindustrial, en

cambio, pretende incorporar las unidades territoriales excluidas o pasivas en el

modelo anterior, remitiendo a la pluralizacion de la experiencia globalizadora:

o Gentili, Pablo. La educacion como coartada. Articulo de prensa

http://blogs.elpais.com/contrapuntos/2014/02/la-educacion-como-coartada.html [consultado 10 de
Mayo de 2015]
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“abre un espacio para la conceptualizacién de las trayectorias divergentes de las

modernidades de diferentes partes del mundo®”.

Los agentes sociales que se relacionan en estas capas globalizadas, van
redefiniendo en las préacticas de apropiacion, produccién, circulacion y consumo
del fendmeno global. Resulta interesante en este sentido, la expresién dada por
Garcia Canclini a los “modos de imaginar lo global’. Las sociedades, al
relacionarse econdmicamente con otros espacios en la transaccién de bienes,
también se abren a la circulacibn de mensajes simbdlicos tales como son:
reciprocidad, interculturalidad, cooperacién y comunicacion. No compete en tal
caso, reducir la escala de los intercambios econdmicos a una suma cultural
homogénea de sentidos, sino mas bien, estar dispuestos a abordar las diferentes
narrativas producidas por los actores sociales en la distribucion del discurso

globalizador.

1.2.- Posmodernidad.

En lo propuesto por Lyotard, la posmodernidad “designa el estado de la cultura
después de las transformaciones que han afectado a las reglas de juego de la
ciencia, la literatura y de las artes a partir del fin del siglo XIX'”. Las
transformaciones vividas en el centro de la cultura y su analisis, constituyen un
reflejo sistémico de la coyuntura historica acontecida desde la segunda mitad del
Siglo XX: manifestacion “optimista” del milagro econdmico de posguerra, el
ordenamiento geopolitico propio de la guerra fria, el debilitamiento de los grandes
relatos —ideario de progreso y emancipacion- y el surgimiento de una economia

postindustrial o capitalismo liviano.

19 Beck, Ulrich. La sociedad en riesgo. Hacia una nueva modernidad. Buenos Aires, Paidos, 1998,
P. 29.

! Lyotar, Jean-Francois. La condicién Posmoderna. Buenos Aires, Catedral, 1991, P. 4.
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La condicion posmoderna, se expresa en una actitud intelectual de naturaleza
mixta: por una parte, denuncia a través del valor filosofico de la incertidumbre los
metaconceptos explicativos del proyecto cultural moderno, a saber, progreso,
razén, verdad, objetividad e identidad, y por otra, promueve a Su vez, nuevos
escenarios epistemologicos en la construccion del campo cultural en

reconocimiento de los componentes de pluralidad, intersubjetividad e hibridacion.

Una de las expresiones mas influyentes del posmodernismo -denominada
respuesta radical- ha propuesto como tesis principal, el “fin de la modernidad” para
fundamentar los cimientos de una nueva escena historica. El anuncio de la muerte
del proyecto intelectual inaugurado por el pensamiento ilustrado, significa
abiertamente, el abandono de todo discurso cultural y formas categoricas de
representacion que sostuvieron el proyecto moderno. La pérdida de una particular
representacién del progreso, es decir, el optimismo frente al futuro, sujeto a la
propia conviccién de dominacion y conduccién de las experiencias sociales hacia
un devenir armonico y predecible (posibilidad de desarrollo ilimitado) justifican en
gran medida, la disociacion a los metarelatos. Queda al descubierto, la fragilidad
del pensamiento racional frente al descrédito de los paradigmas tedricos y

doctrinales™? utilizados por las ciencias en el tratamiento de los fenémenos,

Esto se tradujo en una vigorosa denuncia de la razon abstracta
y en una profunda aversion hacia cualquier proyecto que
aspirara a la emancipacion humana universal a través de la
movilizacién de la tecnologia, la ciencia y la raz6n*®.

Para los posmodernistas radicales, el conocimiento cientifico corresponde a un
discurso de orden cultural circunscrito a los espacios del poder, a fin de legitimar

categorias univocas que determinen el accionar de las sociedades en el contexto

12 yvéase la referencia de los paradigmas utilizados por las Ciencias Sociales entre los afios treinta
y ochenta: Marxismo, Estructuralismo y Cuantitativo descritos en por Julio Arostegui en La
investigacion histérica: teoria y método. Barcelona, Debate, 1998. pp. 105-133

13 Harvey, Dave. La condicién de la posmodernidad. Investigaciéon sobre los origenes del cambio

cultural. Buenos Aires, Amorrortu, 1998. P.45.
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en el que fueron “validadas”. En tal caso, el juego de enunciados que reconocen
los atributos metodolégicos basicos de la investigacion cientifica resultan
cuestionables, es decir, se instala la duda sobre la arquitectura discursiva del
saber cientifico, tales como son: el rigor de la observacién, la experimentacion
empirica y las demostraciones hipotéticas, las cuales sugieren a escala cotidiana

un binomio de saber/ignorancia dentro del ordenamiento y diferenciacion cultural.

El discurso cientifico se asocia, de esta manera, a la opresion de los sistemas
totalitarios, en la reduccion de la diversidad interpretativa, por el contrario, se “trata
de sustituir la ciencia y la razén por la emocién, las sensaciones, la introspeccion,
la intuicién, la autonomia, la creatividad, la imaginacién, las fantasias y la

contemplacién™*

Dicho planteamiento ha quedado de manifiesto en las Ciencias Sociales, con el
arribo de la postura filosofica denominada como giro lingdistico, la cual comprende

una légica del pensamiento dirigido;

Hacia una atencion primordial del lenguaje, es decir, orientada
al entendimiento y a la proposicion radical de que todos los
problemas filoséficos pueden ser reducidos, transferidos al
problema central de la existencia, estructura y uso del
lenguaje.’”

El lenguaje como Unica fuente de representacion y comprensiéon del mundo,
promociona, el andlisis del discurso como apelacion cientifica de objetividad y
validez del conocimiento de la realidad. Se propone un giro metodologico ante el
vacio teorico generado por el descredito del modelo cientifico anterior. Las
disciplinas cientificas al elaborar su discurso a través de la critica de fuentes
escritas y/o en la observacion empirica de los fendmenos (objeto/sujeto)
compartirian agenda con la literatura en lo que refieren las I6gicas de textualidad,

narracion y ficcion. Se sigue, de esta manera, una referencia emergente del Siglo

1 Op.Cit. P.56.
15 Arostegui, Julio. La investigacion histérica: teoria y método. Barcelona, Debate, 1998, P.140.

22



XIX, que apuntaba al abandono de las certezas centradas en la matriz causa-
efecto y el principio de explicacion objetiva que constituian la formulacién de
metarrelatos, que en suma, busca valorar la interpretacién intersubjetiva del

investigador y el objeto (otro sujeto) en la aplicacién del método.

Ahora bien, otra perspectiva de la condicibn posmoderna, corresponde a una
respuesta flexible de las transformaciones culturales: las sociedades del Siglo XXI
siguen siendo modernas de forma diferente. EI posmodernismo constituye la
dominante cultural del capitalismo tardio, que pretende simular una ruptura radical
con el modo de sociabilidad anterior, desde una variante estilistica, es decir,

corresponde a una

Genuina realidad historica (y socioecondémica) en términos de
una tercera y original expansion del capitalismo a escala global
(posterior a las expansiones del mercado nacional y del antiguo
sistema imperialista, que tuvieron ambas su propia
especificidad cultural y generaron nuevos tipos de espacios
adecuados a su dinamica)*®

Los argumentos a favor de esta fundamentacion, reconocen una complejizaciéon
en los procesos productivos desde el paso de la produccién de mercancias en
serie ahora la concentracion de las actividades de servicios, ideas Yy
comunicaciones- y en las trasformaciones epistemolégicas de representacion del
mundo en el marco del liberalismo econémico. Los fendmenos sociales que nos
asisten, pueden representar un rostro mas de los adoptados por el desarrollo
capitalista en el mundo occidental. En su nueva expresion, corresponderian a un
cambio en las formas de procesar los lenguajes comunicativos y en la percepcién
de las relaciones entre pasado, presente y futuro, junto con la fragmentacion del

discurso formal en su preocupacion por la diferencia,

La idea de que todos los grupos tienen derecho a hablar por si
MisSmMOos, con Su propia voz, y que esa voz sea aceptada como

18 Jameson, Frederic. Ensayos de posmodernidad. Buenos Aires, Imago Mundi, 1998, P. 80.
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autentica y legitima, es esencial a la posicion pluralista de la
posmodernidad®’.

La fijacion por las diferencias y la fragmentacién del discurso totalizador, se
expresa en la valoracién de la accién interpretativa en la busqueda de sentido,
puesto que se trata sélo de explorar una parte delimitada de los fenémenos
contenidos en el discurso de la escena historico-cultural. EI mundo significante al
contener diversos canales de dialogo —textos- que median las referencias, niega la
existencia de lo universal como fuente de consenso epistémico, para acentuar el

caracter local de todo discurso y narracion,

La modernidad confundio la razén, entendida como facultad,
con una forma de racionalidad concreta. Toda la razén habia
guedado recluida al ambito de la razon cientifica natural y
matematica. Ignorando otras formas de racionalidad y de
pensamiento, a las que se les consideraba menores o
irracionales, especialmente a la racionalidad propia del
pensamiento estético v literario.®

En el marco de las reflexiones posmodernas, es posible reconocer
transformaciones relevantes en materia de la ensefianza de la Historia y las
Ciencias Sociales, en lo especifico, sobre las formas de acceder y construir
conocimiento sobre el pasado. Para Carretero (2007) la primera modernidad se ha
caracterizado por producir simultaneamente tres registros que construyen,
resignifican y legitiman el conocimiento sobre el tiempo, tales como son: la historia

académica, la historia escolar y la historia cotidiana.

En este orden, el primer registro aportaria un tipo de saber institucionalizado por
las disciplinas sociales con el propdsito de legitimar las relaciones de poder y
obediencia dirigidos por los Estados Nacionales (legitimidad politica); luego, las
historias escolares, se inscriben en la interpretacion narrativa del pasado con el fin

de crear un sentimiento de identidad nacional —nosotros/otros- (formar

" Harvey. Op. Cit P. 65.

18 Vasquez, Adolfo. La posmodernidad. Nuevo régimen de verdad, violencia metafisica y fin de los
metarelatos. En Nomadas. Revista Critica de Ciencias Sociales y Juridicas, Universidad
Complutense, afio I, 2001, pp. 285-300.
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ciudadania); y en tercer lugar, se incorpora el saber colectivo, el espacio vital de lo
cotidiano, capaz de resignificar el saber escolar y el saber académico (reforzar

orientaciones ciudadanas).

Las transformaciones experimentadas en el campo del conocimiento, de esta
manera, tensionan y modifican las jerarquias de importancia en los registros de la
historia, teniendo en nuestras manos la posibilidad de abordar equilibradamente
las formas y uso del pasado, para superar la contradiccion entre objetivos

ilustrado-cognitivos y los de caracter identitario-romanticos,

Se pretende que el alumno comprenda racionalmente los
procesos histéricos y que los someta a un mecanismo de
objetivacion progresiva, mientras que, desde el punto de vista
de los segundo, se impone, en clave romantica, una adhesion
emocional y una subjetivacion progresiva de representaciones
y sistema de valoracion.™®

En este cometido, el trabajo educativo con uso de patrimonio cultural facilita la
incorporacion de las dimensiones cognitivas e identitarias presentes en el
conocimiento histérico. El patrimonio contiene informacion explicita e implicita
sobre los fendmenos sociales del pasado, ademas se puede aprender a observar,
identificar, comprender e interpretar escenarios historicos, geograficos y culturales,
como asimismo, a reconocer los elementos simbdlicos que mantienen
cohesionadas a los grupos recordantes, materializar también, a la diversidad
cultural como un valor histérico, artistico y ético, e incorporar la memoria social a
los relatos sobre el pasado para abrir el rango de tematicas tratadas por la historia

y, acercar las narrativas a la experiencia cotidiana.

19 Carrereto, Mario. Documentos de identidad. La construcciéon de la memoria histérica en un

mundo global. Buenos Aires, Paidos, 2007. P. 52.
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1.3.- Cultura histérica

En los esfuerzos por refundar los marcos conceptuales utilizados por el discurso
del saber epistemoldgico moderno, se establece como tarea primordial, reinventar
los sentidos de la nocion de cultura. El debate, en esta materia, se ha concentrado
en la analizar y deconstruir las principales narrativas que han tomado
protagonismo en la organizacion del saber, vale decir, en el campo de la cultura
operan distintos enfoques que disputan un posicionamiento privilegiado por sobre
los otros, para ello, se formulan estrategias criticas de complementacion,
transformacion u oposicién de sus contenidos. Las principales referencias que
ocupan el campo de la cultura, y significan un aporte real a nuestra investigacion,
seran los enfoques esencialistas, idealistas y relativistas. Las razones que
justifican esta descripcion, se inscriben en la necesidad de vislumbrar el orden que

cobra el discurso histérico en materia cultural y sus usos publicos en el presente.

El nudo esencialista ha sido difundido a través del binomio de la
civilizacion/barbarie (Tylor: 1970) inauguradas en pleno auge de la era del imperio
(1875-1914) para el estudio etnografico de las sociedades no europeas
incorporadas recientemente al orden colonial. En esta version, se naturaliza la
distincidén geopolitica entre “occidente” y los “otros” en la produccion del discurso
cultural eurocéntrico -causa-efecto-, acentuandose las preferencias estéticas,
aptitudes intelectuales y comunicativas de la hegemonia cultural sobre los pueblos

colonizados, lo cual,

Expresaba dos sentidos que estaban histéricamente
vinculados: un esquema adquirido, que podia ser contrastado
con la barbarie, pero también un estado alcanzado de
desarrollo, lo que implicaba un proceso y un progreso
histérico.”

Cobran importancia en este quehacer, los criterios de clasificacion vy

categorizacion de las formas de vida de las sociedades en relacion a los alcances

20 williams, Raymond. Marxismo v literatura. Buenos Aires, Las Cuarenta, 2009, P.20.
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de las técnicas y tecnologias y la capacidad organizativa en plena auto-referencia

de un orden ideal exterior -etnocentrismo-.

En una segunda direccidn se encuentra una posicion idealista, la cual comprende
la cultura en oposicion a otros referentes ideales, tal como es el binomio
cultura/naturaleza (Thomas: 1994). La dimension cultural abarca todas las
practicas de la vida social, puesto que todas las creaciones humanas realizadas
por los hombres y las mujeres sobre la naturaleza, serian productos de la cultura.
Historicamente, esta dualidad coincide con la maduracion de las revoluciones
politicas, la revolucion industrial y en la racionalidad burguesa, las cuales
fundamentan en la naturaleza a un “ofro” para subordinar y transformar en
nombre del progreso. Lo que se manifiesta a través de la nocién de trabajo que

transitara en el proyecto modernizador,

El trabajo es, en primer término, un proceso entre la naturaleza
y el hombre, proceso en que éste realiza, regula y controla
mediante su propia accion su intercambio de materias con la
naturaleza®.

Ahora bien, conviene destacar el juego sociopolitico implementado hasta nuestros
dias a través de éste enfoque, como dijimos anteriormente, las referencias que
coexisten en el campo de la cultura buscan dentro de él, ocupar un lugar

referencial para organizar las orientaciones explicativas en esta materia.

En primer término, la versidén esencialista “ayud6 a admitir como cultura lo creado

por todos los hombres en todas las sociedades y en todos los tiempos®?,

favoreciendo el reconocimiento paulatino de un conjunto de derechos® que posee

L Marx, Karl. El Capital. México, FCE, 2006, P.130.

%2 Garcia Canclini, Néstor. Diferentes, desiguales y desconectados. Barcelona, Gedisa, 2005, P.
32.

8 La formulacion de la diversidad cultural en términos geopoliticos se materializa en la Pacto
Internacional de Derechos Humanos en materia de “econdémicos, sociales y culturales” (1966).
Articulo 27 “Toda persona tiene derecho a tomar parte libremente en la vida cultural de la

comunidad, a gozar de las artes y a participar en el progreso cientifico y en los beneficios que de él
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cada cultura para desarrollar sus practicas sin la amenaza (material y/o tedrica) de

sometimiento por parte de otra cultura en el a priori de superioridad.

La referencia de diversidad cultural, se ha fundamentado en la negacion
sistematica de las leyes universales consagradas por la razén instrumental, que en
materia cultural se manifiesta en la descripcién y clasificacion de patrones
“objetivos” —verdad cultural-, tales como son: el territorio, la lengua, las creencias,
las tradiciones, etc. En tal caso, al no existir un criterio de verdad cultural
universal, toda creencia y sentido cultural, tendran valor y significado en el
contexto histdrico en que fueron producidas. Se define cultura como una entidad
histdrica, Unica e irrepetible, “(...) una construccién que se inscribe en la historia, y
mAas precisamente, en la historia de las relaciones de los grupos sociales entre

SI’24.”

En una tercera aproximacion, se inscribe la reapropiacion actual de la nocion
idealista de la cultura, en el relativismo cultural (Geertz: 2001). El relativismo

constituye una respuesta critica al etnocentrismo,

Segun la cual las diferencias culturales forman entidades
separadas, con limites facilmente identificables y, por lo tanto,
entidades claramente distintas unas de otras, incompatibles e
inconmensurables entre si.?

Se plantea la coexistencia de mas de una cultura al interior de una nacién, region
y el globo, las que requieren un eje ético comun para lograr una convivencia
pacifica, en tal caso se aspira a una “tolerancia publica”. Una capacidad ciudadana

como ésta, demanda cierta disposicion de aceptar las diferencias “tales como

resulten. Toda persona tiene derecho a la proteccion de los intereses morales y materiales que le
correspondan por razén de las producciones cientificas, literarias o artisticas de que sea autora’.
Disponible en http://www.ohchr.org/SP/Professionalinterest/Pages/CESCR.aspx [Consultado 10 de
Agosto 2015]

2 Cuche, Denys. La nocidn de cultura en las Ciencias Sociales. Buenos Aires, Nueva Vision, 2002.
P. 80.
%% Op.cit. Cuche. P. 146.
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”

son”, atribuyéndole al otro la validez necesaria para participar en el didlogo

multicultural.

No obstante, los intercambios econdmicos y culturales no se producen entre
iguales, se ejerce de forma sutil la imposicion de los valores de la hegemonia
dominante. En la mayoria de los casos, la actitud “tolerante” ha sido cubierta por
una indiferencia hacia lo diferente, producto de la omision consciente del discurso
diferenciador frente a narrativas que expresen las interrelaciones que se producen
entre las culturas dentro de los marcos sociales, esto nos lleva afirmar que las
culturas no existen independientemente de las relaciones sociales, las que al ser
desiguales formulan una especie de jerarquias entre las culturas, por lo tanto, las
diferencias son destacables en omision de las desigualdades. Siguiendo a Zizek,

la postura relativista coincide con una tolerancia liberal que

Excusa al Otro folklorico, privado de su sustancia (como la
multiplicidad de “comidas étnicas” en una megaldpolis
contemporanea), Eero denuncia a cualquier Otro “real” por su
fundamentalismo.*®

Ademas, cabe destacar, el tratamiento de las politicas culturales neoliberales que
tienden a exaltar las diferencias culturales para ocultar las desigualdades politicas,
econdémicas y sociales que afectan a los grupos, promoviendo en suma, una

actitud despolitizada de la realidad multicultural.

En sintesis, tomando en cuenta algunas de las reflexiones del pensamiento
posmoderno (radical y reflexivo) presentadas, resulta pertinente reconocer el
impulso critico dado ante los paradigmas esencialista e idealista para reformular
las investigaciones en el campo cultural, toda vez que el objetivo de reelaboracion
se ha centrado en corregir las implicancias sociopoliticas que tuvieron estos

idearios en el proyecto modernizador.

%6 Jameson, Fredric, Zizek, Slavoj. Estudios culturales. Reflexiones sobre el multiculturalismo.
Buenos Aires, Paidds, 1998, P. 157.
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La linea de andlisis se encuentra de la mano de los enfoques hermenéuticos?’,
caracterizados por la superposicién de la interpretacibn como acto vital para la
comprension de las culturas, abriendo asi el debate en torno a la explicacion
cultural fija, para dar paso a las verdades culturales interpretables en el horizonte
de la temporalidad en las que fueron practicadas y resignificadas. La nocion de
cultura gira de una condicidon sustantiva (la cultura como descripcion) a una

posicién adjetiva (lo cultural como interpretacion).

La antropologia interpretativa objetivara el campo cultural a través de instrumentos
cualitativos que permitan comprender los significados que poseen los actores de
las practicas culturales -entender entendimientos-, es decir, la nocion de cultura no
es producto de una abstraccion, sino el resultado de contextos espaciales e

histéricos especificos. En otras palabras, se entendera por Cultura,

Un esquema histéricamente transmitido de significaciones
representadas en simbolos, un sistema de concepciones
heredadas y expresadas en formas simbdlicas por medios con
los cuales los hombres comunican, perpettian y desarrollan su
conocimiento y sus actitudes frente a la vida.?®

La fragmentacion en el campo de la cultura ha generado no sélo revisiones en las
referencias académicas vistas anteriormente, sino que ademas, ha ampliado el
fendmeno cultural a otros ambitos de la existencia humana, como es el caso, por
ejemplo de la nocion Cultura Historica para abordar las interpretaciones,

significados y recreaciones sociales de los sentidos del pasado.

El marco categorial se inscribe en las posturas criticas a los sentidos y efectos de
los usos publicos de la historia propuestos y legitimados por la modernidad. La

discusion se ha alimentado en la distincion entre memoria e historia por dos vias

2 Comprende a la interpretacion de los fendbmenos sociales reconociendo las particularidades del
tiempo y espacio en que fueron producidos. Se aleja de las posiciones tedricas positivistas de
entendimiento universal de las formas sociales.

8 Geertz, Cliford. Una interpretacion de las culturas. Barcelona, Gedisa, 2001, P. 88.
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alternas: i) en la oposicibn tedrica entre memoria e historia, y i) en la
interdependencia y relaciones reciprocas entre ambas entradas al pasado. En este
orden, se comprende por memoria a la construccion individual o colectiva de las
representaciones del pasado —saber/testimonio-, mientras que por historia, se
entiende al saber cientificamente elaborado, basado en metodologias
historiograficas, a la critica de fuentes documentales e interpretacién coherente y

l6gica de los procesos sociales en el tiempo (Burke:2013).

En un sentido tradicional-moderno, la memoria se encuentra fuera de los
margenes de veracidad construidos en el taller del historiador; la representacion
del pasado y la identidad colectiva, s6lo aparecen en los marcos reproductivos de

las narrativas de la historia, vale decir, en los margenes de la conciencia historica.

A primeras luces, se refiere a la acciéon de tomar conciencia del tiempo (accion
subjetiva) gracias a los marcos narrativos del pasado objetivado. La conciencia
histérica ligada a las referencias conceptuales del historicismo, responde a la
representacion de la temporalidad humana orientada por el ideario del progreso.
Las narrativas historicas se orientan linealmente: el pasado y el presente
subordinados al optimismo del futuro, lo cual lo convierten en una limitacién a la
subjetividad humana, vale decir, a una alegoria mas de las l6gicas de dominacién

coherentes a la evolucién positiva de los Estados Nacionales,

La nacion ya no es el Unico marco unitario que encerraba la
conciencia de la colectividad (...) con el advenimiento de la
sociedad en sustitucion de la nacién, la legitimacion por el
pasado, por ende por la historia, cedidé ante la legitimacion del
futuro. Al pasado solo se podia conocerlo y venerarlo, y a la
nacion, servirla; al futuro, hay que prepararlo.?

En una segunda posicion discursiva, encontramos la distincibn entre memoria e
historia que considera su interdependencia y lazos de reciprocidad. La historia es

una forma de memoria legitima, capaz de producir narraciones para elaborar las

? Nora, Pierre. Les lieux de mémorie, Santiago, LOM, 2009, P. 23.
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representaciones del pasado, las cuales requieren del registro e intensidad de
imagenes fundadas por las memorias individuales y colectivas. Asimismo, tanto

memoria como la historia son instancias selectivas,

Funcionan u operan gracias al olvido, a la desmemoria 0, mas
simple y llanamente, al hecho de que lo recordado o lo
preservado es siempre una infima parte de lo acaecido o
producido.*

El auge dado a la interdependencia entre memoria e historia, posiciona a la
conciencia historica no sélo como un producto de los sentidos disciplinarios de la
historia, sino mas bien, en el punto de unién entre los conceptos historiogréficos,
valoraciones socio-culturales sobre el tiempo y de la relatividad de expectativas
memoriales de las sociedades, las que en suma, han permitido a los grupos

humanos tomar decisiones por un sentido u otro.

Un nudo tripartito de estas caracteristicas, es elaborado en y a través del tiempo,
por lo tanto, estan sujeto a la critica hermenéutica a partir de los contextos donde
la conciencia cobra un sentido de orientacion compartido socialmente. En esta
direccidén, nos encontrariamos en una crisis de la conciencia historica validada en
la primera modernidad, y en el paso, hacia una referencia mucho mas amplia para
tratar las operaciones de construccion de los sentidos del pasado, es decir,

cultura historica.

La conciencia histérica no oye mas bellamente la voz que le
viene del pasado, sino que, reflexionando sobre ella, la
reemplaza en el contexto donde ha enraizado, para ver en ella
el significado y el valor relativo que le conviene®'.

La cultura histérica al tratar las dimensiones ignoradas -lo no dicho- por la reflexion

objetiva del tiempo, visualiza los marcos interpretativos que dirigen las acciones de

%/ifiao, Antonio. Memoria, Patrimonio y Educacion, Revista Educatio Siglo 21. P. 17-42.

Disponible en www.revistas.um.es/educatio [Consultado 31 de Mayo de 2015]

31 Gadamer, Hans-Georg. El problema de la conciencia histérica, Madrid, Tecnos, 1993, P. 43.
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recuerdo y olvido, y los contenidos propios de la conmemoracion. Las
percepciones, orientaciones e interpretaciones dadas por las sociedades sobre la
temporalidad (pasado y futuro) con el fin de actualizar el lugar que ocupan en el

presente, es decir, corresponde a

Una manera particular de abordar interpretativamente el
tiempo, precisamente aquella que resulta en algo como
“historia” en cuanto contenido de la experiencia, producto de la
interpretacion, medida de orientacién y determinacion de la
finalidad.*

La aclaracion descrita anteriormente, implica una importante transformacion en la
comprension publica del pasado, observable en la relevancia adquirida por los
topicos patrimoniales en los ejes de la memoria. Los estudios de la memoria en su
condicion de campo -entrada conceptual y metodoldgica- abren los caminos
interpretativos de los actos conmemorativos, vale decir, se pregunta por el sujeto
recordante, por los contenidos del recuerdo, por el lugar y el tiempo en que se
recuerda. Todo ello, permite afirmar que la memoria es un eje central en la

construccion de la conciencia histérica, y por tanto, de la identidad.

Para Pollak® (1992) los elementos que organizan las memorias corresponden a
tres: acontecimientos, personajes y lugares. La conmemoracion de estos
espacios, se basan en la seleccion de hitos relevantes para el sujeto colectivo,
recrearlos a través de rituales, con el fin de reafirmar parametros de identidad -
pertenencias sociales-, como un sistema de fuerzas, delimitado por los agentes
participantes, los que pueden llegar a oponerse y/o agregarse en determinados

momentos historicos para mantener o cambiar la direccion de los recuerdos.

% Risen, J. (2009). "¢Qué es la cultura histérica?: Reflexiones sobre una nueva manera de
abordar la historia". Culturahistdrica. [Versiéon castellana inédita del texto original aleman en K.
Fussmann, H.T. Gritter y J. Risen, eds. (1994). Historische Faszination. Geschichtskultur heute.
Keulen, Weimar y Wenen: Bohlau, pp. 3-26]. Disponible en linea

http://www.culturahistorica.es/ruesen/cultura historica.pdf [Consulta 10 de Agosto de 2015]

% Jelin, Elizabeth. “Los trabajos de la memoria. Memorias de la represion”. Madrid, Siglo XXI, 2002.
P. 25.
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De esta forma, las disputas por las memorias gravitan en la legitimidad social que
se le atribuye en su pretensién de verdad histérica. Las fuerzas que participan en
el juego de recuerdos publicos configuran las reglas que operan para ocupar una
posicién privilegiada como autoridad dentro del campo de memoria. A su vez, el
marco social impone acciones de recuerdo y olvido dependiendo de la
temporalidad histérica en que se desarrolle -continuidades y cambios-. Resulta
dificil comprender la existencia de una memoria colectiva independiente de la
individual, ambas se nutren, coexisten y dan cuenta de las contradicciones entre
los repertorios de memorias que se encuentran activos y/o subordinados en el

espacio publico.

Las memorias activas corresponden a las huellas del pasado que “logran en una
accion de rescate” posicionarse en el presente como una “memoria legitima”,
mientras que las pasivas seran aquellas que a pesar de la abundancia de restos y
huellas, son guardadas pasivamente -omitidas- aunque representen un saber
reconocible y valorable. Sélo la evocacion en el plano individual podria garantizar
su uso, pero ello depende del sentido de interpretacién que se tenga del pasado

(Jelin:2005).

Particularmente, el fendmeno patrimonial caracterizado por su condiciébn de
dispositivo material de la memoria, nos remite al espacio simbdlico que orienta la
identidad de los grupos recordantes. En otras palabras, el valor del patrimonio esta
dado por la conciencia histérica del grupo que lo reconoce. La relacion entre
memoria y patrimonio, se manifiesta en ardua disputa por la conservacién o
transformacion del bien simbdlico, puesto que seran ellos, los que orienten la

representacion del pasado y por tanto, la identidad del grupo recordante.

La visibilidad de la memoria histérica en el espacio publico nos plantea una serie
de desafios estratégicos en materia educativa. Enseflar a comprender
histéricamente en el marco de una cultura historica, requiere reconocer los nuevos

escenarios, elementos y significados sobre el tiempo historico para establecer
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relaciones dialogantes entre pasado y presente a fin de abordar los objetivos de
aprendizajes que aspiran al desarrollo de pensamiento histérico entre los y las

estudiantes.

Resulta urgente, en esta perspectiva, contar con una reflexion pedagodgica
especifica del patrimonio cultural que nos permita utilizar los artefactos de forma
provechosa para generar acciones de estructuracion, desestructuracion vy
reestructuraciéon de los significados culturales, es decir, los sujetos al ser producto
y productores de cultura participan activamente en la construccion del saber

cultural a ser transmitido en el tiempo.

Las jerarquias de importancia que ordenan los significados, simbolos y
comportamientos dependeran de la posicion estratégica que ocupen los agentes
gue disputan el control del saber cultural. En este orden, el poder se ejerce y
perpetla en el terreno de los significados al conducir acciones o comportamientos

culturales en el amplio radio de posibilidades significantes.

Lo que define una relacion de poder es un modo de accion que
no actua directa e inmediatamente sobre los otros, sino que
actua sobre su propia accion (...) el ejercicio de poder consiste
en “conducir conductas” y en preparar posibilidades.*

El sistema escolar resulta un laboratorio privilegiado para observar las tensiones
por el ordenamiento de los significados culturales segun las circunstancias
sociopoliticas en las que se presentan. Si las realidades culturales tienen mdultiples
significados, su transmision en el espacio escolar supone una seleccion de

determinadas visiones, saberes y valores.

La transmision cultural escolar exige una operacion de
seleccién porgue la totalidad social-cultural es inabordable; por
restricciones de tiempo, de interés o de conveniencia no puede
ser ensefiada.>®

% Foucault, Michel. El poder: Cuatro Conferencias. Barcelona, Paidos, 2001, P.29.
% Gvirtz, Silvana y Palamidessi, Mariano. El ABC de la tarea docente: curriculum y ensefianza.

Buenos Aires, Aique, 2012, P. 25.
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Lo anterior, nos advierte, la presencia permanente de silencios u omisiones
conscientes y/o inconscientes de aquello que no se ensefia, lo cual vincula a la
seleccion cultural al ejercicio del poder. El saber cultural dominante no se formula
dentro de la escuela, otras agencias institucionales serdn las encargadas de
moldear el conocimiento para ser resignificado en el espacio escolar. En lo
sefialado por Gvirtz y Palamidessi (2012) existen tres campos interdependientes
gue regulan —complementan, oponen, tensionan y negocian- la produccién,
seleccion y ordenamiento de los contenidos culturales en el espacio escolar, a

saber, el campo Académico, el campo del Estado y el campo del Mercado.

El saber disciplinar es producido por las instituciones de ensefianza superior,
centros y/o institutos de investigacion, para luego ser transposicionadas al mundo
escolar en formato de materias de estudio o asignaturas basales. En el campo
estatal, en la participacion del Estado se destaca el monopolio de la coercién y la
legitimidad para dirigir los consensos dentro de la sociedad, un instrumento
significativo de control social se encuentra precisamente en la formulacion del
curriculum escolar y otros instrumentos (leyes, textos escolares, formacion
docente, pruebas de medicion, etc.). En su seno, ademas, se produce la particular
tension de las disciplinas escolares relacionadas con las Ciencias Sociales, vale
decir, las légicas de ensefianza centradas en objetivos cognitivos (racionalidad

ilustrada) y/o los propositos emocionales identitarios (romanticismo).

Ordenar la seleccion, la organizacién y la transmisién de los
contenidos es uno de los modos de influir en el ordenamiento
social, politico, cultural y econémico de una sociedad.*®

Finalmente, nos encontramos frente al campo del mercado. La piedra angular para
comprender el comportamiento de los otros campos en el espacio educativo

actual, en lo sefalado en el apartado de globalizacién econ6mica y educacion, la

% Op.cit 30.
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principal presion se encuentra en las dinamicas acontecidas en la estructura
organizacional del trabajo. La seleccion cultural propuesta en las escuelas es
producto del cruce sincronizado de distintos campos (medios y fines) que en la

negociacion de su capacidad de influencia convierten a la escuela del Siglo XXI en

Un espacio ecolégico de cruce de -culturas cuya
responsabilidad especifica la distingue de otras instituciones o
instancias de socializacion y le confiere su propia identidad y su
relativa autonomia.®’

El tratamiento dado a la nocion de cultura histérica, se inscribe en la revision
profunda dada por los espacios académicos en torno a la relacibn memoria,
historia y conciencia historica, los que en suma, traen problematicas equivalentes
en el mundo escolar frente al trabajo con patrimonio cultural. Esta apropiacion de
lo histérico, como vehiculo de creacidon de una conciencia colectiva reconoce hoy
en las huellas del pasado, patrimonios clasificables segun tipo -tangible o
intangible-, forma -mueble o inmueble- y/o ambito -cultural, histérico, social o
econdémico- pero dejan al margen, el problema central del patrimonio, a saber, un
dispositivo de memoria y que como tal, se encuentra lleno de subjetividad, y que al
ser parte de la elaboracion del pasado es seleccion de las formas y contenidos

segun las necesidades del presente que lo elabora.

1.4.- Sociedades del Conocimiento

La nocion de Sociedades del Conocimiento comienza a circular a fines del Siglo
XX en rechazo al paradigma tecnocentrista centrada en la referencia de “Sociedad
de la informacién”. El cuestionamiento se registra en un primer momento, a la
proyeccion de las realidades sociales transicionales desde instrumentos

conceptuales modélicos y universalistas, obviando en gran parte, las

87 Angel, Pérez Gémez. La cultura escolar en la Sociedad Neoliberal, Barcelona, Morata, 1998, P.
17.
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desigualdades heredadas del modelo econémico anterior y las propias diferencias

originadas en la disparidad de acceso a las fuentes e infraestructura informacional.

La sociedad de la informacidén superpone el protagonismo de los datos, ideas o
noticias —conocimiento en bruto-, registrados, procesados y trasmitidos por las
herramientas tecnolégicas como informacion, lo cual sugiere en su predominio, el
disefio de politicas publicas enfocadas en la adquisicion, utilizacion masiva e
innovacion de los componentes tecnoldgicos para superar la transicion de una

economia industrial pesada a la produccion de ideas y servicios.

El desarrollo posindustrial es caracterizado por tanto, en la organizacion del
conocimiento tedrico, las comunicaciones y la informacion, para redirigir los
proyectos economicos, los que a su vez, dan lugar a formas sociales y politicas
favorables a tales estimaciones. Las tecnologias cumplen, en suma, un rol
determinante en el ordenamiento de la sociedad contemporanea, desplazando las
dinamicas propias de los grupos humanos que crean, interactian y modifican el

saber tecnoldgico.

En el discurso de la informacion, la formacion de capacidades cognitivas y
habilidades tecnoldgicas de las sociedades quedan remitidas a un segundo plano,
es decir, las sociedades suscriben al predominio las tecnologias de forma casual.
La circulacién cotidiana de los discursos de marketing tecnoldgico, posicionan el
acceso a la informacién como un factor positivo de los procesos de globalizacién
(internet inaldmbrico, Tv. Satelital, telefonia celular, etc.) olvidando que el acceso a
estos circuitos informacionales se encuentran sujeto a los medios monetarios y
formativos con que cuenten los posibles participantes, por lo tanto, es de vital
importancia el nivel adquisitivo que posean los sujetos para contratar la
infraestructura  suministrada por las empresas transnacionales de

telecomunicaciones y las industrias de servicios.

No es de extrafar, la correspondencia de ésta categorizacion con la matriz

neoliberal que busca generar evidentemente nuevos mercados -oferta/demanda-
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en la actualidad. La informacién no representa las operaciones comunicativas
construidas por los sujetos al momento de resignificar el lenguaje, sino que
“connota por lo esencial, mensajes unidireccionales causativos y ordenadores con

tendencia a modificar el comportamiento de un perceptor pasivo®®”.

La informacion sélo existe en la medida que se interactia con otros, la
comunicacién es precisamente el espacio de produccién de la informacién a través
de la interaccion, dialogo y sociabilizacién entre los interlocutores que participan

en igualdad de condiciones y requerimientos.

Buscar una categoria contextual que armonice las transformaciones vividas,
otorgando a las sociedades el lugar protagénico en dichos acontecimientos, no
resulta una tarea facil. Una denominacion amplia sobre las formas sociales que se
han adaptado para procesar los datos informativos disponibles, sobre la nueva
situacion del conocimiento y los desafios en el area formativa de las sociedades
para el enfrentar las oportunidades y dificultades en los ajustes del capitalismo

cognitivo (Hervy, 2002), es decir,

Las sociedades emergentes no pueden contentarse con ser
meros componentes de una sociedad mundial de la
informacion y tendran que ser sociedades en las que se
comparta el conocimiento, a fin de que sigan siendo propicias
al desarrollo del ser humano y de la vida.*

La funcion categérica de las Sociedades del Conocimiento o del saber cumple con
lo anterior, al dinamizar la importancia del conocimiento en las sociedades para su
desarrollo arménico y sustentable. En este sentido, no seria primera vez que el
conocimiento tendria un lugar central en el quehacer de las sociedades. Desde la

antigiiedad es posible verificar la relacion permanente entre los seres humanos y

3 Pasquali, Antonio. El Maestro y su Utopia. Entrevista realizada por Migdalia Pineda de Alcazar.

Revista Latinoamericana de Ciencias de la Comunicacion. Afio 11 (2).2005: 86-94.

% Informe Unesco. Hacia las Sociedades del Conocimiento. Francia, Organizacion de las Naciones

Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura, 2005, P.23.
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el desarrollo de capacidades cognitivas y procedimentales, las que en suma han
permitieron complejizar los mecanismos de subsistencia y de diversificacion en las
formas de organizacién del poder y de la estructura social. Sin embargo, hoy
resulta novedoso hablar del conocimiento como un bien publico, en vista que en la
experiencia reciente -primera modernidad- fue reservada a un espacio especifico
de la sociedad —discurso de racionalidad cientifica- limitando las formas y usos del

conocimiento con fines muchas veces contrarios al bienestar de las sociedades.

El conocimiento en la medida que constituye un amplio conjunto de enunciados
descriptivos de una realidad observable, capaz de ser declarado verdadero o falso
se inscribe en un campo de creencias verdaderas y justificadas. El saber no puede
ser restringido sélo a la ciencia y/o sus virtuales productos, el conocimiento

experto, puesto que trata mas bien de,

Competencias que exceden la determinacion y la aplicacion del
anico criterio de verdad, y que comprenden a los criterios de
eficiencia (cualitativa técnica), de justicia y/o dicha (sabiduria
ética), de belleza sonora, cromédtica (sensibilidad auditiva,
visual).*°

En sintesis, el saber corresponde a la formacibn de capacidades
multidimensionales (denotativas, prescriptivas y valorativas) que permiten a los
sujetos participar legitimamente en la construccién de las representaciones del
mundo, por lo cual, resulta crucial para la produccién y reproduccién de las
practicas culturales. Asi, la relacion entre poder y conocimiento resulta un ejercicio

dialéctico base.

El discurso del saber es producido, legitimado y distribuido dentro de un
movimiento de fuerzas politicas opuestas: los que desde una posicion de
dominacién tratan de mantener la tradicion epistemolégica y los que en su

condiciéon de subalternidad, pretenden desplazar el orden cultural “legitimo” y

“ Lyotar, Jean-Francois. La condicién Posmoderna. Buenos Aires, Catedral, 1991, P. 18.

40



ocupar el lugar de privilegio para reformular las reglas que les permitan la

sustentabilidad de dominacién en el tiempo.

El campo del saber se presenta estructuralmente (esfera de legitimidad/poder)

dependiente del periodo historico en el que éste se produce, vale decir,

Poner al descubierto que, como producto de una historia, este
sistema no puede disociarse de las condiciones historicas y
sociales de su integracion y condenar por ello toda tentativa de
considerar las proposiciones que se desprenden del estudio
sincrénico de un estado del campo como verdades esenciales,
transhistéricas y transculturales®.

El conocimiento se encuentra mediado hoy por distintos agentes -y fines-, que a
modo de simplificacion distinguiremos entre los intereses publicos y los de orden
privado del conocimiento. En la expresién publica del conocimiento, se observa
con optimismo la acumulacion de informacion para articular nuevas formas de

elaboracion, adquisicion y resignificacion del saber.

Las sociedades al interactuar procedimental y cognitivamente con la informacion
disponible, la trasforman en conocimiento, y al hacerlo podran acumularan capital
simbdlico y cultural suficiente para participar abiertamente en la construccion de
los cuerpos del saber. Las capacidades cognitivas, procedimentales vy
actitudinales, que constituyen el paradigma de las Sociedades del Conocimiento
corresponden a “la capacidad de identificar, producir, tratar, trasformar, difundir y
utilizar la informacion con vistas de crear y aplicar los conocimientos necesarios

para el desarrollo humano.

Se reconoce asimismo, una herramienta eficaz para redirigir la relacién ideoldgica
entre conocimiento y poder -inclusién y exclusion- al facilitar el acceso a la
produccion y distribucion del saber-poder como una forma de democratizar las

sociedades.

** Bourdieu, Pierre. Campo de poder, campo intelectual. Barcelona, Montressor, 2002, P. 17.

42 Op.Cit. Informe Unesco. Hacia las Sociedades del Conocimiento.P.29.
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Segun los economistas de la CEPAL, la variable que permitiria
articular los objetivos de crecimiento econdémico y equidad
social es el progreso técnico. Un crecimiento sin progreso
técnico implica continuar con una competencia espuria, basada
en la disminucién de los salarios y la depredacién de los
recursos naturales.*?

En los paises menos favorecidos por el régimen de acumulacion de la primera
modernidad, despertara mayor entusiasmo esta posicion, en razén que no sélo
podran participar en la descolonizacién* de un saber normativo al incorporar los
saberes propios —locales-, sino que ademas, conciliaria la brecha histérica entre el
crecimiento econdémico y la equidad social al emplear un modelo de desarrollo

alternativo, desde ya, categorizado como capitalismo cognitivo.

La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
ha reafirmado su compromiso en materia educacional desde la nocion de
Sociedades del Conocimiento en su agenda de cooperacion histérica dentro de la
region latinoamericana para promover en el mediano plazo un equilibrio entre las
competencias econdémicas, desarrollo social y capacidades ciudadanas entre los
paises centrales y los periféricos. En los informes anuales de evaluacién a los
sistemas educacionales enfatizan en la necesidad de redirigir las politicas
educativas desde el factor de inclusion en la produccién y consumo de

conocimiento con la finalidad de alcanzar los objetivos de desarrollo sostenible.

43 Tedesco, Juan Carlos “La educacion en las Sociedades del Conocimiento”, Buenos Aires, FCE,
2005, P. 14.

* La funcion categorica de “descolonizacion del saber” se sustenta en la deconstruccion del
conocimiento normativo elaborado por las Ciencias. Segun esta corriente posmoderna, las
categorias legitimadas por el discurso cientifico no constituyen abstracciones sin fines ideoldgicos.
Las Ciencias Sociales elaboran nociones en correspondencia de la matriz practica del Estado para
normar la vida de hombres y mujeres a los modos de produccién social del capital a través de
categorias cientificas legitimadas como un orden natural (progreso ilimitado de las naciones). Para
mayor profundizacion sobre este tema consultar “Ciencias Sociales, violencia epistémica y el
problema de la invencion del Otro”. Disponible en: Lander, Edgardo (Compilador) La Colonialidad
del Saber: Eurocentrismo y Ciencias Sociales. Perspectivas latinoamericanas. Buenos Aires,
Clacso. 2002.
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En un segundo orden, encontramos el enfoque mercantil de las Sociedades del
Conocimiento. El conocimiento se convierte en el principal factor de desarrollo
econdémico, desplazando al capital inversién y los recursos naturales. La riqueza
desde ahora, sera producida a través de los factores la productividad, innovacién y
competitividad en la generacion inagotable de produccibn de nuevos

conocimientos.

El capitalismo cognitivo se concentraria en la mercantilizacion (oferta/demanda) de
las capacidades creativas que componen el proceso de produccidn intelectual, lo
cual ha derivado en la privatizacion paulatina del saber en las figuras de propiedad
intelectual y derechos privados de autoria. Asimismo, se suman la conversion de
bienes, sitios y practicas culturales en activos econdémicos rentables bajo la figura
de inventarios patrimoniales, catalogados a nivel mundial por instituciones
relevantes en la materia, tales como son ONU, UNESCO, ICOMOS, etc. Destaca
el alto valor comercial e ideolégico de las mercancias culturales en el escenario
actual, en el desarrollo combinado de causas internas y externas al fenbmeno. La
primera responde a la naturaleza misma de las mercancias culturales, el valor de
uso y cambio que posee dentro de los cédigos de significados compartidos por las
sociedades, las que requieren despertar en los consumidores una necesidad de

apropiacion y pertenencia entre las memorias comunes disponibles.

El consumo de bienes culturales es correspondido a la crisis de legitimidad de los
relatos identitarios nacionales (dirigidos y editados por el Estado) en la busqueda
constante de “horizontes de sentido” que modifican y/o reafirman las narrativas
identitarias presentes en el espacio publico. Por otro lado, una causalidad externa
a destacar, comprende al predominio de la relativizacién de la cultura en su

variante multiculturalista.

La abundancia de informacion y las interconexiones tecnologicas han despertado
un interés y valoracion inédita por la cartografia de intercambios culturales. En un

principio adquirié un tono de la denuncia en las practicas homogeneizadoras de la
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cultura por parte del relato globalizador -macdonalizacion- lo que trae consigo la
defensa radical de lo local en sus versiones de reelaboracion o de afan de
conservacion de las memorias historicas e identidades culturales propias. En un
segundo aire, se busca incorporar las referencias locales a los circuitos turisticos

de mercancias culturales originales o exéticas.

El turismo a gran escala, invierte la férmula de atraccion y consumo por lo masivo

-produccion en serie- a la valoracion por lo auténtico, vale decir,

El valor agregado derivado de la demanda por lo original, es el
Unico elemento que puede garantizar un espacio de ganancia
en un mercado saturado por las mercancias de las grandes
industrias culturales de los paises desarrollados.*

Los usos sociales de conocimiento patrimonial en el marco de las Sociedades del
Conocimiento se inscriben en los paradigmas politicos-culturales participacionistas
y mercantilistas propuestos por Garcia Canclini®® (1999). En este orden, se
concibe el saber patrimonial —identificacion, seleccion y conservacion- como una
necesidad politica de los grupos recordantes para profundizar las practicas
democraticas a traves de las narrativas de la memoria —identidad y consensos-, el
patrimonio por lo tanto, se entiende como bien publico. Mientras que el segundo
ambito, el conocimiento patrimonial tiene la utilidad de una mercancia cultural que
cobra importancia en las transacciones del mercado, por ello, la preservacion y
restauracion se manifiestan como gastos de inversion en espera de aumentar sus

ganancias al corto plazo.

1.5.- Educacién y las Sociedades del conocimiento

Las contradicciones sustantivas entre los intereses descritos sobre el rol del saber

en las Sociedades del Conocimiento, resulta un acontecimiento relevante en la

> Aravena, Pablo. Memorialismo, historiografia y politica. El consumo del pasado en una época sin
historia”. Concepcion, Escaparate, 2009, P. 79.

6 Garcia Canclini, Nestor. Los usos sociales del Patrimonio cultural. En patrimonio Etnolégico.
Nuevas perspectivas de estudio. P. 16-33.
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concepcion y organizacion de los fenbmenos educativos en la escuela. Las
practicas escolares poseen aun, un lugar privilegiado en el desarrollo de
capacidades cognitivas, procedimentales y ciudadanas necesarias para producir y

valorar el conocimiento entre los individuos.

Ciertamente, la premisa anterior, se encuentra reforzada por una estructura de la
produccion concentrada en el intercambio de conocimiento e informacion,
reemplazando paulatinamente, la explotacion de materias primas y produccién en
serie de bienes. La oportunidad de competencia en dicho caso, se centrara en los
niveles y calificacion del capital humano capaz de producir y consumir productos
culturales y/o conocimiento. El factor cognitivo resulta primordial en el modo de
produccion actual, por lo tanto, sujeto a la responsabilidad de las agencias

publicas responsables de la accidén formativa.

Las exigencias de las sociedades del conocimiento en los espacios educativos, se
han concentrado prioritariamente en la formulacién de estrategias de flexibilidad y
acceso al campo del conocimiento (saberes disciplinares), a las herramientas
procedimentales que favorezcan la innovacion y recreacion de los saberes de
manera permanente (conocimiento procedimental), y la promocion de una
ciudadania comprometida con las probleméticas sociales en las que se encuentra
inserta. El trabajo pedagogico con Patrimonio, no queda fuera de estas exigencias,

factible de ser graficado en tres retos de importancia:

a) Patrimonio y Pedagogia del ser

En el informe UNESCO (1996) se establece el manifiesto socioeducativo “La

educacién encierra un tesoro*””

, €l cual orienta el disefio de politicas publicas en
materia formativa mas alla de los proceso de escolarizacion, es decir, los seres
humanos requieren desarrollar para la vida cuatro pilares basicos del saber, que

les permita constituirse como ciudadanos conscientes, libres y responsables con

*" Informe UNESCO. La educacién encierra un tesoro. Francia, Organizaciéon de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura, 2005, P.23. Disponible en linea
http://unesdoc.unesco.org/images/0010/001095/109590s0.pdf [Consultado 12 de Agosto de 2015]
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sus sociedades y el medio ambiente: i) Aprender a conocer, incorporando
continuamente herramientas de indagacion propias en la categorizacion del

mundo externo (capacidades y experiencias); ii) Aprender a hacer; utilizando el

conocimiento adquirido en el quehacer practico —utilidad social-; iii) Aprender a

vivir juntos, definiendo capacidades ciudadanas que le permitan desenvolverse en

la vida democrética; y iv) Aprender a ser, incorporando las dimensiones
anteriores (hacer, saber, vivencia en y con otros) las sociedades acceden a un

desarrollo humano 6ptimo, el cual supone,

La expresion de la libertad de las personas para vivir una vida
prolongada, saludable y creativa; perseguir objetivos que ellas
mismas consideren valiosos y participar activamente en el
desarrollo sostenible y equitativo del planeta que comparten.*®

La educacién para la vida, comprende a una postura educacional humanista
basada en el marco de los Derechos Humanos, se reconoce el derecho que posee
toda persona a una educacién permanente, de calidad y excelencia®, a través del

desarrollo integral de sus capacidades basado en los principios rectores,

La educacién centrada en el alumno, en su atencién y
comprension; el respeto, aceptacion y amor al educando, como
actitud fundamental del educador; la vitalizacion de la escuela,
su vinculacion con la vida en el doble sentido de abrir, de llevar
la escuela a la vida y traer e introducir la vida en la escuela, la
escuela como un taller para la vida, para la vida naciente y
creadora®.

“8 PNUD, “Desarrollo Humano Chile”. Declaracién de mision, vision y metodologias. Disponible en
linea http://desarrollohumano.cl/idh/indice-desarrollo-humano/ [Consultado 12 de Agosto de 2015]
“9 Articulo 13 del Pacto Internacional de Derechos Humanos en materia de “economicos, sociales y
culturales” (1966), sefiala que “los Estados Partes en el presente Pacto reconocen el derecho de
toda persona a la educacién. Convienen en que la educacion debe orientarse hacia el pleno
desarrollo de la personalidad humana y del sentido de su dignidad, y debe fortalecer el respeto por
los derechos humanos vy las libertades fundamentales. Convienen asimismo en que la educacion
debe capacitar a todas las personas para participar efectivamente en una sociedad libre, favorecer
la comprension, la tolerancia y la amistad entre todas las naciones y entre todos los grupos
raciales, étnicos o religiosos, y promover las actividades de las Naciones Unidas en pro del
mantenimiento de la paz’. Disponible en linea
http://www.ohchr.org/SP/Professionalinterest/Pages/CESCR.aspx [Consultado el 15 de Agosto de
2016]

* Torroella, Gustavo “Educacion para la vida: El gran reto”. Revista Latinoamericana de Psicologia
(2001). Volumen 33 (pag. 74). Disponible en linea http://www.redalyc.org/pdf/805/80533108.pdf
[Consultado el 15 de Agosto de 2016]
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En materia de ensefianza del patrimonio, las dimensiones del saber que
componen la educacion para la vida favorecen la comprension integral de los
artefactos simbdlicos de la memoria, a fin de conocer las probleméticas insertas
en la realidad social y elaborar propuestas contextualizadas de intervencion. El
posicionamiento conceptual y metodologico del campo patrimonial en la
pedagogia del ser se alimenta del dialogo interdisciplinario para construir el
conocimiento, promueve el desarrollo y ejercicio del pensamiento histérico y activa
un rol protagénico entre los profesores y estudiantes en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, los primeros como intelectuales del saber pedagdgico y los escolares,
como actores centrales del aprendizajes. La justificacion de una didactica del
patrimonio, de este modo, no se encuentra en la elaboracion de una nueva
asignatura en el curriculum, ni dar sustento a las actividades extra-muro, ni difundir
la contemplacion estética de los bienes culturales. El patrimonio es el medio, para
alcanzar otros fines, tal como es la formacion de ciudadanias activas para convivir

en las dindmicas socioculturales del Siglo XXI.

b) Patrimonio y democratizaciéon de los saberes.

Democratizacion de los saberes disciplinarios. Las ciudadanias de las sociedades
del conocimiento, requieren aprehender herramientas de comprension histérica
para acercarse al pasado y dudar de él, en tanto categoria de analisis
historiografico, y no como un circular canénico de hechos encadenados que
explican la existencia de este presente. El patrimonio, es un vehiculo que transita
entre el pasado y el presente, observar los movimientos que se realizan en el
tiempo permiten a los estudiantes de las sociedades del conocimiento reconocer
en el pasado un nudo referencial para abordar su presente. La interpretacion de
los repertorios patrimoniales en el espacio escolar, necesita de puentes de diadlogo
entre el saber académico (memoria legitima) y el conocimiento social (memorias

marginadas) potenciando entre los estudiantes el desarrollo de aprendizajes
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significativos para promover la participacion consciente en los procesos de

recreacion de la memoria. (Prats: 1997; Burke: 2012; Rubio: 2013)

C) Patrimonio y Formacion de ciudadanias activas

En el marco de las Sociedades del conocimiento las posibilidades de ejercer la
ciudadania son mucho mas amplias que las situadas en el ambito politico-
institucional. La ciudadania activa no s6lo se reconoce en la obtencion de
derechos politicos y civiles, sino en la capacidad de autonomia para la
participacion ciudadana y el desarrollo de capital social (convivencia social
participante) que le permitiria ejercer el poder que le corresponde en las
decisiones que afectan al bienestar de la sociedad en su conjunto. El vinculo entre
la ciudadania y la identidad cultural, comprende un campo disponible para ser
pensado desde la escuela. El patrimonio representa en este ambito, un medio
para formar otras ciudadanias, como aquellas que se representan en la
pertenencia junto a otros para elaborar sentidos colectivos y asumen un
compromiso amplio para pensar la historia desde los derechos humanos (politicos,

econdmicos, culturales y sociales). (Raggio: 2012; Villar: 1998 )
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CAPITULO Il

MEMORIA SOCIAL Y PATRIMONIO CULTURAL. CAMINOS TEORICOS Y
METODOLOGICOS PARA PENSAR SU ENSENANZA.

Uno de los propésitos de este capitulo es presentar las relaciones interpretativas
gue poseen la nocion de Patrimonio Cultural y su aplicacion en el tiempo, con
énfasis a las referencias que circulan en las sociedades del conocimiento, y sus

posibles pertinencias para el contexto escolar.

2.1.- Revision del concepto y sus primeras aplicaciones

Las nociones de Patrimonio Cultural que disponemos para disefiar y articular
objetivos de aprendizaje en el espacio escolar resultan variadas, tanto en
significados y aplicaciones, en razon que han sido formulados por distintas
disciplinas y articulados segun los intereses institucionales de distintas agencias
del campo cultural a escala local, nacional e internacional. Ahora bien, nos
interesa sobremanera comprender el patrimonio en los marcos de la cultura
histérica, por lo cual, no podemos prescindir de relacién conceptual existente entre
los componentes de Memoria Social y Patrimonio, asumiendo desde ya, una

distancia sinbnima.

2.1.1 Memoriay Patrimonio

El punto de partida en la descripcién de las relaciones entre Memoria y Patrimonio
la encontramos en el eje de la identidad. Los grupos sociales recuerdan
colectivamente apoyados por distintos dispositivos y actos conmemorativos, lo
cual facilita la recreacion de los saberes acumulados por el paso del tiempo. En

este sentido, el patrimonio adquiere el caracter de testimonio, el cual, facilita la
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transmision permanente de las experiencias colectivas a las generaciones que no

accedieron “vivencialmente” a los eventos destacados.

La memoria es un elemento constitutivo del sentimiento de
identidad, tanto individual como colectiva, en la medida en que
es un factor extremadamente importante del sentimiento de
continuidad y de coherencia de una persona o de un grupo en
su reconstruccién de si mismo.**

En esta perspectiva, el Patrimonio es producto de un proceso de legitimizacion
simbolica capaz de activar memorias visibles o subterraneas depositadas en el
espacio publico. La activacion de repertorios patrimoniales tiene por propdésito,
entonces, constituir referencias identitarias que faciliten la legitimidad a través del

consenso, y/o la coercion.

La eficacia simbdlica depende de muchos factores, entre los
cuales estan la contextualizacion de los simbolos en practicas y
discursos y el nivel de consenso de que gocen referentes y
significados™

La memoria, en tanto herramienta teodrica-metodoldgica ha sido conceptualizada
desde distintas areas disciplinares e intelectuales, reconociendo el trabajo inicial
desde la psicologia y el problema del recuerdo/olvido en el ambito individual.
También, ha sido pensada como categoria social, a través de los aportes de las
Ciencias Sociales. La memoria y su relacion con los sujetos sociales dan cuenta
de un espacio en disputa, un campo complejo en torno a los usos sociales y

politicos de los recuerdos colectivos.

Surge entonces la pregunta ¢qué memoria es recreada a través del patrimonio? o
¢la memoria de quién?. Las respuestas que emergen, permite entender su uso
dentro del actual contexto de globalizacién y de obsesion conmemorativa, como lo
sefala Traverso (2002), el rescate de la memoria se explica frente a una crisis de

la transmision de las experiencias de que orden temporal, en el cual, las

°L Op. Cit. Los trabajos de la memoria...P. 25.
%2 Prats, Lloenc, Antropologia y Patrimonio, Barcelona, Editorial Ariel, 1997, P. 29.
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tradiciones resultan transformadas por la aceleracion de los intercambios,

fragmentando en suma, las existencias culturales.

La memoria se constituye entonces, en los procesos de socializacion y no
corresponde soOlo a una facultad cognoscitiva individual. Halbwachs (1994)
establece una interdependencia entre las memorias colectivas y las individuales,
las cuales se nutren de un marco social comun, en donde el contexto social es
portador de las representaciones de la sociedad -tiempo y espacio-, de la cultura -
cosmovision, sentido comun, creencias y valores- y reforzados por rituales y

conmemoraciones,

Solo podemos recordar cuando es posible recuperar la posicion
de los acontecimientos pasados en los marcos de la memoria
colectiva (...) el olvido se explica por la desaparicion de estos
marcos o de parte de ellos.*

De esta forma, lo social se encuentra presente incluso en los momentos mas
individuales, no recordamos solos, sino que lo hacemos con otros, bajo codigos
culturales compartidos. El marco social en el cual se desarrollan las acciones de
recuerdo y olvido, poseen un caracter historico -continuidades y cambios-; por lo
tanto, la memoria seria una reconstruccion de lo acontecido. Esto hace dificil la
existencia de una memoria colectiva independiente de la individual, estas se
nutren, coexisten y dan cuenta de las contradicciones entre las memorias

hegemonicas y las periféricas.

Sostenemos asi, que la memoria es un saber social donde se transfieren

experiencias- imagenes- y permiten un hacer en el presente,

Para poder transmitir los sentidos del pasado hay al menos dos
requisitos: el primero, que existan las bases para un proceso
de identificacion, para una ampliacion inter-generacional del
“‘nosotros”. El segundo, dejar abierta la posibilidad de que
quienes ‘“reciben” le den su propio sentido, reinterpreten,
resignifiquen —y no que repitan o memoricen-.

%3 Op. Cit. Jelin. P.27.
> Op. Cit. Jelin. P. 36.
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La memoria nunca es fija, se encuentra en transformacion permanente, pues el
sujeto reflexiona acerca de sus experiencias y suma nuevos conocimientos a esa
memoria, modificAndola. Las memorias se encuentran, compiten y hasta
pretenden excluirse. Es una forma de lucha por el sentido y por lo tanto, se
convierte en un espacio en disputa. Nunca esta demas decir que la imposicién de
las preguntas qué recordar y qué somos (nosotros) busca en definitiva neutralizar
toda diferencia que genere conflicto, como ya lo advertia Canclini (1999) el

patrimonio se presenta “apolitico” para no expresar contradicciones sociales.

El patrimonio inserto en los margenes de la memoria, reconoce al menos dos
relaciones a considerar, en primer lugar, comprende a un dispositivo efectivo de la
relacion pasado-presente, y como producto final de una operacion mayor basada
en el- patrimonialismo- puesto que el acto que se ejerce sobre estos bienes forma
parte de un tramado conmemorativo. Lo que a su vez implica, establecer
elementos del pasado seleccionados desde el presente, para la comprension de la
realidad contemporanea y para la construccién de perspectivas del futuro. Del
mismo modo, el patrimonio como construccidn social encierra experiencias y

expectativas de los grupos que se reconocen en él.

2.2.- Aplicaciones conceptuales en el tiempo

Continuando con lo anterior, en este apartado se presentara una revision de las
nociones de patrimonio cultural que nos permitan establecer puentes dialdgicos
con el campo de la memoria. En nuestra busqueda inicial, nos acercamos al
concepto de mayor difusién en los espacios educativos en el presente, la idea del
legado que recibimos del pasado, que vivimos en el presente y que transmitiremos
a las generaciones futuras. El marco conceptual declarado por UNESCO en la
Convencién Sobre la Proteccion del Patrimonio Mundial, Cultural y Natural (1972)
es incorporado en el disefio, implementacién y evaluacion de politicas publicas

nacionales en materia educativa y cultural (politicas de memoria).
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Ahora bien, la nocion de patrimonio cultural se encuentra caracterizada por
principios de reflexidbn-accion que podamos emprender en materia de la memoria
material: herencia, significacion y participacién. Resulta pertinente, entonces,
hacer una revisién genealégica del concepto desde los principios con atencion a

las continuidades e implicancias en la construccion de las memorias del presente.

Los conceptos entendidos como instrumentos de analisis, que permiten describir y
comprender aspectos limitados de la realidad, articulan experiencias que transitan
de una época a otra, visibilizando en suma, las continuidades y cambios
interpretativos dados por las sociedades. Para Kossellek, los conceptos son mas
gue una palabra, en razén que poseen un contenido especifico (busca ser
generalidad) y un contexto sociocultural de creacién y circulaciéon que lo apropia y

resignifica.

Los conceptos abarcan, ciertamente, contenidos sociales y
politicos, pero su funciébn semantica, su capacidad de
direccion, no es deducible solamente de los hechos
sociales y politicos a los que se refieren. Un concepto no
es solo un indicador de los contextos que engloba, también
es un factor suyo.>®

Siendo asi las cosas, la nocién de patrimonio difundida por la agencia UNESCO
ha sido construida a través de la jerarquizacion de tres principios diferenciados
histéricamente por su contenido y contexto sociocultural de creacién y uso, los que
en la actualidad, se encuentran simultdneamente articulados para delimitar las
posibilidades de interpretacién y accion en el @mbito patrimonial. Los &mbitos de

herencia, significado y participacion, constituyen a nuestro modo de ver, los

*® No se busca recoger la esencia del origen de las cosas, sino mas bien, tener en cuenta las
discontinuidades que han sucedido en la construccién de las ideas. “La genealogia no pretende
remontar el tiempo para restablecer una gran continuidad mas alla de la dispersion del olvido (...)
es descubrir que en la raiz de lo que conocemos y de lo que somos no hay ni el ser ni la verdad,
sino la exterioridad del accidente.” En Foucault, Michel. Nietzsche, La genealogia, La historia.
Valencia, Pre-textos, 1997. P. 27-28.

% Koselleck, Reinhardt. Futuro pasado. Para una seméntica de los tiempos historicos,
Barcelona, Paidés, 1993. P. 118.
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“principios logicos” que le aseguran validez a las referencias que se estiman

patrimoniales, en el campo de la memoria social.

2.2.1 Principios l6gicos de la operacion patrimonialista.

El principio de herencia surge junto a una de las primeras aplicaciones de la
nociéon de patrimonio en la historia occidental. Una definicion limitada en
correspondencia a la idea de las herencias materiales que circulan de una
generacion a otra, de forma que los primeros acercamientos formales
documentados se encuentran en los margenes de la jurisprudencia romana en la
figura de patrimonium. Comprende a todos los bienes econdmicos recibidos por
sucesion familiar, que en lo especifico del linaje paterno, garantiza los derechos
individuales o privados entre la comunidad involucrada. No esta de mas recordar,
en este sentido, la posicion privilegiada del padre en la estructura social romana.
El Pater al poseer una connotacion sagrada en el quehacer social, tendra la
potestad de seleccionar los tipos de bienes y mensajes identitarios a entregar,
siendo inclusive, las deudas parte del patrimonio heredable a las generaciones

venideras. (Choay: 2007)

La herencia, desde aqui, puede ser interpretada como la manifestacion tangible
del paso del tiempo. Sabemos que la variable temporal, constituye, junto a la
espacialidad, una de las dimensiones vitales para sustentar la existencia humana,

y que cémo tal, es construida culturalmente por las sociedades.

Otro criterio de aproximacion a la nocidén de patrimonio cultural, se encuentra la
significacién producida por los agentes que emiten y recepcionan la herencia en
clave identitaria, vale decir, las interpretaciones simbdélicas desarrolladas por el

presente sobre los dispositivos del pasado.
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El periodo del renacimiento y el humanismo, resultaran claves en la invencion del
monumento histérico®’como espejo de identidad. Las obras de la antigiiedad —
Grecia y Roma- son leidas en cdédigo genealégico para sustentar un nuevo
comienzo en la cultura occidental frente a la época oscura de la edad media. En
este esquema se anticipa la necesidad de conservacion y protecciéon de un legado
comun amenazado por las transformaciones que comienzan a vivir las ciudades

ad portas de la edad moderna.

Progresivamente inventarios y colecciones, establecen, una narracion historica y
un sentido de belleza para los territorios especificos que los albergan —invencién
de la nacion-. El interés por el coleccionismo permitié la puesta en valor de los
objetos del pasado como tesoros, alcanzando cierto prestigio individual- erudicion-

y dotes de distincion social.

La intencionalidad de esta acumulacion, casi compulsiva, no
era la de conservar aquellos tesoros culturales de un
determinado colectivo, sino la de aumentar el propio prestigio y
la notoriedad de toda una nacién.®

Junto a lo anterior, las acciones planteadas a través del espejo de la llustracion y
materializadas en las revoluciones politicas, econdmicas y culturales que llevan al
ascenso del poder a las burguesas, la nocidon de patrimonio adquiere una
connotacion de bien publico en el rétulo de propiedades a disposicién de la nacion.
Su propésito inicial sera favorecer el traspaso de la legitimidad material de la
corona y el clero a la asamblea constituyente, es decir, la cultura nacional sera
producto de la voluntad general del pueblo y no del ordenamiento dado por el

despotismo ilustrado de la monarquia. La institucionalizacion de la seleccion,

> Etimolégicamente, deriva del latin monumentum, como aquello que interpela a la memoria en el
acto de recuerdo. “La naturaleza afectiva de su vocacion es esencial: no se trata de constatar cosa
alguna ni, tampoco, de entregar una informacién neutra sino de suscitar, con la emocion, una
memoria viva’. Ver en Choay , Frangoise. Alegoria del Patrimonio. Barcelona, Ed. Gustavo Gili,
2007. P. 12.

%8 Op. Cit. Neus Gonzalez. P. 8.
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conservacion y comunicacion de los bienes patrimoniales sera ubicada en un

espacio especifico, el museo®®.

Las funciones iniciales de este espacio fue difundir una memoria oficial a través de

objetos de arte y artefactos histéricos que apelen de

Forma sutil relatos fundacién, emplazamientos y monumentos
urbanos, evocados mas como ejemplo de curiosidades y
maravillas que por su valor de conocimiento o artistico.®

Con todo, en su conjunto, las formas politicas en boga buscaran legitimar la
cohesion social a través de las manifestaciones materiales de la historia y la
cultura. La construccion de la identidad nacional sera parte de una politica de la
memoria, que ponen a disposicion de la ciudadania una sacralizada narrativa del
pasado, vale decir, operaciones de ritualizacion cultural que contribuyen a la

formacion de ciudadania.

En lo sefalado por Lechner (2002), los museos no solo ofrecen una escenificacion
y teatralizacién del tiempo pasado, sino que suma ademas, una lectura

consagrada de la historia, puesto que

Construir una historia nacional implica “limpiarla” de toda
encrucijada, eliminar las alternativas y las discontinuidades,
retocar las pugnas y tensiones, redefinir los adversarios y
aliados, de modo que la historia sea un avance continuo que
como simétrica, anuncia el progreso infinito del futuro.®*

Junto a la proteccion juridica y técnica que alberga al patrimonio en los espacios

museales, progresivamente se les va atribuyendo el valor de documento. La

% Actualmente el Consejo Internacional de Museos (ICOM) comprende por Museo a “una
institucion permanente, sin fines de lucro, al servicio de la sociedad y su desarrollo, abierta al
publico que adquiere, conserva, estudia, expone y transmite el patrimonio material e inmaterial de
la humanidad y de su medio ambiente con fines de educacion y deleite”. Ver en Desvallées y
Mairesse. Conceptos claves en Museologia. Disponible en linea
http://icom.museum/fileadmin/user_upload/pdf/Key Concepts of Museology/Museologie Espagnol
BD.pdf [Consultado 15 de Junio 2015]
60 Choay, Francoise. Alegoria del Patrimonio. Barcelona, Ed. Gustavo Gili, 2007. P. 57.
®! Lechner, Norbert. Las Sombras del mafiana. Santiago, LOM, 2002. P. 85
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Museologia define al patrimonio como un objeto formal de la disciplina puesto que
expresa materialmente la cultura, en tanto vehiculo y comunicador de un

determinado y especifico modo de conocimiento cientifico.

En tal caso, los objetos patrimoniales seran valorados tanto por su carga
anticuaria y en su calidad de testimonio cultural de una época. Al margen quedara
el caracter politico de la operacion cultural impulsada por los museos, en tanto
promotor de una politica de memoria, le interesa legitimar el orden social
propuesto por las clases dominantes, quienes a través de diferentes instituciones
dirigen y controlan los criterios de seleccién, puesta en valor y perpetuacion de lo

gue es valioso y digno de ser transmitido en nombre del bien comun.

La perennidad de esos bienes hace imaginar que su valor es
incuestionable y los vuelve fuente de consenso colectivo, mas
alla de las divisiones entre clases, etnias y grupos que
fracturan a la sociedad y diferencian los modos de apropiarse
del patrimonio.®?

Finalmente, nos encontramos con el principio de participacion, el cual, vincula de
forma inalienable al patrimonio con la sociedad que lo produce y reproduce, en
tanto vinculacion con el pasado, resignificacién de experiencia vivida o heredada,
y la recreacion utilitaria de los repertorios memoriales. De esta manera, los marcos
identitarios son activados por las personas y no por las instituciones, por ello, su
valor no estd determinado por su singularidad, sino por su significado: la funcién

social que se le otorga en el presente.

Este panorama, segun Yudice, es el resultado de los procesos de globalizacion,
los que han acelerado el agotamiento de los expedientes culturales nacionales,
permitiendo pensar la cultura por otros actores distintos al Estado, por ello, surge
una legitimidad basada en la utilidad, la cultura como recurso para la cohesién

social, la justicia basada en los Derechos Culturales y/o la inversién econémica.

62 Canclini Garcia Nestor, Culturas hibridas. Estrategias para entrar y salir de la modernidad.
México, Debolsillo, 2015. P. 152.
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Podemos encontrar esta estrategia en muchos sectores
diferentes de la vida contemporanea: el uso de la alta cultura
(p. €j., los museos u otros centros culturalmente prestigiosos)
para beneficio del desarrollo urbano; la promocion de culturas
nativas y patrimonio nacionales para el consumo turistico;
lugares histéricos convertidos en parques tematicos del tipo
Disneylandia; creacion de industrias culturales trasnacionales,
sea en la Unién Europea o en el Mercado Comun del Sur
(MERCOSUR)®,

En el transcurso de la segunda mitad del Siglo XX, se asume el protagonismo de
la comunidad en la construccion del patrimonio a través de acciones civiles e
institucionales para recrear los marcos identitarios. Se posiciona la participacion

como el eje clave en la relacion cultura y desarrollo,

La cultura constituye una dimensién fundamental del proceso
de desarrollo y contribuye a fortalecer la independencia, la
soberania y la identidad de las naciones. El crecimiento se ha
concebido frecuentemente en términos cuantitativos, sin tomar
en cuenta su necesaria dimension cualitativa, es decir, la
satisfaccion de las aspiraciones espirituales y culturales del
hombre. El desarrollo auténtico persigue el bienestar y la
satisfaccién constante de cada uno y de todos.®*

2.2.1- Diversidad de enfoques interpretativos

En lo mencionado anteriormente, la nocidon de Patrimonio ha tenido aplicabilidad
en diferentes escenarios histéricos, respondiendo a los requerimientos
socioculturales de cada época en que ha sido utilizado. El ordenamiento dado a
esta lectura, cumple con incorporar la referencia conceptual promocionada
actualmente por UNESCO a través de sus convenciones y conferencias,
convirtiétndola en una medida conceptual general utilizada por sus paises

miembros, a través de politicas publicas y programas de promocion.

% Yudece George, El recurso de la Cultural. Barcelona, Gedisa, 2002. Pag. 56
% UNESCO. Declaracion de México sobre las politicas culturales. Conferencia mundial sobre
politicas culturales (1982).
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Sentado esto, cabe hacer revision de las aportaciones dadas por las disciplinas de
las Ciencias Sociales en esta area del conocimiento, en pleno reconocimiento de

las matrices antes descritas: herencia, significado y participacion.

2.2.1.- Herencia como vehiculo de significado.

Las disciplinas que han abordado los dispositivos de la Memoria Social como un
vehiculo de significado histérico corresponden a la Museologia e Historia. El
Patrimonio Cultural representa una fuente historica, lo cual sugiere una reflexion

en torno a los problemas de observacion del pasado.

Siguiendo este orden, la disciplina que inaugura los marcos de cientificidad del
Patrimonio Cultural, sera la Museologia. Inicialmente, comprende a la ciencia que
estudiaba el funcionamiento interno del museo, en tanto, almacén de
conservacion, proteccion y exposicion de la memoria dominante, permitiendo el
origen de la representacion del patrimonio como documento universal excepcional,

gue requeria profesionales para conservarlos, analizarlos y comunicarlos.

Naturalmente, en este orden de cosas, el rol de los asistentes se encuentra detras
de las vitrinas, quienes en su condicion de “inexpertos” seran invitados solo a
observar, valorar y difundir el canon de verdad exhibida. Junto a lo anterior, la
gestién y toma de decisiones se encuentra inscrito a un modelo verticalista del
guehacer museal, el binomio saber/ignorancia dara a los expertos el lugar
privilegiado de hablar por, para y desde los objetos patrimoniales, lo cual genera
una percepcion del publico desvinculada de las pertenencias y pertinencias

sociales.

La museologia tradicional ha centrado sus maximas energias
en dos cometidos para ella esenciales, de los que se derivan
los demas, y que son la conservacion de los objetos del museo,
y paradojicamente, la utilizacién (explotacién) de estos en
beneficio del publico, ya que todo lo que implica esta funcién
museistica (presentacion, exposicion y difusion) resultan en
principio contrario y puede ir en detrimento de la funcion
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conservadora, considerada el componente sagrado para el
museo.®

En una posicién critica, se encuentra en la Mesa Redonda de Santiago, fiel
antecedente de la Nueva Museologia, que se lleva a cabo en Chile durante la 162
asamblea de conferencia UNESCO en 1972. A primeras luces, se sugiere poner a
disposicion de la sociedad los espacios museales a fin de favorecer un desarrollo
cultural y econémico dinamico y especifico de los territorios, lo cual requiere en
una vision interpretativa amplia de las sociedades locales. Se solicita en
consecuencia, el trabajo interdisciplinario en torno al museo para construir
muestras patrimoniales renovadas y planes de gestion integrales. Lo anterior

gueda explicitado en la primera resolucion de la mesa,

La apertura del museo hacia las otras ramas que no le son
especificas para crear una conciencia del desarrollo
antropoldgico, socioeconémico y tecnologico de las naciones
de América Latina, mediante la incorporacion de asesores en la
orientacién general de museos.®®

Respecto a la gestion y desarrollo museogréafico, se propone construir
instrumentos de evaluacion a ser aplicados permanentemente entre los museos a
fin de mejorar la relacion sociedad e institucion, de lo anterior, la quinta resolucién
establece “que los museos establezcan sistemas de evaluacion, para comprobar

su eficiencia en relacién con la comunidad®”.

A nuestro juicio, la mesa redonda de Santiago constituye un antecedente del
enfoque Nueva museologia, la cual postula, una regeneracion epistemoldgica en

la relacién patrimonio-museo®®. Para Mac Maure®® este enfoque museolégico se

®® Fernandez, Luis Alonso. Introduccién a la Nueva Museologia. Madrid, Alianza, 1999. P. 44.
® Mesa redonda sobre la importancia y el desarrollo de los museos en el mundo contemporaneo.

Resoluciones. En Noticiario Mensual N° 190- 191, afio XVI: 5- 7. Museo Nacional de Historia
Natural, Santiago, Chile. P. 6.

%7 Op.cit.

68 Comprende en la actualidad, por Museologia a la disciplina que “examina la relacion especifica
del hombre con la realidad y consiste en la coleccién y conservacion consciente y sistemética y en
la utilizacion cientifica, cultural y educativa de objetos inanimados, materiales, muebles (sobre todo
tridimensionales) que documentan el desarrollo de la naturaleza y de la sociedad”. Ver trayectoria
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fundamenta en 6 ejes claves: i) La democracia cultural, el museo es un cruce de
culturas, no debe presentarse una posicion singular de “La cultura” puesto que
omite otras expresiones culturales que favorecen en su visibilidad al quehacer
democrético actual; ii) Un nuevo paradigma, refiere a un triple cambio: en el
ejercicio monodisciplinar al interdisciplinario, del publico a la comunidad y del
edificio al territorio, ello significa que el museo se construyen con discursos
académicos interdisciplinarios, en pertinencia a las memorias de los territorios y
reconocimiento de la accion colectiva y no individual de las comunidades en el que
se encuentra situado; iii) La concientizacion, facilitar el ejercicio de auto-
conocimiento cultural de las comunidades desde las muestras museogréficas; iv)
Un sistema abierto e interactivo, refiere a promover procesos de patrimonizacion
dinamicos entre las comunidades acentuando acciones de transformacion del
propio patrimonio (de-sacralizar los objetos); v) El dialogo entre sujetos, el museo
abierto al didlogo con la comunidad, no permite el lugar privilegiado del experto,
sino que el museodlogo se convierte en un mediador; vi) Un método: la exposicion,
corresponde al lugar de concientizacion con que cuenta el museo para

relacionarse con la comunidad y la memoria territorial.

En relacién a la Historia, la herencia ha sido conceptualizada como testimonio del
paso del tiempo. Las fuentes histéricas se caracterizan por contener informacion
ilimitada del pasado, soOlo posible de observar a través de instrumentos de
indagacion, analisis e interpretacién. La observacién del pasado, es un acto
indirecto, lo cual, convierte a las fuentes en la materia prima de la elaboracion

cientifica del tiempo.

Ahora bien, la historiografia positivista, sacralizé los documentos escritos como
Unico testimonio valido para fundamentar el estudio de la historia, a través de la

critica heuristica, lo cual significé la transmision fija de los registros segun el

histérica del concepto en Desvallées y Mairesse, Conceptos claves de Museologia. Singapur,
ICOFM, 2009, P.58.
% Op.Cit. Introduccién a la Nueva Museologia (...) P. 85
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criterio testigo/verdad al pasado—cercania al acontecimiento historico-, vale decir,

las fuentes primarias y secundarias.

En esta jerarquia, las primeras corresponden a los testigos presenciales o propios
de la época histérica en revision, tales como son: los documentos escritos,
publicos y de connotacion politica-administrativa. Mientras que los de caracter
secundario, se inscriben los registros elaborados a través de métodos explicativos
gue portan datos relevantes de los fendmenos histéricos, pero no cumplen con el
caracter de testigo, tales como son: ensayos, enciclopedias, monografias,

biografias e investigaciones.

Complementario a lo anterior, nos encontramos con la postura hermenéutica de la
escuela de los Annales, quienes amplian la nocién de fuente, los ambitos de

critica interna e interpretacion externa de los testimonios del pasado.

La diversidad de los testimonios histéricos es casi infinita. Todo
cuanto el hombre dice o escribe, todo cuanto fabrica, cuanto
toca puede y debe informarnos sobre él. °

La informacién que se dispone en la critica de las fuentes dependera siempre de
las preguntas que utilice el historiador, las que necesariamente, parten de una
interrogacién interna del documento y se movilizan a posterior al campo de la
interpretacion. En el tratamiento de las fuentes, logramos distinguir los criterios de
intencionalidad, posicionamiento y tipologia. En los primeros se encuentran el
caracter voluntario e involuntario de los testimonios, los primeros corresponden a
los rastros intencionales que pretenden perpetuar la memoria histérica -voluntad
de recuerdo-, tales como son las crénicas, cartas diplomaticas, monumentos, etc.
Asimismo, encontramos los testimonios de caracter involuntario, como aquellos
testigos que no tuvieron la intension de representar los acontecimientos del
pasado, entre ellos estan: huellas arqueoldgicas, documentos judiciales,

inscripciones, etc.

0 Bloch, Marc. Introduccion a la Historia. México, FCE, 2012. P. 68.
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Un segundo criterio de tratamiento a las fuentes, se encuentra el lugar posicional
del testimonio frente al acontecimiento historico, diferenciadas en directas e

indirectas en relacién a la utilidad de la informacion entregada a la investigacion.

En ambos casos, el lugar del historiador resulta vital, puesto que su labor consiste
en buscar, seleccionar, interrogar e interpretar los testimonios para dar forma a la

narrativa histérica:

Los exploradores del pasado no son hombres totalmente libres.
El pasado es su tirano, y les prohibe que se sepa de él lo que
él mismo no les entrega, cientificamente o no (...) A causa de
esta laguna toda parte de nuestra adquiere necesariamente el
aliento, un poco exangtie, de un mundo despoblado.”

De esta manera, la interpretacién de la informacion contenida en los testimonios
cobrara relevancia en el ejercicio critico de trabajo, pudiendo dividir en dos
momentos claves el tratamiento de las fuentes: criticas externa e interna. La
primera guarda relacion con la validez y autenticidad del testimonio, en el taller del
historiador se construyen fichas descriptivas de la fuente: registra autoria, fecha y
lugar de origen, etc. En un segundo paso, se aplica la critica interna de la fuente,
la cual corresponde a verificar la autenticidad de la informacion contenida en el

vestigio, a través de la constatacion de datos.

El descubrimiento de las fuentes es, por tanto, el primer trabajo
de observacion. Pero las fuentes no pueden descubrirse sino
desde hipodtesis previas (...) una fuente histérica es fuente
“para” alguna historia: pero una misma fuente, indudablemente,
puede contener informaciones para varios problemas o puede
interpretarsela de distintas formas."?

Ahora bien, otro aporte de la historia en la proximidad de herencia, se encuentra
en la reflexion que vincula pasado y presente. El tiempo, como una construccion

social, organiza la percepcion de lo temporal de distintas maneras.

" Op.Cit. P. 62
2 Op. Cit. Teoria y método (...) P. 372.
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El paradigma mas difundido por la historiografia y la historia escolar, ha sido el
Newtoneano, el cual, comprende la dimension temporal como un ambiente Unico y
homogéneo. En su interior, suceden las cosas de forma evolutiva, esto produce
una linea sucesiva de hechos que constituyen la experiencia del presente. El
legado cultural, interpretado bajo esta Optica, posiciona verticalmente a los
antepasados sobre las nuevas generaciones, en razén que las obras elaboradas
en el pasado, tienen que ser valoradas en el presente como parte de la evolucién
constante de la sociedad, esto, en suma, minimizaria el principio de

reconocimiento y pertenencia con lo que se heredara,

Todo el mundo es libre de aceptar o de rechazar, toda o en
parte, la herencia. Por lo tanto, no es suficiente con transmitir,
es necesario que quien lo hereda lo acepte. Debe haber la
voluntad de querer heredar”

En contraposicion a lo anterior, encontramos una concepcion relativa de los
fendmenos temporales, en ella, se postula que el tiempo no es absoluto ni externo,
sino que depende del “estado del observador (movimiento o reposo) y de la
velocidad en la que se encuentre el objeto observable, cuyo movimiento temporal

" Cobrara valor la percepcion del tiempo, los cambios y las

se quiere medir.
permanencias sociales. El legado cultural, estara entonces, abierto al
reconocimiento de los significados que otorga el presente sobre el pasado,

dotando a las nuevas generaciones una entrada critica sobre los monumentos

elaborados por los antepasados.

Como hemos descrito, la nociéon de fuente y su tratamiento ha cambiado en el
transcurso del desarrollo historico de la historiografia, siendo parte los problemas

internos de la disciplina de la historia, puesto que, se remite a la etapa intermedia

" Gonzalez, Neus. El valor educativo y el uso didactico del Patrimonio Cultural. Disponible en
http://pagines.uab.cat/neus.gonzalez/sites/pagines.uab.cat.neus.gonzalez/files/praxis _neusgonzale
z.pdf . [Consultado 13 de Junio de 2015]

" Mufioz y Osandon. La didactica de la historia y la formacién de ciudadanos en el mundo actual.
Santiago. Centro de Estudios Barros Arana, 2013. P. 226
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de la observacion y al tratamiento del tiempo histérico. En este sentido, la
investigacién historica consta de distintas dimensiones para abordar el problema
de trabajo: elaboracion de una problematica central, hipétesis inicial, observacién
de las fuentes, confrontacién de la hipétesis con los datos, sistematizacion de los

resultados y exposicion narrativa de los hechos.

Los aportes dados por la museologia y la historia en el campo del patrimonio,
comprenden al estudio material e inmaterial de la herencia, que como tal, apunta a
vincular reciprocamente a las generaciones pasadas que traspasan un entramado
seleccionado de significados culturales a las generaciones futuras a través de

distintos soportes de memoria.

Luego de reconocer los dispositivos patrimoniales el caracter de vehiculos
portador de significados temporales (pasado-presente), se requiere dar un
segundo paso, traducir el significado del tiempo en clave identitaria, para que las

comunidades se reconozcan en ellos y logren activarlos.

La voluntad de heredar el patrimonio, leer significativamente el documento del
pasado, ha sido tema de estudio de otras disciplinas sociales, las que aluden a los
principios de la pluralidad y de la alteridad historica como puntos criticos para

aceptar compartir los conocimientos culturales comunes disponibles.

2.2.2.- Significacion de los documentos de identidad

En el ambito de la significacion de los artefactos de memoria social, se incorpora
la facultad de las comunidades en recrear sus relaciones culturales y de generar
sus lazos simbdlicos y significativos a través de ciertos objetos y lugares, vale
decir, se conceptualiza la utilidad identitaria que posee la memoria y sus
dispositivos. Los documentos de identidad para ser considerados como legitimos

por las comunidades recordantes, requieren de la aplicaciobn concreta de
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estrategias de activacion, las que responden a los contextos especificos donde se
desarrollan las conmemoraciones, iluminando para este cometido la dimension
espacial que posee el patrimonio. En este sentido, destacamos los aportes de la
Antropologia Cultural y la Geografia Humanista en materia de resignificacion de

las herencias recibidas del pasado. (Prats:1997; Santos: 2013; Neus: 2015)

La Antropologia cultural ha sugerido que el Patrimonio responde a la
construccion social de la identidad, puesto que busca reforzar y legitimar los
sistemas culturales en los que son producidos, apropiados y consumidos. Las
sociedades necesitan de las referencias patrimoniales para prolongar su
existencia, es decir, requieren de un marco de conocimiento cultural comun para
fortalecer la idea de comunidad. Los bienes culturales son reconocidos como
patrimoniales desde el momento en que alcanzan el grado de saber cultural
objetivado, ya sea, por las estrategias de comprension y/o de exposicién a los que
son sometidos —investigacion y educacién. Comprende entonces, a un

conocimiento especifico de la cultura, puesto que

Existe solo un patrimonio cultural humano, constituido por
todas las creaciones de la especie, desde un sistema de
adaptacion tecnoecoldgica hasta uno de creencias Yy rituales,
pasando por un itinerario de exploracién artistica de la
existencia o por un sistema cientifico de estudio de las
particulas subatémicas, e incluso por los “errores” y “horrores”
cometidos a lo largo de la historia y por el conocimiento que de
ellos hemos podido alcanzar.”

Ahora bien, el patrimonio para situarse como un saber cultural objetivado requiere
de estrategias de activacion, lo cual significa, llenar de contenido identitario a los
dispositivos de memoria. Para ser activados requieren de la articulacion de
estrategias discursivas que reconozcan en primer lugar, a los grupos sociales
receptores de los mensajes culturales, que orienten la seleccién y destaquen los

contenidos en virtud del grupo beneficiario del discurso y del contexto en el que

’® Op.Cit. Antropologia y patrimonio...P. 61.
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son producidos y anunciados. Se entienden, entonces, que las activaciones

patrimoniales no son neutras,

La sociedad puede adherirse y/u otorgar (u oponerse Yy
denegar), consensuar una representacion, una imagen, un
discurso...y siempre en grado y forma variable segun los
individuos; pero esta representacion, esta imagen, este
discurso, han sido elaborados por alguien concreto, con
nombres y apellidos, y al servicio, mas o menos consciente, de
ideas, valores e intereses concretos, tan legitimos o tan
espurios como se quiera, pero reales. No querer reconocerlo,
recurrir aunque sea por dejadez, a la imagen del “sujeto
colectivo”, es ocultar la realidad.”

Para acceder al disefio de los repertorios de identidad, los agentes sociales
requieren cierta legitimidad dentro del campo, por ello, no es la sociedad en su

conjunto la que los definen, sino mas bien, quienes posean el poder para hacerlo.

El poder politico sera el agente mas interesado en determinar versiones de la
identidad colectiva, puesto que en base a estas referencias, sustentan las
estructuras de dominacion y obediencia que regulan la cohesion de las
comunidades. Cabe destacar, en este sentido, que entendemos este poder, mas
alld del Estado, gobiernos nacionales y/o locales, forman parte de él, las agencias
alternativas, los que en oposicion a los repertorios de identidad oficiales,
promueven otras referencias patrimoniales, usando en suma, los marcos

discursivos preexistentes pero con otros contenidos.

Los aportes de la Geografia en la materia, se sitlan en una reflexion
socioespacial del patrimonio. Los repertorios de identidad son caracterizados por
la dimension territorial de la memoria, reconociendo la representacion de los
dispositivos identitarios que han sido producidos y activados en un espacio
geografico delimitado, por lo tanto, corresponden a la expresion material e

inmaterial de la produccion del espacio. El territorio es comprendido junto a una

e Op.Cit. Antropologia y patrimonio...P. 33
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nocién de tiempo, de forma que la temporalidad es un hecho social y el espacio,

expresion de los cambios y continuidades de una sociedad en el tiempo.

El patrimonio, de esta manera, facilita la interpretacion del espacio geogréfico en
su condicion sistémica, en su capacidad de movilizacion intertemporal nos permite
ver el espacio como un proceso historico, y de constante expansion, sujeto a

decisiones humanas y no por la determinaciones geomorfolégicas.

Ahora bien, no es posible recordar todo lo acontecido en el espacio, accedemos a
un pasado localizado en busqueda de sus hitos relevantes para contribuir en la
regeneracion de las pertenencias de las personas con sus territorios. Se hace
explicito el caracter selectivo de los repertorios patrimoniales en contextos
espaciales especificos, las decisiones politicas ejercidas desde el presente sobre
el pasado contienen, de esta manera, el problema fundamental en geografia, vale

decir, el vinculo entre sociedad y naturaleza.

Distintos enfoques de la Geografia, han explicado el vinculo entre sociedad y
naturaleza, moldeando de una forma u otra, el andlisis actual del patrimonio. La
version tradicional, ha comprendido el espacio geografico como resultado de las
influencias de la naturaleza sobre la sociedad, generando una lectura determinista
del espacio e identidad, lo cual, fundamenta una idea monumental del patrimonio

natural, en su calidad de valor universal excepcional:

En oposicién a lo anterior, la Geografia Humanista destaca la interdependencia
entre las acciones humanas y el ambiente natural en la produccién del espacio.
Los tipos de habitat que se han registrado en los territorios responden
precisamente a esta relacion dialéctica: la sociedad humaniza el espacio, el
espacio humaniza a la sociedad. Los vinculos sociedad-naturaleza han cambiado
en el tiempo, en razén que el acervo cultural se recrea permanentemente, como

todo mensaje comunicativo.
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Las sociedades han organizado histéricamente el espacio de distintas maneras,
cada caso responde a sus propios contextos y utilidades. Para Gurevich (2013), la
valoracion patrimonial se produce precisamente en el vinculo entre sociedad y
naturaleza, a través de los siguientes momentos: apropiaciéon de los recursos
naturales, elaboracién de un relato artificial de la naturaleza, y en la creacion y

significacion identitaria del espacio.

Las formas espaciales resultan entonces como correlatos de
las relaciones de produccion vigentes en la época en que
fueron creadas y, a la vez, tienen funciones propias del
presente.”’

Los aportes de la antropologia y la geografia en el campo del patrimonio, se
inscriben en la fundamentacion tedrica dada a las significaciones identitarias y a
los componentes territoriales que permiten recrear la memoria a través de los

dispositivos patrimoniales.

2.2.3.-Participacion como recurso social, cultural y econémico.

La dimension de participacion social en la gestiébn del recuerdo colectivo la
encontramos en los aportes dados por los estudios culturales, los que han
propuesto reconceptualizar las practicas patrimoniales desde los procesos de
produccion, resignificacion y comunicacion de significados culturales depositados

en la memoria social. El patrimonio se caracteriza como un recurso, y que en

El contexto que nos ocupa, es una metafora que debe leerse
en toda su complejidad expresiva. Son recursos que, en
principio, se heredan, y de los que se vive. Ello quiere decir
que, a lo largo de esa vida, se modifican necesariamente: en
algunos apartados se incrementan sin mas; en otros
evolucionan hacia nuevas formas; algunos aspectos de ese
patrimonio desaparecen. Ademas entra dentro del sistema de
responsabilidades admitidas prever su legacion a los

" Gurevich, Raquel. Un desafio para la geografia: explicar el mundo real. En Didéactica de las

Ciencias Sociales. Aportes y reflexiones. Buenos Aires, Paidos, 2013. P. 72.
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descendientes, etc. En este contexto los aspectos tradicionales
del patrimonio coexisten con los innovados y no tiene sentido
darles un trato distinto por este motivo.”

Se desprende de lo anterior, que la cultura cambia permanentemente, y que por
tanto, el patrimonio no significa mantener la experiencia cultural del pasado intacta
en el presente, sino mas bien, conservar su conocimiento para mejorar la
convivencia en los contextos democraticos que nos asisten. Por lo cual, el
patrimonio no seria del Estado, ni un grupo determinado de personas, porque la

memoria no es homogénea ni abstracta.

Este es el verdadero patrimonio cultural de la humanidad
puede conservar y transmitir: el conocimiento, tanto de los
logros cientificos y artisticos mas singulares, como el de los
sistemas y dispositivos culturales que han permitido los
hombres en situaciones ecolégicas muy diversas y en
situaciones sociohistéricas muy cambiantes adaptarse a la vida
en el planeta y la convivencia con sus semejantes.”®

Sin embargo, la comunidad no accede completamente a estos recursos. Para
Garcia Canclini, existe una negacion del principio de la participacion de la
comunidad en los actos de seleccion, valoracion y conservacion patrimonial,
puesto que estos bienes circulan en marcos especificos de la reproduccion

estructural de las desigualdades sociales,

El patrimonio como recurso para reproducir las diferencias
entre los grupos sociales y la hegemonia de quienes logran un
acceso preferente a la produccién y distribucion de los bienes.
Los sectores dominantes no solo definen cuales bienes son
superiores y merecen ser conservados; también disponen de
medios econdmicos e intelectuales, tiempo de trabajo y de
ocio, para imprimir a esos bienes mayor calidad vy
refinamiento.®

8 Prats Lloreng, Antropologia y Patrimonio. Barcelona, Ed.Ariel, 1997. P. 60.

" Op.Cit. P. 62

®Garcia Canclini, Nestor, Los usos sociales del Patrimonio Cultural. En Aguilar Criado,
Encarnacion (1999) Patrimonio etnolégico. Nuevas Perspectivas de estudio. Consejeria de Cultura.
Junta de Andalucia. P.16-33
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Asimismo, en esta referencia teorica de la reproduccion cultural, se destaca una
disputa social, politica y econ6mica por el patrimonio, en la cual participan tres
agentes y miradas distintas: Estado, Mercado y Sociedad. Los enfoques e
intereses resultan dispares o comunes, dispuestos a oponerse los unos a los otros

0 a realizar alianzas estratégicas para sostener fines socioculturales comunes.

En el ambito estatal, destacan el rescate, exposicion y sacralizacién de algunas
referencias patrimoniales orientadas por el paradigma politico-cultural
“Conservacionista y Monumentalista”. La atencion se centra en exaltar la grandeza
de la nacion a través del tiempo, explicando la capacidad de unidad y dinamismo

de esta “comunidad politica imaginada®"”

, la cual requiere para su subsistencia,
recrear permanentemente elementos simbdlicos que aluden al sentido de

unificacion, consensos e identidades compartidas.

A veces, el Estado se interesa por el patrimonio para frenar el
saqueo especulativo; en otros casos, porque el alto prestigio de
los monumentos es un recurso para legitimarse y obtener
consenso, y en otros, simplemente por autocomplacencia
escenografica.®

El mercado cubre las dinAmicas patrimoniales con los criterios de funcionamiento
utilizados por la actividad mercantil, vale decir, la oferta y la demanda, la
especulacién, acumulacion de riquezas y la generacion de nuevas
especializaciones laborales que permitan la competencia y la flexibilidad. En este
sentido, los capitales privados no actuaran de la misma forma, algunos veran
beneficioso el incremento del valor del suelo gracias a inmuebles patrimoniales,
mientras que otros lo evaluaran como un impedimento para el desarrollo de

iniciativas “modernas”’.

Finalmente, nos encontramos con los movimientos sociales, que si bien en un

principio se inscriben en una oposicion reaccionaria ante la depredacion de sus

8 Anderson Benedict, Comunidades imaginadas. Reflexiones sobre el origen y la difusién del
Nacionalismo. México, FCE, 2007. P. 23.
8 Op. Cit. Los Usos Sociales del Patrimonio...P. 21.
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territorios y practicas tradicionales, en la actualidad, promueven referencias
tedricas y metodolégicas basadas en la participacion democratica y

corresponsabilidad social de los procesos de patrimonizacion.

La escuela es un aliado potenciable del enfoque participacioncita del patrimonio,
en razon, que el uso del patrimonio se ha posicionado en una herramienta para
aprender a distinguir criticamente los valores que le asignamos a los artefactos
gue ordenan la identidad cultural (cuanto las valoramos y de qué forma lo
hacemos). La participacion, se han conceptualizado el &mbito de la salvaguardia
del patrimonio, basada en el protagonismo de las comunidades en la gestion de la
memoria. En el espacio escolar es posible incursionar en discusiones
patrimonialista sobre lo que se desean conservar del pasado, tomando atencién a
los requerimientos de la comunidad educativa: una ciudadania sensible a sus
propios objetos tendra las herramientas para distinguir los valores que priman en

sus demandas®.

En expresién de lo anterior, podemos mencionar iniciativas valiosas en materia de
participacion y escuela, tales como son los archivos y museos escolares. La
pertinencia de estas acciones se encuentra en el rescate de la memoria local y la
formacion de la ciudadania activa en el reconocimiento del Patrimonio Cultural
como bien colectivo. La seleccidén, organizacidén, preservacion y comunicacion
publica del acervo cultural de las escuelas, posibilita el acercamiento al aula de las
fuentes primarias institucionales y locales al aula (saber-hacer) para situar los
sucesos escolares con procesos territoriales amplios (escuela-ciudad); recrea
nuevos sentidos de pertenencia e identidad educativa y/o comunidad y fomenta
una cultura patrimonial (saber-ser), incorporando no solo saberes sino también
herramientas investigativas, habitos de trabajo y conciencia en el trabajo colectivo

de la construccion de la memoria.

#sanfuentes Olaya, entrevista EducarChile Disponible en linea
http://www.educarchile.cl/ech/pro/app/detalle?ID=225292 [consultado el 13 de Agosto de 2016]
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PATRIMONIO

CULTURAL
HERENCIA SIGNIFICACION PARTICIPACION

! l

Fuente testimonial Documento de Recurso social,
del pasado en el identidad cultural. cultural y econdmico.
presente.
HISTORIA SOCIAL ANTROPOLOGIA ESTUDIOS
CULTURAL CULTURALES
MUSEOLOGIA GEOGRAFIA ECONOMIA
HUMANISTA

Esquema 1. Sintesis aproximaciones al Patrimonio cultural y la memoria social
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CAPITULO Il

DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES: APORTES PARA LA ENSENANZA
DEL PATRIMONIO CULTURAL.

El siguiente capitulo tiene por proposito caracterizar las principales orientaciones
tedricas y metodoldgicas propuestas por la Didactica de las Ciencias Sociales para

el tratamiento educativo del Patrimonio Cultural.

3.1.- Didéactica. Un campo teorico de la ensefianza.

Hablar de una didactica especifica de las Ciencias Sociales, constituye una
discusion de amplia trayectoria, cruzada por una serie de problematicas que
coexisten en este cuerpo de conocimiento, vale decir, en su estatus
epistemoldgico, la definicion de su objeto de estudio y la pertinencia cientifica en el

guehacer social.

Para comprender las orientaciones particulares de esta area del saber y las
oportunidades de vinculacion con el Patrimonio Cultural que favorezcan su
enseflanza en las escuelas, es necesario en primer lugar, reconocer su
posicionamiento en el campo de la educacién, identificar el caracter de integracion
con otras disciplinas sociales, y establecer los aportes de la Didactica de las

Ciencias Sociales en la ensefianza del Patrimonio Cultural.

3.1.1.- Didéactica 'y Educacion.

Una primera referencia para abordar la disciplina Didactica se encuentra en el
campo de la Educacion, en razén que, las reflexiones tedricas y metodolégicas en
torno a la enseflanza y aprendizaje construidas por ésta, se sitGan como una

corriente practica del conocimiento. Su particularidad se inscribe en un problema
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epistemoldgico que atraviesa al campo educativo: la relacion entre teoria y
practica. En lo sefialado por Camilloni (2013) se han presentado dos lecturas
interpretativas para el tratamiento del conocimiento pedagdgico y el status

cientifico de la didactica.

La primera postura, cercana a las concepciones tradicionales de la ciencia, la
consideran como una teoria practica no cientifica, puesto que al desarrollarse en
el ejercicio docente, bajo supuestos normativos y de validacion corriente, tienen
como proposito, alcanzar los objetivos practicos de los fines educativos —
comprensivos-, y no sostener referencias de verdad —explicativos-. La idea
positivista del saber, separa abiertamente los elementos de razon, interés y
accion, para promover el principio de objetividad en el desarrollo mecéanico de la

practica en busqueda de construir conocimiento—desinteresado-.

Para validar el conocimiento pedagodgico, es necesario
demostrar que las conclusiones valen la pena de ser puestas
en practica, que la accion es factible, que tiene coherencia
interna, que sus supuestos no son contrarios a las leyes
cientificas y que son moralmente aceptables los métodos
pedagégicos recomendados.®

En segundo término, paralelamente a lo anterior, nos encontramos con una mirada
flexible del caracter del conocimiento pedagogico y el status de la didactica en el
campo de la educacion. Comprende el ejercicio pedagdgico no sélo desde el
proposito de fundamentar explicaciones objetivas, sino mas bien, para alcanzar
determinados cambios en los procesos de ensefianza-aprendizaje, por ello, la
validacion de supuestos didacticos se comprueban en relacion al éxito de las

acciones empleadas.

El reconocimiento del origen practico del saber didactico, sitla la teoria al servicio

de la practica,

#Aisenberg Beatriz y Alderoqui Silvia (Comps). Didactica de las Ciencias Sociales. Buenos Aires,
Paidés, 2013. P. 27.
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Las didacticas especificas debiesen constituirse en disciplinas
cientificas con investigacion empirica sobre su propio objeto —la
ensefianza-, entendida como una relacion triadica entre
docente, alumnos y contendidos (...) relacion atravesada y
marcada por propésitos sociales determinados®

El sentido del ejercicio didactico —formulacion teodrica y estrategias concretas de
ensefianza- se encuentra cruzado implicita o explicitamente por alguna de estas
formas de entender el conocimiento pedagdgico. Es de vital importancia, por lo

tanto, tomar una postura clara al momento de plantear nuestro trabajo docente.

3.1.2.- Didactica de las Ciencias Sociales

Los marcos de analisis que comprenden la Didactica dentro del campo de las
Ciencias Sociales, la inscriben en la organizacion de saberes construidos a través
de procedimientos tedricos y expectativas metodoldgicas han tratado de explicar la

realidad humana -individual y colectiva- como un espacio especifico de trabajo.

La realidad social es un todo observable, “(...) capaz de ser analizado y explicado
unitariamente desde la diversa contribucion de varias disciplinas (puntos de vista o

sensibilidades), segun el tema particular objeto de estudio®®".

La experiencia
humana al poseer distintas dimensiones, requiere para su observacion, delimitar
ambitos de interés a través de problematicas especificas, vale decir, no es posible

establecer leyes generales y abstracciones venideras de las Ciencias Naturales.

®Aisenberg, Beatriz. Didactica de las Ciencias Sociales: ¢Desde qué teorias estudiamos la
ensefianza?. Seminario Internacional sobre "Constructivismo y Educaciéon en relacion a las
Didacticas Especiales", Disponible en linea
http://www.saber.ula.ve/bitstream/123456789/23916/1/bol3 beatriz_aisenberg.pdf [Consultado 20
de Noviembre de 2016]

% prats, Joaquim. Lineas de Investigacién en Didactica de las Ciencias Sociales. En: Histéria &

Ensino Revista do Laboratério de Ensino de Histériéria/lUEL. Vol 9. Universidade Estadual de
Londrina. Brasil. 2003. Disponible en linea

http://www.ub.edu/histodidactica/images/documentos/pdf/lineas_investigacion didactica_ciencias

sociales.pdf [Consultado 20 de Noviembre 2016]
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Por el contrario, se requiere delimitar ambitos de la experiencia social e
interpretarlos con instrumentos idéneos a la problemética trazada. La organizacion
de las investigaciones en Ciencias Sociales se produce en la integracion de los
diversos aportes disciplinarios que nos permiten establecer relaciones para

explicar, interpretar y comprender los fendmenos sociales, en ello,

Parece l6gico pensar que el proceso de
ensefilanza/aprendizaje, en determinado contexto socio-
institucional y en un marco cultural y de representacion social
puede ser entendido como una realizacién social susceptible
de ser conocida y analizada desde lo que podemos denominar
ciencias sociales, de las que su didactica, formara parte
integrante.®’

La didactica comparte principios constitutivos con los saberes cientificos que
estudian la realidad social, y posee, ademas, una identidad propia de caracter
tecnoldgica, vale decir, utiliza el conocimiento cientifico para ciertos fines

evaluativos —aprendizajes-,

Como saber cientifico recibe aportaciones de otras ciencias
sociales, elabora conceptos e, incluso, teorias descriptivas o
explicativas a partir de los resultados de la investigacion. Como
saber tecnolégico se apoya en modelos vy disefios
progresivamente rigurosos, con evaluacion de resultados, cuya
aplicabilidad lo sitian en una relacion dialéctica con la préctica.

Ahora bien, si situamos una didactica especifica de las Ciencias Sociales surge de
inmediato una tensién entre una teoria General de la ensefianza de las Ciencias, y
las que fundamentan las particularidades de este campo de conocimiento, lo cual
requiere una reflexion didactica especifica. En este sentido, el mundo de la
enseflanza ha acumulado en el paso del tiempo una serie de didacticas,
diferenciadas unas de otras, a través de marcos amplios de clasificacién, como

pueden ser: la reflexidbn metodoldgica segun el nivel del sistema educativo, el nivel

87 Op. Cit. Prats ... P.45.
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de edad, tipo de institucién, caracteristicas de los grupos beneficiados, y una

didactica segun las disciplinas.

Los campos disciplinarios requieren una organizacion especifica segun los
objetivos de trabajo que los caracterizan, lo cual reconoce, los marcos
conceptuales, las metodologias empleadas y los instrumentos de validacion del
conocimiento. El saber disciplinario necesita puentes de dialogo para ser instalado

en el escenario escolar, una maxima que justifica su existencia normativa.

3.2.- Didé4ctica de las Ciencias Sociales y Patrimonio Cultural.

En lo anunciado, anteriormente, la Didactica de las Ciencias Sociales corresponde
a una disciplina tedrica que busca analizar las practicas de ensefianza en el
campo especifico de las Ciencias Sociales, con el propdsito de observar, describir,
explicar y fundamentar orientaciones para favorecer la resolucion de problemas. El
saber didactico es producto de una posicion tedrica y metodolégica ante los

problemas esenciales de la pedagogia.

El patrimonio se ha instalado en los discursos publicos de la historia como una
nueva entrada de acceso al conocimiento del pasado. La finalidad educativa, se
inscribe en dar a conocer la importancia de las relaciones culturales del pasado
para comprender la realidad social presente, vale decir, formar a los y las
estudiantes con plena conciencia de su responsabilidad: seleccion, reafirmacion y
transmision de repertorios identitarios a las generaciones venideras (transmision y
trascendencia). Asimismo, desarrollar progresivamente una conciencia histérica,
basada en la autonomia personal, el trabajo colaborativo, la participacion e

implicacién activa en los asuntos publicos.

La formulacion de una teoria de la ensefianza para el campo del patrimonio
considera una revision y seleccién de los aportes teéricos y metodoldgicos

desarrollados por las Ciencias Sociales, definiendo las capacidades ciudadanas
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basicas a potenciar, estableciendo un enfoque pedagdgico que logre abarcar
todos los componentes. Para fundamentar una didactica especifica del patrimonio,
se requieren estructurar sus orientaciones en la problematizaciéon de 3 ejes
pedagdgicos especificos: para qué ensefiar patrimonio, qué patrimonio ensefar y

coémo ensefiar patrimonio.

La idea que orienta el trabajo pedagoégico con uso de Patrimonio Cultural se
inscribe en la justificacion contextual del ejercicio de ensefianza y aprendizaje de
la ciudadania contemporanea. Preguntarse hoy, ¢para qué ensefiar Patrimonio?,
representa una revision de los problemas inscritos en la relacién dialéctica de
educacién y ciudadania, dando una pincelada a los requerimientos que nacen al
calor de las transformaciones actuales en las formas de sociabilidad, intercambio
cultural y el surgimiento de identidades inspiradas en el valor de las pertenencias

multiples y heterogéneas (raciales, étnicas y culturales).

En lo sefialado por Bolivar (2008) nos encontramos frente a la ruptura del pacto
histérico que permitié el desarrollo de los sistemas educativos, vale decir, la
incorporacion masiva de nifios y niflas a las escuelas para transmitir una
ciudadania nacional homogénea. La génesis de la escuela se encuentra
precisamente, en la formacion de una ciudadania de caracter binaria
(inclusion/exclusion), caracterizada en la transmisidbn de recuerdos y valores
comunes capaces de organizar la experiencia temporal, dejando fuera otras

pautas culturales especificas.

Desde el comienzo, la historia es parte de “forma” de la
escuela, y también una asignatura, “un contenido”. Es el punto
de articulacion clave entre Estado y sociedad, entre razon y
nacién, que valida la funcién formadora y legitimadora de la
escuela en un nuevo sistema social y politico®®.

La historia escolar ocupa un lugar privilegiado en la formaciéon de ciudadanias en

la escuela al estructurar l6gicamente (narrativas) y transmitir los valores comunes

8 Op. Cit. Carretero. P. 42.
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(imagenes) ajustados a la construccién de identidades. Todo esto sucede, gracias
a la relevancia que adquiere el tiempo pasado en nuestras representaciones
sociales, los grupos humanos seleccionan elementos que les generan sinergias en
el presente para pensar el futuro, la presencia del pasado permite que las
personas y las instituciones puedan estabilizarse en el tiempo, manteniéndose

internamente cohesionadas®.

En un momento, como el actual, la relaciébn entre educacién y ciudadania se
presenta abierta a distintas posibilidades de articulacion, las que cobran sentido en
nuestra propuesta de incorporar al eje la Memoria Histérica y el Patrimonio
Cultural en el area de Historia, Geografia y Ciencias Sociales. Acceder al pasado
desde otras entradas, amplia las voces que participan en el horizonte de
historicidad del presente, son un agente valioso y util para ensefiar ciudadania en
un sentido activo y heterogéneo, respetuoso de las diferencias identitarias y
dialogantes entre las generaciones que producen y recrean los recuerdos

colectivos.

La ensefianza del patrimonio, por lo tanto, no tiene como finalidad directa el
conocimiento de los elementos patrimoniales, ni constituir una nueva asignatura

en el curriculum, tampoco

Un motivo para llevar a cabo salidas extraescolares que
puedan hacer mas atractivas estas asignaturas para los
alumnos, sino que debe integrarse en el curriculum, y en
particular en la enseflanza de las ciencias sociales, para
permitir una mejor comprensién de la realidad social®.

Las propuestas pedagodgicas de vinculacion entre patrimonio y formacion
ciudadana marcan el propésito de socializacion de este conocimiento, como

referente de identidad colectiva, y desde él, proyectar el desarrollo de habilidades

8 Op. Cit Mufioz y Osandon. P. 32

% Cuenca, José. El papel del patrimonio cultural en los centros educativos. Revista Tejuelo.
Universidad de Extremadura n° 19. Pag. 76-96. Disponible en
http://rabida.uhu.es/dspace/handle/10272/7927 [ Consultado 23 de Agosto de 2016]
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patrimoniales y el ejercicio de procedimientos conmemorativos que acentdan la

puesta en valor de la memoria por medio de la accion ciudadana.

3.3.- Enfoque pedagodgico de la ciudad educadora

Entendiendo los cambios de escala en la observacion de las vivencias, las
acciones y los intercambios sociales, acontecidos en los procesos de
globalizacion, la ciudad se ha posicionado como un laboratorio de experiencias

para analizar y proponer orientaciones ciudadanas pertinentes al Siglo XXI.

La ciudad comprende un complejo espacial, un lugar de segmentacion de roles y
pertenencias multiples. Las Ciencias Sociales, la han definido mas alla del
fenomeno econdémico del asentamiento humano, remitiéndola a la manifestacion
material-espacial de produccién social: interacciones, representaciones y
experiencias del habitar. De esta forma, comprendemos la ciudad sin la distincion
decimondnica que separa los centros urbanos y las zonas rurales, bajo el velo de
la “civilizacién” y la “barbarie”, por el contrario, ambas experiencias de
construccion del espacio geografico pueden ser abordadas con una categoria
comun —ciudad-, en razén que se apunta al registro espacial de significados y

simbolos acumulados por las sociedades que las habitan.

Habitar la ciudad, es manifestacion de vivir la ciudadania. Cobra sentido la
territorialidad, entendida en la relacion histérica entre las formas de habitar y el
habitante, de modo que la ciudad se transforma fisica e imaginariamente en
condicion de la apropiacion del tejido social. Habitar la ciudad, supone una
relacion dialéctica entre el habitante y el lugar vivencial: los seres humanos

humanizan la ciudad y la ciudad ciudadaniza a los seres humanos.

El enfoque pedagogico de la ciudad educadora, considera la ciudad como un
recurso para fomentar aprendizajes que promuevan el fortalecimiento de capitales

sociales, la convivencia y la sustentabilidad de las formas de habitar. La referencia
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surge en el marco de la carta de las ciudades educadoras®™ (1990) con el
propoésito de promover ejercicios educativos que revitalicen la relacién entre
“escuela ciudadana y ciudad educadora”. La ciudad es un contexto en el que
suceden acontecimientos educativos, un contenedor de estimulos que pueden
generar aprendizajes, pero que dependeran de la direccion e intencionalidad de

los agentes para promoverlos y alcanzarlos.

La carta expone que las ciudades por principio son educativas, porque en ella se
han establecido histéricamente un tipo de habitat, lo cual evidencia un acto de
transmision de uso del espacio, en la medida que las personas aprehenden a

habitarla por medio de sefales aprehendidas en los transitos vivenciales.

El paso decidor entre una ciudad educativa y una ciudad educadora, corresponde
al grado de compromiso que tomen las politicas publicas con el acto educativo que
en la ciudad se desarrolla, este compromiso subyace en decisiones politicas,
pedagogicas e historiograficas, sistematizadas en lo que respecta al curriculum

nacional y la formacion docente.

La ciudad sera educadora, cuando reconozca, ejercite y
desarrolle, ademas de sus funciones tradicionales (econémica,
social, politica, y de prestacion de servicios) una funcién
educadora. Cuando asuma la intencionalidad y responsabilidad
cuyo objetivo sea la formacién, promocién y desarrollo de todos
sus habitantes. La ciudad ser4 educadora si ofrece con
generosidad todo su potencial, si se deja aprehender por todos
sus habitantes y si se les ensefia a hacerlo.”

En lo que refiere a una propuesta didactica, las decisiones deberian de contemplar

al menos 3 perspectivas para el trabajo con patrimonio cultural: la ciudad es un

% Carta de las ciudades educadoras (1998) Disponible en linea http://www.edcities.org/carta-de-
ciudades-educadoras/ [consultado el 24 de Agosto de 2015]
> Mondaca Ramén. Ciudad Educadora. Un concepto y una propuesta. Corporacion Region,

Medellin, 1997, p. 8
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contexto de educacion (aprender en la ciudad), un medio o vehiculo (aprender de

la ciudad) y la ciudad como educadora de ciudadania (aprender la ciudad)®.

En el ambito de la escuela, la primera referencia se materializa en la organizacion
de los contenidos orientados al aprendizaje significativo en la ciudad. Comprende
el espacio y sus funciones como un sistema interrelacionado, el cual, contiene una
serie de agentes educativos, recursos y estimulos formativos, y una malla de
vivencias educativas. Para producir la sinergia educadora, la escuela requiere
inventariar los recursos pedagodgicos disponibles y formar redes de apoyo para

acceder a ellos —cartografia de la ciudad-.

En un segundo nivel, la ciudad puede ser tratada por la escuela como un medio de
aprendizaje. Las multiples formas de habitar la ciudad, nos permiten acceder a
una variedad de paisajes culturales y naturales, los cuales contienen una fuente
inagotable de informacion. Facilitar los aprendizajes en esta materia, se trata de
aprender a leer la ciudad, en su condicion dinamica y diversa: descubrir el
conocimiento, las técnicas y los proyectos de ciudad visibles y/o subterraneos que

coexisten en el espacio vivido.

Finalmente, la escuela puede comprender la ciudad para formar la ciudadania, es
decir, aprender la ciudad para participar en su construccion. Involucrar
tempranamente a los estudiantes en espacios de discusion y reflexion en torno a
las imagenes que coexisten sobre la ciudad, es una tarea transversal a los otros
objetivos. Para Aroca (2008) la ciudad se ensefia a si misma de forma
espontanea, global e ideal, en este orden, comprende la imagen subjetiva que
cada persona desarrolla en su relacion cotidiana con el espacio urbano, en
segundo orden, encontramos la representacion institucional del territorio que
buscan configurar la imagen subjetiva de los habitantes, y la tercera, corresponde

a la formacion de expectativas de la ciudadania y las instituciones en torno a una

% Trilla, Joume. Otras educaciones. Animacién sociocultural, formacién de adultos y ciudad
educadora. Anthropos Editorial del Hombres. Universidad Pedagogica Nacional, Mexico 1993. Pag.
183.
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ciudad ideal. Sobre esta ultima imagen, se inscribe la formacion de una ciudadania

activa para participar en la construccion de la ciudad del futuro.

3.4.- ;Qué dimensiones conceptuales ensefar del Patrimonio Cultural?

En la pregunta pedagodgica que abordaremos a continuacion, la didactica
especifica del patrimonio cultural utiliza marcos referenciales, conceptos y
metodologias asociadas a las disciplinas de las Ciencias Sociales que han tratado
el patrimonio como punto de reflexion. Entre los conceptos posibles de ser
abordados, hemos seleccionado aquellos que nos permiten abordar los principios
gue operan en el reconocimiento del conocimiento patrimonial, vale decir, herencia
y significacién, y en la pregunta de articulacion ¢como ensefiar patrimonio

cultural?, seré planteada a través del eje de la participacion.

3.4.1- Componentes conceptuales parareconocer la herencia.

Los estudios criticos del patrimonio han revertido las estrategias verticalistas de
este —recibir y reproducir- al posicionar los artefactos de memorias en el marco de
las construcciones sociales. Esta maxima, nos entrega pautas de trabajo sobre el
patrimonio, sobre como leer la informacidn identitaria contenida, reconocer el
vinculo temporal (pasado-presente), analizar las resignificaciones (opuestas,
dialégicas y complementarias) y, manifestar las posibilidades de participacion en

los procesos patrimonialistas.

En materia pedagdgica, resulta clave abordar el patrimonio cultural de forma
progresiva, para Matozzi® (2003) las propuestas deben considerar la ascension
gradual de fases centradas en el desarrollo de habilidades cognitivas,
procedimentales y capacidades ciudadanas. Cada fase prepara el camino para

trabajar la siguiente. Las capas que cubren el conocimiento patrimonial pueden ser

% Mattozi Ivan. La didactica de los bienes culturales: a la basqueda de una definicion. En Museo y
patrimonio en la did4ctica de las Ciencias Sociales. Espafia. Universidad de Huelva. Pag. 57-95.
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tratados de la siguiente forma: i) Descubrir que el conocimiento histérico se
construye mediante fuentes que constituyen el patrimonio cultural; ii) Descubrir las
funciones y posibilidades de uso del patrimonio cultural mas préximo; iii)
Experimentar el uso y el valor del patrimonio mas préximo; y iv) Descubrir el

patrimonio cultural como referencia general.

Considerando lo anterior, la primera fase se inscribe en el analisis de las fuentes
histéricas para la comprension del patrimonio. Bajo este proposito, nos
acercaremos a la caja de herramientas teoricas y metodolégicas disponibles en la
disciplina historiografica, tanto para tratarlas en calidad de documento del pasado

y también como vehiculo de herencia.

El enfoque de la Historia Social permite pensar las fuentes historicas, como “todo
producto humano que haya dejado huella en el tiempo y que pueda responder
como evidencia a los problemas formulados desde el presente para la
comprension del pasado®”, siendo coherente con la incorporacién de los registros
de la memoria histoérica, es decir, el patrimonio cultural. Los artefactos de memoria

comprenden a un fragmento de pasado activo en el presente, y por ello, es factible

de ser interrogado en su condicién de documento.

El analisis sobre el pasado es una tarea realizable por medio de preguntas que se
construyen en torno a los registros materiales desde el presente, por ello, sera
siempre una observacion indirecta. Las preguntas aplicadas a los testimonios,
muestra el caracter de la observacion historica. La imposibilidad material de mirar
y reproducir los acontecimientos tal cual fueron, requiere la presencia de un
intermediario -las huellas- para hacer las preguntas pertinentes a los episodios
gue nos interesa conocer. El paso de un testimonio a una fuente historica, se
encuentra en la aplicacion del analisis critico en sus formas internas y externas

(autentificacion).

% Op. Cit. Mufioz y Osandon P. 332
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Los testimonios historicos son “observables”, son recopilables,
acumulables y tratables sistematica desde una definicion previa
y estricta de una tipologia de los “hechos” que estamos
buscando. La pregunta sobre la “observabilidad” de los
testimonios no se refiere a las fuentes en si mismas, sino a las
informaciones concretas que buscamos en ellas®.

Leer los acontecimientos del pasado vistos por otros, guiados por una carta de
ruta confeccionada en el presente (cuestionario de interrogantes), permite a los y
las estudiantes reconocer la oportunidad de descubrir y construir conocimiento
histérico, un espacio abierto a la interpretacion de los hechos, en el cual, es
posible registrar e interpretar lo no visto, incorporando su propia memoria.
Logrando desarrollar una capacidad ciudadana de comprension empatica de los
modos socioculturales de los sujetos que vivieron en épocas histéricas diferentes
a la propia, flexibilizando en suma, el caracter epistemolégico del conocimiento de

la historia.

Por supuesto, esta seleccion racional de preguntas tiene que
ser sumamente flexible, susceptible de recoger a lo largo del
camino una multitud de elementos nuevos y abrirse a todas las
sorpresas, tal como un iman que desde el comienzo atrae las
limaduras del documento. El explorador sabe de antemano que
no seguira punto por punto el itinerario que se habia fijado. Sin
embargo, de no tenerlo, correra el riesgo de errar eternamente
a la aventura®’.

Un segundo aspecto a considerar en el tratamiento didactico de la herencia,
corresponde a la critica interna de las fuentes histéricas. El andlisis frontal de los
documentos ha sido el procedimiento méas utilizado en las aulas, basado en el
origen de la fuente. La taxonomia distingue entre fuentes primarias y secundarias,
las primeras basadas en los testimonios propios de la época en estudio y las

segundas referidas a las interpretaciones elaboradas por los cientistas sociales.

La clasificacion tradicional de los testimonios, dificilmente permite ver el catalogo

de dispositivos patrimoniales disponibles en el espacio publico, en razén que se

% Op. Cit. Mufioz y Osandon P. 332

% Bloch, Marc, Apologia para la historia o el oficio de historiador. México. FCE. 2002. P. 87.
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encuentra sujeta a la produccion escrita de la memoria histérica, y como hemos
visto, otros soportes (entre ellos la oralidad), manifiestan de igual modo, un vinculo
entre pasado y presente. Necesitamos, en tal caso, complementar la referencia
taxonémica anterior, con el criterio de cercania o lejania de la fuente. Las fuentes
directas corresponden a los vestigios presenciales de una época, y las indirectas,

contienen informacién valiosa no testimonial para el estudio del pasado.

Resulta valioso, abordar esta ultima clasificacion para el andlisis del patrimonio, de
modo que resulte provechosa la reflexion en torno a los marcos sociohistoricos
gue dieron forma a los artefactos, los cuales tienen un significado diferenciado al

lugar que ocupan en el presente.

La referencia taxonOmica de intencionalidad, resulta central para reforzar el
vinculo entre pasado y presente a traves del patrimonio cultural. En lo sefialado
por Arostegui (2001) las fuentes pueden distinguirse segun el grado de
voluntariedad con la que fueron generadas, vale decir, fuentes testimoniales y no

testimoniales.

Es radicalmente diferente que una creacion humana haya sido
concebida como “testimonio histérico” o que, por el contrario
haya sido producida en el curso de una actividad y finalidad
social que en absoluto tiene como horizonte la
testimonialidad®.

De esta forma, se evidencian las diferencias en el uso de fuentes que proceden de
un acto intencionado y las que se producen involuntariamente. Resulta vital, en el
ejercicio patrimonial, reconocer las formas de produccion de un testimonio:
considerando la materialidad del documento, la calidad del mensaje expuesto y el
grado intencional de participacion en los usos publicos de la historia. De esta
manera, es posible releer muchas de las experiencias patrimonialistas que se
encuentran activas en el imaginario colectivo, las que basadas en una entrada

anticuaria al pasado (valioso por ser antiguo) obvian la pregunta por la

% Op.Cit. Arostegui P. 335
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intencionalidad con la que fueron creadas, y porque no decir, la justificacion del

presente para posicionarlas como fuentes de autoridad.

Finalmente, en el ambito de las fuentes y los aprendizajes procedimentales de
reconocimiento de los vinculos entre pasado y presente, nos encontramos con el

criterio cualitativo.

Las fuentes materiales e inmateriales, se inscriben en esta taxonomia, como
aguellas que se diferencian segun la lectura que se pueda hacer sobre ellas. “Una
fuente puede importar dos cosas: su propia y aparente materialidad o el mensaje
que, a través de su materialidad se expresa®®”. Resulta prudente tratar esta
clasificacion, considerando el tratamiento dado por UNESCO al patrimonio
cultural, diferenciandolo entre el patrimonio tangible e intangible. Una fuente puede

contener ambos criterios, dependera, por lo tanto, de la lectura que se aplique

sobre ella para definir su caracter.

Establecer educativamente el vinculo entre pasado y presente a través de la
materialidad de la memoria, constituye un primer paso para pensar histéricamente
los catalogos patrimoniales disponibles en el espacio publico, tal como es la visita

pedagdgica al museo.

El museo contemporaneo ocupa un lugar de mediacion entre los actores que
buscan dirigir los procesos de significacion, internalizacién y comunicacion del
patrimonio, en razon de contener las tensiones entre los discursos de identidad

nacional, la mercantilizacion de la cultura y las reivindicaciones socio-territoriales.

Cabe insistir en la construccion de puntos dialégicos minimos para la convivencia
democratica en las sociedades del conocimiento proporcionados desde la

experiencia museoldgica—formacion de la ciudadania-, es decir, el reconocimiento,

% Op. Cit. Arostegui 387
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valoracion, proteccion y difusion de las garantias vigentes en materia de Derechos

Humanos en materia cultural.

Visitar el museo en el contexto del estudio del patrimonio como fuente, permite
vivir la experiencia del aprender-haciendo, observar los documentos y analizar su
posicionamiento temporal, el grado de intencionalidad del registro y las lecturas
gue son posibles de desarrollar sobre ellos, acercan al estudiante a una dimension
procedimental, reconociendo la condicion dinamica de los objetos de memoria
(significados temporales: significoO en el pasado, significa para nosotros y lo que
podria significar en el devenir ), por lo cual, se requiere construir estrategias
didacticas centradas en la significacion de los objetos y no sélo en registro

material.

Los museos, pueden contener y visibilizar integralmente los objetos patrimoniales
(sin separaciones estrictas entre lo tangible e intangible), facilitando la circulacion
abierta de los sentidos identitarios y justificando el valor de la diversidad, principio
base de los Derechos Humanos Culturales amenazados actualmente por las
dinamicas globales (desplazamientos forzados, hegemonia cultural del mercado,
tolerancia vacia hacia el otro, etc.) puesto que sitia el valor del patrimonio en las

personas que portan la significacion de los bienes.

El valor del patrimonio cultural como expresion del vinculo pasado-presente
permite a los estudiantes reconocer en el pasado una referencia historica para
orientar su posicion en el presente, un lugar para hacer preguntas y construir
respuestas que favorecen a la toma decisiones ciudadanas. El pasado deja de ser

una figura estética, y pasa a convertirse, en un texto abierto a la critica.

3.4.2- Componentes conceptuales para potenciar la significacion identitaria.

Nos acercamos a la Antropologia para hablar de patrimonio, cuando los

documentos materiales e inmateriales contienen una eficacia simbdlica dirigida a
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condensar la identidad cultural. La herencia recibida de las generaciones
antecesoras busca reforzar los rasgos de la cultura dominante, vale decir, el
entramado de significados e interpretaciones construidas socialmente para
entender y mantener una vision de mundo. El patrimonio se inscribe en la
produccion y reproduccion de los sistemas culturales, siendo el resultado final de

una operacion mayor, el patrimonialismo.

El posicionamiento conceptual y metodologico que consideramos pertinente con
nuestra propuesta pedagodgica, se encuentra en el estudio de las funciones y
posibilidades del uso del patrimonio cultural mas préximo, para ello, nos
acercaremos al enfoque de la Antropologia Social para tratar la nocién de
identidad cultural desde una mirada inductiva y cualitativa. Sus principales
herramientas de observacion han sido fundamentadas por la etnografia,
asumiendo la observacion participante como herramienta central en el analisis de
los contextos culturales, vale decir, se describe al otro cultural, con plena

conciencia del espejo subjetivo del observador.

La interrelacion de ambos niveles, permiten leer la herencia como un documento
de identidad, y que como tal, posiciona la significacion ejercida desde el presente
para dar curso a la adhesion simbdlica de los artefactos patrimoniales. Reconocer
las operaciones que se desarrollan en este acto, requieren de ciertas herramientas
de observacion etnografica: contextualizacion espacial y temporal, registro e
interpretacion de los escenarios culturales en los que se producen, circulan y
valoran el patrimonio, en suma, abordar el mensaje identitario contenido en la

memorias que circulan en el territorio.

En primer lugar, la identidad cultural puede ser entendida en una variedad de
contextos y por tanto, representa diversos significados. Para efectos de nuestra
propuesta pedagogica, nos centraremos en el sentido colectivo del auto-
reconocimiento en un espacio y tiempo compartido. La identidad cultural, de esta

forma, comprende la idea que tenemos acerca de quiénes somos Yy guienes son

90



los otros, es decir, la representacion que tenemos de nosotros mismos en relacion
con los demas. La identidad es la expresion material e inmaterial de las
pertenencias, las formas en que las personas y las comunidades se definen a si
mismos y a los otros. La relacion de pertenecer, requiere adherir y otorgar validez
a ciertas caracteristicas, las que naturalmente, han sido seleccionadas, articuladas
y difundidas a través de los soportes discursivos. (Prats: 1997; Neus: 2005;

Alegria: 2012)

Siendo, asi las cosas, existe una interrelacion entre la identidad individual y las
identidades colectivas, puesto que ambas se desarrollan en un marco cultural

comun,

Las identidades colectivas son continuamente recreadas por
los individuos a través de los mismos medios por los cuales
ellos se expresan a si mismos como actores con una identidad
nacional, pero al mismo tiempo, las identidades colectivas
hacen esas acciones posibles. De alli que una identidad
colectiva sea el medio y el resultado de las identidades
individuales a los que sucesivamente organiza'®.

El marco cultural en que se desarrollan las relaciones de pertenencia, pueden
producir varias identidades a la vez, puesto que se generan en los intercambios
sociales vividos en las diferentes capas de la existencia, las que se van
complementando y/o excluyendo en el transcurso del proceso de definicion
identitaria, esto obliga, a los grupos recordantes a organizarlas segun criterios de
importancia impuestos por el marco cultural en el que se desenvuelven. Las
distintas versiones de la identidad depositadas en el espacio publico, seran
activadas, deciamos, por medio de discursos que legitiman los sistemas politicos,
las cosmovisiones religiosas, la continuidad y cambio de las I6gicas econémicas,

las posibilidades de accion de la ciudadania, etc.

El proceso consiste en la legitimacion de unos referentes
simbdlicos a partir de unas fuentes de autoridad (de sacralidad
si se prefiere) extraculturales, esenciales y, por tanto,

199 arrain Jorge. Identidad Chilena. LOM. Santiago. 2001. Pag. 35.
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inmutables. Al confluir estas fuentes de sacralidad en
elementos culturales (materiales e inmateriales) asociados a
una identidad dada y unas determinadas ideas y valores, dicha
identidad y las ideas y valores asociados a los elementos
culturales que la representan, asi como el discurso que la
yuxtaposicion de un conjunto de elementos de esta naturaleza

genera (o refuerza), adquiere asimismo un caracter sacralizado

y, aparentemente, esencial e inmutable®’.

Ahora bien, la sacralizaciéon de los dispositivos de identidad para legitimar la
realidad social pueden ser clasificados en tres principios globales: historia
(pasado-futuro), arte (genio creativo) y naturaleza (ideal-pureza). Los que seran
parte, en expresion del autor, de un triangulo “dentro del cual se integran todos los
elementos potencialmente patrimonializables en el contexto de una dinamica de

inclusion y exclusién considerablemente rigida®®®”.

Siendo, asi las cosas, cualquier documento procedente de la historia, arte o la
naturaleza podria ser patrimonio, pero para que lo sea, requiere de una estrategia
de activacion. Los repertorios son activados al promover una version de identidad
y generar adhesion al ethos cultural. No es de extrafar, entonces, que la
catalogacion promovida por UNESCO, entienda el patrimonio cultural dividido del
natural, y en el caso del primero, subdivido en un patrimonio cultural material y

otro inmaterial para las referencias artisticas y/o historicas.

Posicionar un version de la identidad cultural por sobre otras, requiere de una
medida material para su conservacion y contemplaciéon, el patrimonio en este
sentido, cumple junto a otras manifestaciones, la labor de expresar una proyeccién
identitaria moldeada desde las preguntas ¢Qué fuimos?, ¢Qué somos? Y ¢Queé

queremos ser?,

Desde el punto de vista de la eficacia simbdlica, es decir, de la
cantidad y la calidad de las adhesiones, los simbolos politicos
ocuparian el lugar principal. Me refiero, claro esta, a himnos,
banderas, monarcas..., aunque, en ocasiones, otros simbolos
culturales, es decir, no expresamente politicos, pueden
alcanzar aun mayores niveles de eficacia, ya sea por su

191 prats, Op. Cit. 22.
192 op. Cit. Prat .P.27.
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polisemia, por su capacidad de generar un consenso 0 por la
eficiencia suglementaria del contexto ritual en que se
representan’®,

En suma, se ha planteado una idea del patrimonio sujeta a las representaciones
identitarias, y que como tal, constituyen un campo de confrontacion simbolica
entre los grupos sociales que adhieren a ellas. Los conflictos pueden desarrollarse
entre versiones de una misma identidad o en los niveles de integracién, siendo en
ambos casos, resueltos por acciones materiales bien concretas, tales como son:
silenciamiento, destruccion, reconstruccion y sustitucion, apropiacion 'y

recalificacion, etc.

Continuando con el tratamiento de las funciones y las posibilidades del uso del
patrimonio mas proximo, nos encontramos con el factor espacial que produce la
legitimidad del patrimonio. ElI enfoque disciplinar pertinente para situar
espacialmente la memoria social, corresponde a la Geografia Humanista ( Bailey:
2010) en razén que logra complementar el plano epistemolégico de la disciplina al
potenciar el caracter particular y extraordinario de cada lugar en la conformacion
total del espacio geografico, y al revitalizar la importancia de la accién social en la
produccion espacial. La intensidad simbdlica del patrimonio cultural resulta
ilustrativa: la construccion social del espacio es coherente al tiempo en que fueron
creadas y a los procesos de recreacion impulsados por la organizacion del espacio
en el presente. La geografia utiliza marcos conceptuales, metodolégicos y técnicos
para analizar el vinculo entre sociedad y naturaleza. En tal caso, creemos
necesario definir dos nociones claves para el estudio de los fendmenos
geograficos locales con uso de Patrimonio Cultural, tales como son: Territorio y

Paisaje.

La primera nocion, representa el espacio geografico apropiado, resignificado y
valorado de forma material y simbdlica por los grupos humanos que lo habitan,

vale decir, desde el estudio del territorio se facilita la comprension de las

19 Op. Cit. Prat. P.37
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continuidades y transformaciones histdricas visibles o sumergidas en el espacio
cercano. Las ciudades constituyen un tipo especifico de territorio y territorialidad,
desde las cuales se explican los cambios en la percepciones sociales sobre el
espacio —distancias, fronteras, lugares- y se interpretan los factores
socioterritoriales que han operado en su construccién (culturales, tecnoldgicos,
econdémicos, politicos, etc.). El Patrimonio y el Territorio se encuentran unidos por
los simbolos representativos de la cultura local, siendo elementos distintivos y
caracteristicos a la vez, diferenciadores de otros espacios y de semejanzas

identitarias en lo intrinseco del territorio. En efecto, territorializar el patrimonio,

Significa destacar que éste es expresion de una comunidad
particular, en el sentido que se encuentra siempre arraigado a
un espacio propio, al "suelo natal o patrio", por lo cual se
constituye en un patrimonio fuertemente territorializado”**.

Finalmente abordamos el concepto de paisaje, como aquel conjunto de formas
gue, en un momento dado, expresa las herencias que representan las sucesivas
relaciones localizadas entre sociedad y naturaleza, de esta forma se revelan la
tramas sociohistéricas en que fueron creados los elementos caracteristicos del
paisaje y las condiciones del presente que lo sitian como un lugar particular —
valioso- en el mundo. A su vez, el paisaje puede ser caracterizado, entre paisaje
natural como aquel segmento del espacio geografico que ha sufrido
modificaciones de baja intensidad por la accion social y cultural. Los elementos
gue nos ayudan a identificarlo son los siguientes: clima, agua superficial, relieve,
vegetacion y fauna. El factor clima es el mas importante puesto que contempla el
conjunto de las temperaturas, humedad y viento que logran influir sobre los otros

elementos de la naturaleza. Y el paisaje cultural comprende la transformacion del

1% Guerrero Rosa Maria. Identidades territoriales y Patrimonio Cultural: La apropiacién del

patrimonio mundial en los espacios urbanos locales”. Disponible en linea:

http://web.upla.cl/revistafaro/n2/02 guerrero.htm [Consultado 12 de Junio de 2016].

94


http://web.upla.cl/revistafaro/n2/02_guerrero.htm

paisaje natural por las acciones del hombre. Los elementos que lo identifican son
los siguientes: poblacion, vivienda, actividad econdmica, transporte vy
comunicacién. La dimensiéon econémica resulta mas importante, desde el cual se
han diferenciado dos grandes unidades paisajisticas: paisaje cultual urbano y los

de tipo rural.

Resulta de vital importancia para nuestros propadsitos, repensar el paisaje en su
totalidad, como una combinacion de atributos naturales y culturales que perfilan
los horizontes identitarios entre sus habitantes, siendo el patrimonio cultural el

producto material e inmaterial de esta combinacion sistematica.

En un nivel metodolégico pertinente para leer y analizar los documentos de
identidad, se recomienda considerar las herramientas de observacion etnografica.
Comprenden, en este sentido, al conjunto de acciones que permiten la descripcion
detallada de los contextos culturales en los que se produce, circulan y se valoran
los artefactos patrimoniales. La perspectiva etnogréfica, acerca a los y las
estudiantes a la comprension del tiempo histérico (herencia) en el analisis de los
escenarios histéricos donde se produce y transita el patrimonio, incorpora el valor
de la subjetividad en las situaciones de analisis (significacion); promueve el
desarrollo de habilidades procedimentales, cognitivas y capacidades ciudadanas

en torno a la investigacion cientifica (participacion).

De manera resumida, se propone un procedimiento de observacion etnografica,
gue puede ser modificado o combinado segun las caracteristicas del bien
patrimonial que se estudie. La observacion requiere estar orientada por objetivos
de aprendizaje (saber-hacer), por una dimension de la memoria y un atributo
ciudadano a reforzar. En su conjunto, las actividades de trabajo permitiran al
estudiante aplicar conceptos y desarrollar capacidades ciudadanas favorables a la

valoracion positiva de la diversidad cultural.
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El cuadro que presentamos a continuacion, se fundamenta en las tres
aproximaciones al patrimonio cultural vistas, considerando la funcion de la

memoria.
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Aproximacion al Eje memoria Objetivo de la observacion Eje ciudadania Herramientas etnograficas.
patrimonio
Andlisis de fuentes de informacion.
Memoria como vinculo | Contextualizacion historica y | Se reconoce parte de una | Disefio de entrevistas.
) con el pasado. de los marcos identitarios del | comunidad de  sentido | )
Herencia pasado que lo produce y del | (histérico). Biografias.
presente que lo valora. Disefio de mapas de parentesco.
Registro de cartografias espaciales.
Memoria como Descripcién material e | Valora los cambios vy | Analisis ecoldgico del espacio.
o referencia de inmaterial del discurso de | continuidades en el marco o y _
Significacion identidad. identidad presente en los | de su identidad colectiva. Descripcion de la funcion social de los

bienes patrimoniales.

bienes.

Participacion

Memoria como dialogo
de experiencias.

Interpretacion del escenario
cultural actual que potencia
una version de identidad por
sobre otras, para recrearlas a
través de instrumentos de
difusion.

Comprende el valor del
dialogo intergeneracional
para mejorar la convivencia
democrética.

Analisis material del estilo, decoracion y
funcion de los bienes.

Descripcion de la funcion social de los
bienes.

Registro fotografico y audiovisual.
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3.5.- ¢ Cémo ensefiar Patrimonio Cultural?

Como hemos advertido antes, el principio de participacién tendra el rol de
articulador de los ejes de herencia y significacion, en razon que nos interesa
contribuir a las lineas de trabajo patrimonial en torno a la recreacién de la memoria
en las escuelas. El acceso al conocimiento del pasado, en clave patrimonial,
requiere esfuerzos metodologicos para salir de la zona de contemplacion y
conservacion, para llevarnos a comprender el horizonte de accion que disponemos

en el tiempo presente.

Con todo, en su conjunto, consideramos una posibilidad concreta de reunir los
ambitos mencionados, en la estrategia de aprendizajes basados en proyectos
(ABP). Una metodologia caracterizada bajo los ideales pedagogicos
constructivistas, en el cual, los y las estudiantes tienen una posicién activa y
central, tanto en el disefio de los objetivos de intervencién, los propdsitos y
actividades, como asimismo, en la elaboracion, seguimiento y aplicacion de
instrumentos de evaluacion, y en la materializacion de los resultados a través de

los productos finales.

La estrategia pedagoégica supone un giro metodoldgico en la produccion y uso del
saber en situaciones escolares. En un primer nivel, se reconoce un disefio
intencionado, el docente crea situaciones de aprendizajes basados en la ejecucion
de acciones que buscan alcanzar ciertos objetivos (saber-hacer) para lograr
propdsitos comunes en donde se requiere de un trabajo colaborativo de todos los
integrantes del equipo escolar (saber-ser. Por ultimo, los aprendizajes
desarrollados en la experiencia del proyecto, resultan significativos para los
estudiantes ya que incorporan sus conocimientos previos, el nivel de potencialidad

(roles) y la colaboracién activa de sus pares,

‘la distancia entre el nivel evolutivo real, determinado por la
resolucion independiente de problemas, y el nivel potencial de
desarrollo, determinado mediante la resolucion de problemas
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bajo la orientacion adulta o en colaboracién con compafieros
mas capaces'®™”

Los ABP, al crear situaciones de aprendizaje en torno a la memoria permiten i) la
integracion de asignaturas, fomentando una vision epistemologica renovada del
conocimiento patrimonial, mas holistico e integral; ii) fomentan la creatividad, la
capacidad critica y la responsabilidad grupal; iii) acerca a los estudiantes a
interactuar con la comunidad; iv) combina los aprendizajes de contenidos y los
procedimentales, aumentando en suma, la autonomia en el aprendizaje; V)
desarrolla habilidades sociales relacionadas con el trabajo colaborativo y la

planeacion, conduccidn, monitoreo y la evaluacion de las propias capacidades.

De esta forma el proceso de ensefianza-aprendizaje se centra en el sujeto que
aprende, el cual logrard resolver probleméticas situadas de relevancia social y
cultural de sus propios territorios a través de una metodologia que lo involucra e
interpela en calidad de ejecutor y evaluador de las acciones que la componen. Los
ABP permiten, en suma, posicionar a los estudiantes como protagonistas de la

construccion de conocimiento patrimonial.

Recorrer las ideas que sobre la educacion patrimonial han dejado profesores en
los espacios escolares, es una referencia vital para nuestros propositos. No
pretendemos entregar un recetario sobre como se debe ensefiar memoria y
patrimonio, sino mas bien, articular los argumentos teoricos y pedagogicos de
experiencias concretas vividas en las escuelas que favorezcan el uso de

patrimonio en el area de Historia, Geografia y Ciencias Sociales.

195 ygotsky. Pensamiento y Lenguaje. México. Edicién Quinto Sol. 2008. P. 54.
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En el siguiente apartado, se realizarA una sistematizacion de experiencias
educativas que nos permitan abordar la pregunta metodolégica de esta tesis, de
modo que a través del conocimiento practico se sugieran orientaciones pertinentes

para el campo de ensefianza del patrimonio cultural.
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CAPITULO IV

SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS DE ENSENANZA CON USO DE
PATRIMONIO CULTURAL.

El siguiente apartado tiene por propdsito disefiar orientaciones pedagdgicas para
el trabajo escolar con Patrimonio Cultural a través de la sistematizacion de
experiencias de ensefianza del Patrimonio Cultural recogidas en el espacio
escolar local. Las experiencias tratadas corresponden a los proyectos escolares

de Etnégrafos escolares y Tu Memorial.

4.1.- Metodologia del Estudio

En el avance de esta investigacion, nos hemos ido aproximando paulatinamente a
las caracteristicas del escenario sociohistorico que produce, acumula y distribuye

el saber patrimonial y los desafios que representa su llegada a las escuelas.

Las Sociedades del Conocimiento, al convivir con la intensificacion de los
intercambios econdmicos y culturales, el debilitamiento de las agencias politicas
tradicionales y el cuestionamiento a los regimenes de verdad sostenidos por la
primera modernidad, abren paso a una nueva relacion entre ciudadania e

identidad.

Los actores sociales, si bien, han apelado histéricamente por el reconocimiento de
derechos politicos y civiles, en la actualidad, agitan la agenda publica para
incorporar garantias de otro tipo, principios sociales (educacion), econémicos
(dignidad) y culturales (diversidad). Los Derechos humanos, por primera vez en
nuestra historia, constituyen un marco de referencia para sostener la convivencia y

proyectar instancias de futuro.
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El principio de diferencia se ha instalado sobre las viejas aspiraciones de
homogenizacion cultural y linguistica, elaboradas por los Estados Nacionales y
difundidas por sus agencias promotoras de ciudadania, las escuelas.

La herencia moderna e ilustrada es que la vida en sociedad no

es posible a menos que exista un conjunto de conocimientos,
destrezas y valores compartidos por los ciudadanos. %

La nueva agenda social, requiere promover una nueva articulacion entre identidad
y ciudadania, basada en el principio de diversidad cultural, de forma que no se
niegue la expresion publica de las identidades que conviven en el espacio comun,
ni tampoco se impida la existencia de una cultura compartida. La mision de la
escuela se encuentra hoy, en formar a los estudiantes para la convivencia
democratica, desde la comprension y la empatia con los otros, para darle sentido

a la participacion activa en los asuntos publicos.

La ciudadania comprende también el dominio de unos
acontecimientos de base y una formulacién cultural amplia que
permita al ciudadano analizar, pensar y criticar las propuestas
sociales y politicas. Aprender a vivir juntos supone, entre otras
cosas, capacidad de intercambiar ideas, razonar, comparar,
que una escuela inclusiva debe activamente promover?”.

Los aportes de la ensefianza de la memoria social y el patrimonio cultural en el
area de Historia, Geografia y Ciencias Sociales, se inscriben entonces, en la
democratizacion de los saberes disciplinarios, vale decir, las ciudadanias de las
sociedades del conocimiento, requieren aprehender herramientas de comprension
histérica para acercarse al pasado y dudar de él, en tanto categoria de analisis
historiografica, y no como un circular canénico de hechos encadenados que

explican la existencia de este presente.

1% Op.Cit. Bolivar...Pag. 110.
197 Op. Cit. Bolivar ...Pag. 111.
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El pasado se abre a horizontes de posibilidad para cuestionar
el presente. El trabajo de la memoria en este plano se proyecta
claramente desde y sobre el presente y se orientaria desde el
sentido de la historia y desde una mirada critica al poder
establecido. Ello no lo hard el historicismo, tampoco lo ha

hecho en nuestro pais en relacion al pasado reciente, por lo

que queda a la memoria hacerlo®,

Si incorporamos memoria al relato publico de la historia, el escenario del pasado
cambia, se rompe la cadena explicativa que sostiene el presente y las imagenes
del pasado que nos asisten, hablan de futuros posibles. Es de relevancia publica,
entonces, abordar los caminos de la ensefianza de la memoria y el patrimonio en
el area de la Historia, Geografia y las Ciencias Sociales para potenciar la

formacioén de ciudadanias activas.

En correspondencia a la pregunta eje de investigacion, nos acercamos a las
perspectivas interpretativas y criticas disponibles en la metodologia cualitativa, por
encontrar en ella, la posibilidad abierta de interpretacion de las practicas
pedagogicas considerando la dimension subjetiva de los actores que producen
dicho conocimiento. No busca medir el valor de éxito o fracaso de un proceso de
ensefianza-aprendizaje en torno a la memoria y el patrimonio cultural, sino,
potenciar las dimensiones pedagdgicas presentes en experiencias situadas que

favorezcan los aprendizajes en esta materia.

La metodologia cualitativa retine un conjunto de estrategias de analisis que
buscan conocer, comprender e interpretar las imagenes sociales, significados
culturales y los marcos historicos que definen y orientan el quehacer de los
actores sociales. Se desprende, de lo anterior, un disefio metodoldgico abierto y
flexible de los instrumentos de observacion, la realidad social resulta impredecible
cuando tiene que expresarse, y por tanto, requiere flexibilidad para modificar los

marcos iniciales con el propdsito de conocimiento.

198 Rubio Graciela. Memoria, Politica y Pedagogia. LOM, Santiago. 2013. Pag 24.
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La sociedad se construye en un contexto historico-social
determinado. La realidad social producto de la accion de los
hombres y, por lo tanto, su transformacion es también tarea de
los hombres. Por eso podemos decir que la realidad es
inacabada, inconclusa; se va construyendo™.

Buscando utilizar una modalidad investigativa inscrita en el marco cualitativo, a fin
de producir las orientaciones pertinentes en la ensefianza del patrimonio, hemos
optado por sistematizacion de experiencias educativas, en razén que, i) constituye
una forma de construir conocimiento sobre las experiencias vividas con el
propoésito de transformar las problematicas escolares; ii) el conocimiento es
elaborado colectivamente, los problemas nacen a la observacién colectiva, en ello,
la experiencias previas y las habilidades del equipo ejecutante ponen en didlogo
los distintos saberes que cada uno trae; iii) la sistematizaciéon reconoce la
complejidad del quehacer pedagdgico al relativizar los marcos metodol6gicos y su
aplicabilidad en la realidad escolar; y finalmente, iv) es un aporte a la teorizacién
de las préacticas pedagogicas, en razdén que tensiona los nudos criticos del
ejercicio educativo (relaciones, significaciones y conflictos), para promover la

mejora de las propias practicas Yy la cualificacion de los actores.

4.1.2.- Sistematizacion de experiencias

La referencia de Sistematizacion de Experiencias se registra inicialmente en la
escena publica Latinoamérica de la mano de los Movimientos de Educacion
Popular de los afios 60, los que tuvieron por propésito redefinir los marcos de
interpretacion y de intervencion social, desde la particularidad de la experiencia

regional.

La sistematizacion de experiencias, toma distancia de la sistematizacion de
informacion, en razén que su motivacién no es jerarquizar datos, sino, analizar e

interpretar las acciones de intervencion ejecutadas en la realidad social, para

199 Op. Cit. Torres...pag. 34.
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producir conocimiento sobre la practica y mejorar las orientaciones para lograr
buenos resultados. De este modo, comprenderemos como experiencia, a lo que

sucede efectivamente en la ejecucién de un proyecto.

Las experiencias son procesos Vvitales en permanente
movimiento, que combinan dimensiones objetivas y subjetivas:
las condiciones de un contexto, las acciones de las personas
gue ellas intervienen, las percepciones, las sensaciones,

emociones e interpretaciones de cada actor/a, las relaciones

personales y sociales entre ellos y ellas*°.

Los proyectos de intervencion comienzan con una hipotesis de accién, construida
gracias al conjunto de supuestos teoéricos y metodoldgicos disponibles en la
literatura especializada y/o en la revisibn de otros proyectos similares. Los
cambios que se van realizando al marco te6rico en la ejecucion de los objetivos,
representan los descubrimientos que solo pueden darse en el &mbito practico, ya

sean conocimientos nuevos o en la profundizacion del campo conocido.

El encuentro intencional entre las ideas tedricas y la realidad practica produce un
conocimiento situacional diferenciado al saber hipotético-deductivo. La finalidad de
este no es explicativa, sino de alcanzar las transformaciones para resolver el
problema detectado (practica-reflexién-practica); quién observa la experiencia es
ademas un promotor de la accién (quien saber-quien actda); e integra distintos
tipos de saberes que operan en la ejecucion de una experiencia (objetividad-

subjetividad y afectividad).

Con todo, en su conjunto, la sistematizacion tiene por objeto de analisis aquellas
experiencias que revelan el cambio de direccion de las acciones disefiadas para
intervenir la realidad social, de esta manera, se construyen preguntas sobre una
practica, con la clara intenciébn de potenciar nuevos caminos que apunten a la
transformacion de la realidad observada. Este tipo de quehacer metodoldgico, se

encuentran al servicio de la acumulacion de conocimiento dirigido a transformar la

10 Barnechea y Morgan. El conocimiento desde la practica y una propuesta de método de

sistematizacion de experiencias. Universidad Catdlica de PerU. Tesis de licenciatura.
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realidad, y no a estimular la reflexion teédrica aislada de las problematicas que

aquejan a las sociedades actuales.

La sistematizacion de experiencias representa un aporte significativo en distintas
dimensiones del quehacer escolar, porque interpela los supuestos que han
estandarizado los procesos de ensefianza-aprendizaje, y a su vez, propone desde
la practica, planes flexibles y pertinentes para resolver las problematicas

educativas contextualizadas.

Con lo expuesto, queda en evidencia, una concepcién técnica de la ensefianza, en
la cual, los docentes para lograr aprendizajes requieren seguir un método
sistematico, ordenado y replicable. La ensefianza queda expuesta a las siguientes
premisas: la homogeneidad de los estudiantes, la verdad del contenido de

ensefianza, los pasos del método, y el éxito/fracaso de la ensefianza™".

“Su logica es bien sencilla, y se ha aplicado con éxito en otros
campos de intervencion sobre la realidad fisica y sobre la
realidad social. Si se produce conocimiento cientifico que
establezca relaciones de causalidad entre variables de la
realidad, de estas leyes que nos dicen cémo se comportan los
elementos de la realidad pueden derivarse directamente
normas de intervencion tecnolégica que nos garanticen la
eficacia en la actuacion. Si A produce B en las condiciones C,
para conseguir B sélo tenemos que preparar las condiciones C
y activar A.1?

En un nivel propositivo, consideramos pertinente abordar el ejercicio pedagdgico
como un proceso indeterminado, porque requiere de la accién permanente de
interpretacién realizada a través del conocimiento y la experiencia de los
protagonistas de los procesos de ensefianza-aprendizaje. En este enfoque el
principio de heterogeneidad del grupo es irrenunciable, reconoce las diferencias
sociales y culturales en el aula, para abrir el didlogo intercultural que favorezca la

convivencia democratica. Esto conlleva, en lo central, a un cambio en el eje del

1 Op. Cit. Gvirtz y Palamidessi. P. 147.
12 parez Gomez, Angel. Ensefianza para la comprensién, en Gimeno Sacristan y Pérez Gomez.
Comprender y transformar la ensefianza. Madrid, Morata, 1997. Pag. 97.
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ejercicio de transmisién: del saber disciplinario a un conocimiento para la vida. El
aprendizaje situado reconoce las dimensiones implicitas del contenido de
ensefianza, vale decir, el conjunto de aspectos procedimentales y actitudinales

gue son parte de la organizacion cultural del saber escolar.

El contenido a ensefiar encuentra su concrecidn en la
interpretacion que realiza el docente en el momento de
planificar su tarea y de presentar sus clases. El contenido
ensefiado deriva de las influencias del curriculum, de los

materiales didacticos y los textos y de la cultura pedagogica de

los docentes™®,

Asumir una posicion flexible sobre la ensefianza (lejos de los éxitos y fracasos de
un método o receta), facilita al docente tomar un posicionamiento tedrico-
metodolégico problematizado, es decir, reflexiona sobre sus elecciones
pedagdgicas en los escenarios en los que se encuentra inserto, convirtiéndose en
suma, en un intelectual del proceso formativo, un sujeto capaz de transformar el
contenido de ensefianza (saber curricular) en un contenido enseflado (saber

contextualizado).

4.1.3.- Propuesta de Sistematizacion de Experiencias Pedagogicas.

La propuesta de sistematizacion que presentaremos a continuacion tiene por
propdsito producir conocimientos relevantes en el campo de la didactica del
patrimonio cultural a través de dos experiencias pedagdgicas con uso de memoria
social y patrimonio cultural desarrolladas en escuelas locales. Nos interesa
analizar las estrategias de ensefianza disefiadas por los equipos ejecutantes, los
cambios de direccidon que toma la planificacion inicial en el curso de la intervencion

y los resultados en el plano de los aprendizajes en esta area de conocimiento.

La entrada a los saberes de enseiflanza de la memoria y el patrimonio
desarrollados por proyectos de intervencion en escuelas se justifica a través de las

orientaciones metodolégicas proporcionadas por una corriente conceptual y

13 Op. Cit. Gvirtz y Palamidessi ....Pag. 39.
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epistemoldgica denominada “investigacion-accién”. En este marco, los proyectos
comprenden hipétesis de trabajo, que junto a la realidad social en la que son
desarrolladas, generan nuevos conocimientos o profundizan otros aspectos a lo

conocido.

Los problemas de intervencion formulados en las acciones de las experiencias
pedagogicas proponen transformaciones concretas a través de objetivos y trazan
metodologias para alcanzarlos. La sistematizacion de experiencias no es describir
detalladamente lo anterior, sino mas bien, comunicar los descubrimientos que van
surgiendo en el quehacer la intervencion: “los conocimientos nuevos sobre el

contexto o una profundizacién de lo que ya se sabia sobre los problemas**”,

Los objetivos generales que orientaran la sistematizacion de las practicas de
ensefianza de la memoria y el patrimonio cultural, buscan i) reconocer el
posicionamiento teorico y conceptual inicial de las estrategias de ensefianza de la
memoria social y el patrimonio cultural; ii) caracterizar el contexto sociocultural de
las comunidades educativas participantes de las estrategias de ensefianza; iii)
comprender las resignificaciones pedagogicas definidas por los equipos en
relacion al contexto educativo y formular recomendaciones que favorezcan los
aprendizajes en los contenidos de Memoria Social y Patrimonio Cultural en el area

de HGCS.

4.1.4.- Fuentes y técnicas de recoleccion de informacion

Definidos los propositos de la sistematizacion de las experiencias, centraremos
nuestra atencion en dos fuentes de informacion escritas: la documentacion
producida por cada proyecto para la ensefianza de la memoria y el patrimonio
(material pedagogico) y los saberes docentes de los actores protagonistas de la

gestion de los proyectos (entrevistas semiestructuradas).

14 Op.Cit. Barnechea y Morgan...Pég. 45.
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Las fuentes documentales consultadas, en un primer momento, permitieron
reconstruir una vision global de los proyectos desde las preguntas ¢dénde y
cuando se ejecutd el proyecto?, ¢qué objetivos posee?, ¢quiénes participaron?,
¢,qué sucedid realmente?, y luego facilitan la observacién de los puntos de
sinergia entre la teoria y la préctica educativa, y en esa constatacion, se delimita
la experiencia que interesa analizar. Finalmente, junto a las fuentes, se disefiaron

las dimensiones del andlisis y se afinan las categorias que nos acercaran a ellas.

4.1.5.- Dimensiones del analisis

La investigacion cualitativa propone la elaboracion de instrumentos de andlisis que
aborden la realidad social, considerando el principio de complejidad. Reconoce
que el investigador no busca observar el mundo de los objetos, sino las
representaciones culturales que nacen de las practicas sociales que le interesan
resignificar. Se condiciona, notoriamente el disefio de la investigacion, el método
de trabajo se adapta a las caracteristicas particulares de la realidad en estudio,
generando una propuesta de investigacion provisoria 0 estratégica, que puede
sufrir modificaciones en relacién a los contextos en los que sea implementada
(hacer en el andar). Ademas, se debe considerar en el analisis de experiencias, la
imposibilidad de acercarnos a la totalidad de la préactica social, por ello
necesitamos delimitar aspectos de la realidad, a través de fragmentos o
dimensiones. Los componentes que influyen en el disefio y ejecucion de las
practicas educativas resultan variados, estudiar sus diferencias, similitudes vy
combinaciones, facilita el disefio de estrategias situadas con objetivos

pedagdgicos claros y evaluables.

En lo especifico de nuestra investigacion, abordaremos las experiencias de
ensefianza del patrimonio desde las dimensiones: los usos y recepcion del

pasado, y aproximacién al patrimonio cultural. La vinculacidon pasado-presente,
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manifiesta implicitamente en esta dimension, ser4 abordada a través de los

caminos intempestivos sefialados por Nietzsche'™

(2002) respecto a los usos de
la historia: monumental, anticuario y critico. Por razones de extension,
centraremos la lectura de los enfoques considerado los ejes de funcién del pasado

y relacién historia-memoria.

En el esquema monumental, el uso del pasado ha sido caracterizado por
seleccionar y destacar elementos del pasado desde la memoria politica,
permitiendo en el presente una continuidad del proyecto dominante: produce un

efecto cultural homogeneizador. Para Cuesta™*®

(2003) en esta entrada, la relaciéon
memoria-historia comprende a un ejercicio vertical entre el saber disciplinario y el
conocimiento social, de manera que, las memorias son incorporadas al relato
historiografico en condicibn de fuentes de informacién, sometidas a los
procedimientos de objetividad y veracidad. A su vez, los objetos patrimoniales,
buscan ser recepcionados, conservados Yy utilizados por una institucion
esencialmente disciplinar, parte de la expresion material e ideolégica del

positivismo decimononico que recreaba a través de las colecciones museogréficas

la arquitectura discursiva de la identidad nacional.

El enfoque anticuario, comprende a una preservacion y veneracion del pasado en
su condicién de registro de antigiledad, se manifiesta en el culto a un pasado
coleccionable y momificado. Si la preocupacién, se concentra en el pasado, las
acciones del presente quedan limitadas. La vinculacion de historia-memoria,
comprende a la superioridad de la primera sobre la segunda, gracias al nucleo
epistemoldgico de la verdad cientifica. Los registros de memoria son incorporados
como testigos directos del pasado, lo cual reafirma, los discursos dominantes de la

disciplina.

15 Nietzsche, Federico. Consideraciones Intempestivas. Buenos Aires Alianza. 2002.

''® Raimundo, Cuesta. Genealogia y cambio conceptual. Educacion, historia y memoria. 2014.
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Finalmente, nos encontramos con un esquema critico para acceder a la
vinculacion pasado-presente, el cual se caracteriza, por reconocer el pasado como
categoria de analisis historiografico, abierto a su revision: construccion otros
pasados y nuevos presentes. La relacién historia-memoria, se flexibiliza al
reconocer a ambas como conocimientos validos sobre el pasado, la primera,
producto del conjunto de procedimientos cientificos aplicados a la experiencia
social en el tiempo, y la segunda, como resultado de la transmisién y acumulacion
de experiencias sociales en torno al tiempo vivido. En tal caso, la memoria es
incorporada a los relatos sobre el pasado en calidad de testimonio, tomando
distancia con los canones de verdad, del hecho histérico y las narrativas

historicistas, etc.

En las aproximaciones al patrimonio, retomaremos la reflexion dada en los
capitulos anteriores, en los principios de herencia, significacion y participacion. En
este orden, el principio de herencia comprende al reconocimiento del patrimonio
como un vehiculo comunicativo que transita a través el tiempo historico (pasado-
presente), sera esencial en este apartado, el tratamiento dado a los testimonios

histéricos y a la vinculacién pasado-presente.

Un segundo acercamiento, corresponde al ambito identitario del patrimonio
cultural, revisaremos las estrategias de contextualizacion territorial (espacial y
temporal) y el andlisis discursivo de los mensajes patrimoniales, disefiados y
ejecutados por los proyectos, a fin de favorecer el reconocimiento de las
comunidades educativas con el discurso de pertenencia contenido en el

patrimonio.

Finalmente, nos encontramos con el principio de participacion. Las acciones
conmemorativas que se desarrollan en torno al patrimonio, exigen un desarrollo
formativo para orientan las practicas de continuidad o cambio en el proyecto
cultural del presente, por ello, revisaremos las innovaciones practicas en materia

de memoria e identidad, denominadas como Aprendizajes Basados en Proyectos.

112



DIMENSION EJE

Uso del pasado Monumental | Anticuario Critico
Usos y recepcion del pasado Vertical- Vertical- Horizontal-
Relacion historia-memoria | disciplinaria binaria metodoldgica
Herencia Andlisis critico de fuentes y vinculacién

pasado-presente.

Significacion Estrategias de contextualizacion espacial y
Aproximacion al patrimonio temporal.
Participacion Tipos de Aprendizajes Basados en
Proyectos.

Tabla 2. Descripcion dimensiones de analisis de la experiencia.

Cada dimension sera analizada en la documentacion antes declarada, y para
favorecer su lectura, se elaboraran categorias de analisis, en relaciéon a los
formatos de las fuentes documentales disponibles, vale decir, la revision de
material pedagdgico, las entrevistas semi-estructuradas y la bibliografia

especializada en el tema.

4.2.- Plan de sistematizacion de experiencias pedagdgicas.

El plan de sistematizacion disefiado considera las particularidades de las
experiencias pedagdgicas, en tal caso, abordaremos el trabajo desde los
siguientes pasos: i) Descripcion General de los proyectos, se dara cuenta del
contexto socioeducativo en que se desarrolla la propuesta, las caracteristicas del
proyecto original (referencias pedagdgicas y motivaciones); ii) Andlisis categorial
de las experiencias, se interpretara las fuentes documentales disponibles y las
entrevistas realizadas en relacion a las dimensiones delimitadas para esta
sistematizacion; ii) Analisis en profundidad, comprende el trabajo minucioso de
andlisis en relacion a los propdsitos de la sistematizacién, las fuentes
documentales y las dimensiones pedagogicas observadas; vy iii) Conclusiones del

analisis de Experiencias Pedagdgicas, se presentara un conjunto de orientaciones
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pedagogicas para incorporar la ensefianza del memoria social y el patrimonio

cultural en el area de la Historia, Geografia y las Ciencias Sociales.

4.2.1 Descripcion General de los proyectos

4.2.1.1 Caso 1: Proyecto Etnégrafos escolares. Descubriendo el Patrimonio

Cultural del Gran Valparaiso.

El proyecto Etnografos escolares. Descubriendo el Patrimonio Cultural del Gran
Valparaiso tiene como objetivo desarrollar el conocimiento, puesta en valor,
empoderamiento y difusion del Patrimonio cultural del conurbano Gran Valparaiso,
a través de un modelo de ensefianza experimental del patrimonio cultural dirigido
a una muestra representativa de estudiantes y profesores de las ciudades de

Quilpué, Valparaiso y Vifia del Mar, entre los meses de Abril y Noviembre de 2015.

La formulacion inicial del proyecto considera el disefio de un modelo de
ensefianza del patrimonio compuesto por los ejes disciplinarios de Geografia,
Historia y Patrimonio, en pleno reconocimiento de los objetivos de aprendizajes
propuestos por las bases curriculares para los 5° y 6° del segundo ciclo de
ensefianza basica en el area de Historia, Geografia y Ciencias Sociales. Los
contenidos de enseflanza fueron seleccionados bajo la Optica tedrica y
metodoldgica del equipo creativo, tres estudiantes tesistas de la carrera de
Pedagogia en Historia y Ciencias Sociales de la Universidad de Valparaiso: Danilo

Jara Cavieres, Carolina Maturana Ibafiez y Angelo Villagran Olivares.

La propuesta pedagdgica, en un primer nivel, reconoce la contextualizacion
curricular para abordar los objetivos de aprendizajes e incorporar armonicamente
las experiencias historicas y espaciales locales; adhieren al enfoque de la ciudad
educadora en los lineamientos que favorecen y dirigen los aprendizajes en, desde
y para la ciudad. En términos disciplinarios los ejes de trabajo son

progresivamente incorporados en la trayectoria de los aprendizajes en la unién de
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habilidades conceptuales y procedimentales, vale decir, geografia-localizacion,
historia-comprension, patrimonio-recreacion. El enfoque humanista de la geografia
se considera pertinente para el modelo, por incorporar la dimension social, cultural
y emocional en la construccidén del espacio geografico. Desde la Historia social,
abordamos las experiencias de memoria locales en su cardcter particular
(fenébmenos, intensidades y conexiones) y relacional con los procesos histéricos
nacionales y globales. El marco patrimonial, finalmente, es disefiado a través de
los aportes de los estudios culturales, dando énfasis a las acciones que potencian

la participacion social en los discursos patrimoniales.

Eje disciplinar Enfoque Aspectos teodricos y metodologicos claves

Contenido de ensefianza situado

Curriculum Contextualizacién Estudiantes contextuales

Profesores contextuales

Geografia Humanista Espacio geogréfico, Territorio, herramientas
etnograficas
Historia Historia Social Memoria local, identidad cultural, fuentes, capas
histéricas.
Patrimonio Estudios culturales Testimonios, paisaje cultural, patrimoustros,

Tabla 3. Caracterizacion propuesta pedagoégica

La modalidad de aplicacion del modelo con estudiantes es desarrolla a través de
sesiones de aula y terreno, considerando el uso de un cuaderno de etnografia
escolar disefiado especificamente para esta experiencia. Al finalizar la propuesta
la puesta en valor del patrimonio del Gran Valparaiso se manifiesta con una

muestra fotografica elaborada desde la éptica de los nifios y nifias participantes.

Al finalizar el trabajo con estudiantes, la propuesta es presentada al conjunto de

profesores de los establecimientos participantes en formato de taller de
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perfeccionamiento docente. La jornada de intercambio de saberes pedagogicos
fue desarrollada a través de 3 moddulos: Presentacion de la propuesta (marco
tedrico-metodoldgico), analisis y desconstruccion de las secuencias y propuestas

interdisciplinarias para la ensefianza del patrimonio.

Dicho lo anterior, pasaremos a describir las caracteristicas socioculturales de cada
establecimiento y las ciudades en las que estan insertos. En la ciudad de
Valparaiso la propuesta de ensefianza es aplicada en el Liceo Coeducacional La
Igualdad, de dependencia subvencionada particular entrega educacion de caracter
laico a nifios y niflas de sectores medios bajos (copago hasta 25.000 pesos) en el
Sector el Almendral de la ciudad-puerto. Este territorio no esta incluido en las
zonas de proteccion patrimonial (zonas tipicas, casco histérico y/o monumentos
nacionales), demas, la ciudad no cuenta con un plan formal de educacion

patrimonial dirigido a estudiantes de este nivel educativo.

Inicialmente se planificé trabajar con 37 estudiantes de 6to afio basico, pero en las
primeras reuniones de coordinacion con la direccion se solicita ampliarlo a los dos
grupos-curso por considerarse un beneficio que todos los sextos basicos debian
recibir. De esta manera, aumenta el numero de beneficiados a 75. Asimismo, el
proyecto sera aplicado en el “Taller de Formacién Ciudadana” con 2 horas
pedagogicas a la semana. La profesora de la asignatura apoyara el desarrollo del
taller de etnografia sesion a sesién, enriqueciendo desde su saber docente el

ejercicio didactico propuesto.

Para el caso de Vifa del Mar, el establecimiento participante es el Colegio
Winterhill, ubicado en el centro de la ciudad jardin. Se imparte educacion
subvencionada particular para grupos sociales medios (copago entre 25.000 y
75.000 pesos). EIl territorio se encuentra inserto en zonas residenciales de
transicion urbana, vale decir, sometidas a la construccion de edificios de altura en

desmedro de formas tradicionales de habitabilidad —barrios-. La ciudad cuenta con
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el programa de educacion patrimonial “Pasos”, el que realiza recorridos vy

actividades dirigidos a estudiantes de este nivel educativo.

El taller se inicia con un total de 30 estudiantes. La direccion del establecimiento
considera crucial incorporar la metodologia propuesta al area de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales para complementar la visién global planificada
curricularmente. En este sentido, se distribuye la clase de Historia entre los
contenidos formales del curso y los propuestos por el taller de Etnografia,
designandose al proyecto un total de 6 horas mensuales (distribuidas en semanas
con 2 horas y otras con una hora). La profesora de la asignatura contribuye a la

ejecucion del proyecto en labores de mediacion dentro de las sesiones.

Finalmente, el Liceo Juan XXIII inmerso en el corazén del sector el Belloto de la
ciudad de Quilpué entrega educacion subvencionada a nifios y nifias de sectores
sociales medios bajos (copago entre 0 y 25.000). El territorio es caracterizado
como lugar residencial cercano a centros comerciales —retail- y a la frontera
interna con la comuna de Villa Alemana. La ciudad no cuenta con un programa de

educacion patrimonial dirigido a estudiantes de este nivel educativo.

El taller de etnografia es iniciado con 20 estudiantes en el marco de las
Actividades Curriculares de Libre Eleccion que ofrece el establecimiento. No se

cuenta con docente-mediador en aula.

Total
Colegio Ciudad Horas Numero de | Nifios | Nifias Tipo de Caracter de la
en aula | estudiantes establecimiento aplicacion
Liceo Taller de
Coeducacional Valparaiso 42 75 38 37 Subvencionado Formacion
La Igualdad particular Ciudadana
Asignatura de
Colegio Vifia del Mar 42 30 15 15 Subvencionado Historia,
Winterhill particular Geografiay
Ciencias
Sociales
Actividades
Liceo Juan Quilpué 34 19 10 9 Subvencionado Curriculares
XXl particular de Libre
Eleccién
(ACLE)

Tabla 4. Caracterizacion establecimientos participantes Proyecto Etndgrafos
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4.2.1.2.- Andlisis categorial de la experiencia pedagdgica

En este contexto de innovacion pedagdgica, se generaron nudos problematicos
gue modifican la planificacion inicial de la propuesta. Si bien, se presentan
margenes semi-flexibles de adaptacion al contexto socioeducativo, los indicadores
iniciales de evaluacién logran evidenciar dos aspectos imperceptibles como
problematica en la formulacion inicial del proyecto: i) los desarrollos diferenciados
de pensamiento historico y geografico entre los nifios segun sus ciudades.
Respecto a este punto, considerando el marco curricular y la teoria constructivista
del aprendizaje, se decide potenciar un eje disciplinario por sobre otros, para
acercarnos al descubrimiento efectivo, de los artefactos patrimoniales locales; ii) la
preexistencia anticuaria del pasado en la que descansa el patrimonio. El proyecto
se justificaba pedagdgicamente, en la ausencia curricular de la ensefianza del
patrimonio en el nivel escolar planificado, cuestion que fue reconsiderada, al
observar que las comunidades, posee una valoracion sinénima entre historia y
patrimonio. La idea del patrimonio, se encuentra anclada en el uso anticuario del
pasado. Un residuo de los discursos patrimonialistas instalados a nivel de los

gobiernos locales y en las légicas del mercado.

Los aspectos de la sistematizacion que consultamos a los documentos de
informacion, corresponden a las dimensiones de usos y recepciéon del pasado, y
los criterios de aproximacion al patrimonio. Se hace lectura del material
pedagogico elaborado por el proyecto en su cuaderno de etnografia escolar (2015)
dirigido a estudiantes y el cuaderno de apoyo docente, publicado bajo el titulo de
“Etnografos escolares del Gran Valparaiso. Una propuesta para la ensefianza del

patrimonio local a partir del enfoque de la Ciudad Educadora” (2016).

Dimension Categorias

Funcién del pasado

Uso y recepcion del pasado Relacion historia-memoria

Herencia
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Aproximacion al patrimonio cultural Significado

Participacion

Tabla 5 Matriz de descripcidén fuente material pedagégico Proyecto Etndgrafos.

Asimismo, se analizard una entrevista semi-estructurada a un actor docente
relevante del equipo ejecutante, Sr. Angelo Villagran Olivares realizada en el mes

de diciembre del afio 2016.

Dimension Categoria Categorias emergentes

Funcidn del pasado La ciudad como hito central

Uso y recepcion del pasado

Relacion historia-memoria Descubrir a través de
herramientas cognitivas

Herencia La moda del patrimonio

Aproximacion al patrimonio

cultural Significado El patrimonio desde las
necesidades del presente

Participacion Exposicién como producto-
hito

Tabla 6 Matriz descriptiva Entrevista Proyecto Etndgrafos escolares

4.2.2.- Caso 2: Proyecto Tu Memorial: Memoria, lucha e identidad, el legado

politico de Carmen Gloria Larenas

El proyecto Tu Memorial tiene por objetivo fomentar en las nuevas generaciones la
comprension de las multiples marcas existentes en el territorio local vinculadas a
la dltima dictadura civico-militar (1973-1989) desde la perspectiva de la historia

reciente y la memoria entendida como un proceso de construccioén social.

La propuesta se inscribe en la lista de acciones educativas iniciales del Plan

Nacional de Formacién Ciudadana''’(2015), el cual considera, la formacién

7 La Ley n° 20.911. Diario oficial de la republica de Chile, Santiago, Chile, 02 de Abril de 2016.
Busca que “Los establecimientos educacionales reconocidos por el Estado (estatales,
subvencionados y privados) deberan incluir en los niveles de ensefianza parvularia, basica y
media un Plan de Formacién Ciudadana, que integre las definiciones curriculares nacionales en
esta materia. Su objetivo es que nifios, nifias y jovenes sean capaces de construir una sociedad
basada en el respeto, la tolerancia, la transparencia, la cooperacion y la libertad. ”
MINEDUC: 2016. Disponible en linea http://www.gob.cl/sabes-consiste-plan-formacion-ciudadana-
coleqgios/ [consultado el 23 de Agosto de 2016]
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docente en materia de ciudadania y derechos humanos, el disefio de un plan de
formacion ciudadana por establecimiento y la vinculacién de la escuela con la
comunidad para profundizar y sensibilizar en estas materias. En el marco de estos
propositos, se firma el convenio entre el Ministerio de Educacion (MINEDUC) y el

Museo de la Memoria y los Derechos Humanos (MMDH).

Los aportes del Museo de la Memoria y los Derechos Humanos a la
materializacion del plan, se inscriben en la implementacién y resultados del
programa Tu Memorial desarrollado junto a organizaciones civiles desde el afno
2010. La labor del museo, cumple con orientar y financiar proyectos patrimoniales
gue busquen visibilizar, promover y difundir la recuperacion de experiencias de
violacién y/o defensa de DD.HH del periodo de dictadura civico-militar en espacios

locales.

En la valoracion de esta experiencia, el museo propone fomentar la reflexion en
temas de ciudadania y derechos humanos en los establecimientos publicos del
pais a través de las siguientes acciones: realiza seminarios teoricos-practicos
dirigidos a funcionarios ministeriales regionales y a profesores del sector publico,
Muestras itinerantes (Fragmentos y Nunca mas), y desde el programa Tu

Memorial, se busca fomenta los Aprendizajes Basados en Proyectos (ABP).

El Programa Tu Memorial, en su version escolar, tiene por proposito el impulsar
proyectos de investigacion historica local que permitan la recreacion de la
memoria en establecimientos de ensefianza media en las ciudades de La Serena,
Valparaiso, Rancagua y Concepcion. La planificacion considera dos momentos
claves: i) desarrollar habilidades de investigacion en los estudiantes para construir
narrativas documentadas sobre el pasado reciente; ii) estrategias de activacion de
memorias a través de procesos de recreacion traducidos en diferentes acciones

y/o formatos (rutas, placas, documentales, murales, obras de teatro, etc.)
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En la ciudad de Valparaiso, se desarrollaron tres proyectos escolares de
recreacion de memorias del pasado reciente, a cargo de los liceos: Eduardo de la

Barra, Liceo n°1 de Nifias y el Liceo Técnico de Valparaiso.

Para efectos de nuestra investigacion, hemos decidido sistematizar la experiencia
del Liceo Técnico de Valparaiso, en razon de elaborar una estrategia de activacion
de la memoria de caracter patrimonial, la cual, considera la intervencién del
espacio publico y la narrativa de una memoria emblematica ligada a la

consistencia ética y de defensa de los DDHH.

El Liceo Técnico de Valparaiso elabora el proyecto Memoria, lucha e identidad, el
legado politico de Carmen Gloria Larenas con el propdsito de reconstruir la
memoria historica del pasado reciente del liceo en relacion a la experiencia de vida
de la estudiante Carmen Gloria Larenas. El disefio original, contempla el desarrollo
de un taller formativo dirigido a estudiantes de segundo y tercero medio entre los
meses de Abril y Septiembre del 2016, para que al finalizar la experiencia en aula
y terreno, se active la memoria de los actores sociales secundarios que participan
en la recuperacion de la democracia del pais, a través de una placa

conmemorativa.

El liceo técnico de Valparaiso Liceo fundado como resultado de Politicas
Educacionales puestas en practica durante el gobierno de Manuel Bulnes, en
1897. Institucién con 119 afios de historia. Durante el afio 2013 la institucion se
atreve a abrir cursos piloto de caracter mixto, rompiendo con la centenaria
tradicion femenina que caracterizo su historia. Tras el éxito de la experiencia, el
Liceo Técnico Femenino sufre un cambio historico y cambia a régimen mixto a
partir del 2014. Asi nace el Liceo Técnico de Valparaiso, proyecto que logra
incrementar la matricula de estudiantes de manera exponencial y que inaugura su

Jornada Vespertina con mencién Humanista y Técnico Profesional.
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Total
Colegio Ciudad Horas Numero de | Nifios | Nifias Tipo de Caréacter de la
en aula | estudiantes establecimiento aplicacion
Liceo técnico Taller de
de Valparaiso Valparaiso 48 25 7 18 Subvencionado memoria y
particular DD.HH

Tabla 7. Caracterizacion de establecimiento Proyecto Tu Memorial

Las estrategias pedagodgicas elaboradas por los docentes del establecimiento,

considera la referencia didactica sugerida por el area de educacion del Museo de

la Memoria*é.

La secuencia de trabajo considera la sucesion progresiva de

herramientas conceptuales, habilidades de indagacion, caracterizacion y de

formulacién de acciones de memoria situadas segun los territorios, de esta forma

los momentos serian los siguientes:

Momentos del proyecto

Aspectos tedrico y metodologico claves

1.- Marco tedrico y metodologico

Historia
memoria,
investigacion en pasado reciente.

reciente,

memoria,

territorio-territorialidad,

relacion

historia-
técnicas de

2.- Prospeccion territorial

Territorio y acercamiento a las capas historicas,
exploracion e investigacion en el territorio.

3.- Cartografia de informacion

Poblar el mapa de informacion, sociabilizar los
hallazgos y construir el mapa general.

4.- Andlisis y trabajo creativo

Proponer actos de memoria en relacion al territorio

5.- Creacion del memorial

Elaborar y ejecutar una accién de memoria

Tabla 8. Secuencia pedagdgica Programa Tu Memorial

18 Programa Tu Memoria del Museo de la Memoria y los Derechos Humanos: materiales y
experiencias. Disponibles en linea www.tumemorial.cl. [Consultado el 24 de Agosto de 2016]
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4.2.2.1 Analisis categorial de la experiencia pedagégica

La experiencia indica, una planificaciéon semiflexible de la secuencia pedagdgica
por parte del proyecto de memoria. El acercamiento al territorio en vinculaciéon al
pasado reciente despierta tensiones en las dimensiones i) Marco conceptual, en lo
especifico de la relacidbn Historia-Memoria (usos y recepcion del pasado); ii)
prospeccion territorial, en lo que refiere, el analisis de testimonios (aproximacion al
patrimonio como herencia y significacion). El proyecto se justifica
pedagogicamente, en la idea de descentralizar y fortalecer la investigacion en
historia reciente y la activacion de memoria a través de procesos locales de
memorializacion, por las nuevas generaciones a través de proyectos creativos y/o
artisticos. Siendo de interés para esta sistematizacion, analizar la funcion
declarativa e implicita del pasado, la relacibn entre memoria e historia, y los
rasgos de aproximacion al patrimonio, daremos paso a la descripcién categorial de

las dimensiones.

Sobre las dimensiones de esta sistematizacion, se han construido una serie de
categorias de andlisis para dar paso a la interpretacion de las fuentes de
informacion disponibles. Las dimensiones fueron aplicadas a los documentos que
consideramos relevantes para responder a los propositos del ejercicio. En el nivel
de materiales pedagdgicos, se hace revision de la cartilla de apoyo didactico
disefiada por el Museo de la Memoria y la formulacion del proyecto Tu memorial

del liceo técnico de Valparaiso.
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Dimension

Categorias

Uso y recepcion del pasado

Funcién del pasado

Relacion Historia-Memoria

Aproximacion al patrimonio cultural

Herencia

Significado

Participacion

Tabla 9. Matriz descriptiva de los materiales pedagégicos

Asimismo, se realiza una entrevista semi-estructurada a un miembro del equipo

docentes del proyecto Memoria, lucha e identidad, el legado politico de Carmen

Gloria Larenas, profesor titular del Liceo Técnico de Valparaiso, Sr. Rodrigo

Fuentes Astudillo. El registro de la experiencia desde la mirada de sus

protagonistas, nos permitid recoger los significados de la practica expectativas

dimensiones previamente definidas para esta sistematizacion.

Dimension

Categorias

Categorias emergentes

Uso y recepcion del
pasado

Funcidn del pasado

Revivir escenas del pasado
para explicar el presente

Relacion Historia-Memoria

Una historia mas propia

Aproximacion al
Patrimonio Cultural

Herencia

Capacidad de escucha

Significado

Luchadora social

Participacion

Placa conmemoratoria

Tabla 10. Matriz de dimensiones de entrevista al equipo ejecutante

4.3.- Andlisis en profundidad de las experiencias pedagdgicas

En este apartado indagaremos en profundidad las experiencias educativas

seleccionadas, reuniendo en el analisis, las fuentes de informacion previamente

categorizadas y las referencias bibliograficas especializadas en el campo de la
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memoria y el patrimonio cultural. Las reflexiones que surjan de este ejercicio, nos
permitiran presentar al finalizar este capitulo, un conjunto de orientaciones
pedagogicas para trabajar los temas de memoria y el patrimonio cultural en el

aula.
4.3.1.- Caso 1. Experiencia Etnografos Escolares

La propuesta Etnografos Escolares, Descubriendo el Patrimonio Cultural del Gran
Valparaiso, representa una propuesta innovadora en el campo de la ensefianza de
la memoria y el patrimonio cultural, por varias razones. En primer lugar, declara
una posicion conceptual y metodologica de caréacter interdisciplinaria para el
estudio de las memorias sociales situadas en las ciudades. Los enfoques
disciplinarios son seleccionados con el propoésito de instalar en el espacio escolar
una vision critica de los artefactos patrimoniales, de modo que, el debate con la
ideas anticuarias difundidas por las politicas de memoria locales, fuera un

ejercicio de ciudadania para los estudiantes.

En lo sefialado por el profesor Villagran, el verbo que acompafa el titulo del
proyecto —descubriendo- muestra una distancia con las légicas anticuarias del
patrimonio, es decir, tienen wuna fijacibn por los aspectos materiales-
arquitectonicos de los bienes, lo cual, ha clausurado el debate a las comunidades

recordantes,

Entonces nosotros hicimos una distincion, como dice el titulo,
gue sean los mismos estudiantes quienes descubran a través
de herramientas metodol6gicas su propio patrimonio, aquello
que es valioso para los territorios en los que habitan. **°

Otro elemento innovador, se encuentra en el lugar protagonico del saber-hacer en
la propuesta de ensefianza. El plan formativo se inscribe en una vision humanista
de la pedagogia, tiene por objetivo el desarrollo de la personalidad y potencialidad

del ser humano. Concibe la practica educativa centrada en el estudiante, en

9 Entrevista Angelo Villagran Olivares,
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abierto respeto y aceptacion de sus trayectorias de vida y capacidades de
desarrollo. El taller de etnografia escolar, sesion a sesion, incorpora a los
estudiantes como cientistas sociales: acceden al conocimiento etnografico y sus
diferentes técnicas de observacion, reciben material especifico para realizar su
labor etnogréfica (credenciales, cuaderno de trabajo, bolsos con el logos, etc) y
recrean el oficio de observador en los rituales que se viven en el trabajo de campo
insertos en la ciudad (recreaciones histéricas, entrevistas de prensa, etc). Los
etnografos escolares, se convierte en un taller para la vida, abriendo la escuela a

la vida en la ciudad y llevando las experiencias de habitar el terrufio a la escuela.
e Larelacion histérica entre identidad-ciudadania

En tercer lugar, el proyecto etnografos escolares propone dinamizar la relaciéon
histérica entre identidad-ciudadania, al incorporar la diversidad de sentidos
territoriales que se construyen el espacio local. El enfoque de la Ciudad
Educadora, logra ordenar el ejercicio educativo a través del patrimonio, dirige la
mirada en el espacio urbano y generara un contexto educativo integrado: aprender
en, de y para la ciudad. Esto nos lleva a afirmar que toda ciudad es educativa, en
razon de la relacion dialégica que se produce entre el espacio habitado y la
sociedad que vive en él. El paso decidor entre una ciudad educativa y una ciudad
educadora, corresponde al grado de compromiso que tomen las politicas publicas
con el acto educativo que en la ciudad se desarrolla, este contrato tacito subyace

en la intensidad de las decisiones pedagogicas.

Una ciudad para ser educadora requiere de politicas publicas
gue asuman una vision integrada y holistica del mundo, bajo
una vision de sustentabilidad, generando un equilibrio entre el
medio ambiente vy los intereses sociales™®.

Se comprende, por lo tanto, la planificacién del proyecto etndgrafos escolares

considerando el patrimonio como un artefacto de memoria complejo,

120 Op. Cit Aroca.... pag 43.
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fundamentado por distintas disciplinas y agencias culturales, y que al entrar en las
escuelas, no pueden sélo cumplir con un deber ser curricular, sino aprovechados
para renovar una Vvisibn del conocimiento construido social e
interdisciplinariamente, tanto entre estudiantes y el profesorado. Las estrategias
didacticas se encuentran orientadas a proporcionar herramientas conceptuales,
actitudinales y procedimentales favorables para la interpretacion de los artefactos

patrimoniales de forma integral, dialogante y respetuosa de la diversidad cultural.

Dados los alcances de innovacion del proyecto, pasaremos a analizar las
dimensiones de la sistematizacién de esta experiencia pedagogica en relacion a

las fuentes de informacion consultadas.
e Ladimension de uso y recepcion del pasado,

El pasado inicialmente es proyectado desde una perspectiva critica. El equipo
busco organizar los acontecimientos historicos desde un orden ciclico de las
capas historicas de la ciudad, es decir, las capas historicas sera intencionado para
promover entre los estudiantes cuestionamientos al presente patrimonial. Sin
embargo, buscando generar sinergia entre historia regional y local y los contenidos
del curriculum nacional, en el transcurso de la aplicacion, el curriculum cobra
mayor protagonismo, en razon que no existen referencias historiograficas abiertas

a la interpretacion critica para apoyarse,

En nuestro proceso de exploracion y busqueda de informacion
y contenidos nos hemos encontrado con una historiografia local
que privilegia lo anecdético, monografico y pintoresco sobre lo
histérico. Sin mencionar que en algunos casos se ha falseado
la historia en funcion de las necesidades politicas de la actual
configuracion territorial de la regién. .

La historicidad de la ciudad, entonces, fue tratada desde el tiempo pasado mas

remoto hasta llegar al tiempo presente, en una perspectiva lineal, caracterizada

121 jara, Maturana y Villagran. Etnégrafos escolares del Gran Valparaiso: Una propuesta para la

ensefianza del Patrimonio local a partir del enfoque de la Ciudad Educadora. Ed. Independiente,
Valparaiso. 2016, Pag. 59.
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por el uso monumental del pasado que justifica las condiciones del presente
desde los tiempos precederos. Las capas se posicionaron una sobre otra, de

forma acumulativa, asimilando los procesos de construccion geoldgica del relieve.

Se configuran objetivos de aprendizajes contextualizados en torno a 4 capas
histéricas: precolombina, colonial, republicana y global. En cada una de ellas, se
busca dinamizar elementos de continuidad y cambio, situar la simultaneidad entre
los procesos histdricos nacionales y los locales y caracterizar el paisaje natural y

cultural. La ciudad se convierte en el hito central para el estudio del pasado.

La justificacion del ordenamiento de los acontecimientos del pasado local, se
inscribe en la necesidad de desmantelar las referencias patrimoniales que operan
en el presente, asi, podrian reconocer la utilidad de estos artefactos en el tiempo

en que fueron creados,

Fue vital trabajar las capas de las ciudades porque los chicos
veian la génesis de lo que hoy denominan oficialmente como
patrimonio, veian que tienen una contextualizacion historica
distinta, o sea, valorar cierta memoria de la ciudad hoy, no es
accidental. Un ejemplo fue materializado a través de la figura
de los patrimoustros. Ellos vieron con sus propios 0jos, que la
excesiva valoracion de un aspecto del pasado, puede causar
en el presente verdaderos moustros, como el hospital
ferroviario de Valparaiso que fue demolido para construir
habitaciones lujosas en desmedro de una ciudad que necesita
espacios de salud'%.

En este sentido, la funcion del pasado no es mantener una explicacién cerrada
sobre el presente, sino mas bien, potenciar la apertura otros pasados, desde el
vehiculo patrimonial. La mirada critica del paisaje cultural actual potencia
capacidades ciudadanas de participacion en las narrativas urbanas de futuro,
siempre y cuando, podamos ver en la ciudad las ideas visibles y subterraneas que

le han dado forma,

Una posicién distanciada de estas operaciones de preservacion
y difusidbn de la arquitectura, se cuestiona la mirada casi

122 Entrevista n° 1 Angelo Villagran. Ver en Anexo.
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exclusiva en las edificaciones monumentales, en la huella
material y las concepciones geomeétricas y formales del espacio
urbano. La ciudad vista como un espacio fisico, limita y reduce
las épticas de analisis que pueden ser aprehendidas™®.

La observacion de los monumentos, en el trabajo de campo, promueve la
incorporacion de la memoria de los estudiantes en la construccion de narrativas
sobre el pasado, para ello, se formula una estrategia pedagdgica desarrollada en
terreno en tres momentos: reconocer en la ciudad los contenidos conceptuales y
procedimentales vistos en aula, interpretar los hitos patrimoniales en contexto
sociohistérico en que fueron elaborados y los mensajes que contiene el uso
contemporaneo, y disefio de una representacion espacial que incorpora todo lo

anterior,

En las salidas se trabajaba con el cuaderno etnografico, en la
seccion de bitdcoras de registro. En este apartado los
estudiantes, reforzaban los contenidos vistos en aula en la
visita y registro de una ruta patrimonial especifica de sus
ciudades. En estas hojas, los chicos trabajaban la observacion
directamente, describen su percepcion desde un punto
especifico de la ciudad, la temperatura, la hora de inicio y cierre
del recorrido. Ademas, responden preguntas directrices, que
relacionan los hitos con los contenidos vistos en las sesiones
en aula. La actividad es finalizada con el disefio de una
cartografia de cada ruta, para que al terminar el proyecto,
pudieran comparar sus representaciones del espacio con los
mapas de sus ciudades, para ver la evolucién urbana y las
formas actuales del espacio habitado™**.

La recepcion del pasado, es parte de una tarea mayor, la materializacién del
pensamiento historico. En lo sefialado por Santisteban, la comprension historica
no posee las mismas caracteristicas del pensamiento l6égico-matemético, las
especificidades de esta red de conceptos, habilidades y capacidades, se

inscriben en el aprehender a pensar en el tiempo.

Los estudiantes reconocen el pasado en el presente dentro de margen

patrimonial. Se reciben fragmentos de pasado que alimentan nuestras

123 Aravena, Pablo (editor), Miseria de lo cotidiano (en torno al Barrio Puerto de Valparaiso), Ed.
Universidad de Valparaiso, Valparaiso, 2002, Pag. 92.
124 Entrevista n° 1 Angelo Villagran. Ver en Anexo.
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posibilidades de desplazarnos en el tiempo y las decisiones de resignificar los
mensajes en clave simbdlica. Las narrativas que dialogan en los artefactos de
memoria, requieren ser interpretadas para relevar la funcion dialéctica de la

relacién pasado y presente,

La conciencia histérica relaciona pasado, presente y futuro,
desde una serie de procedimientos mentales basicos, como la
percepcion de otro tiempo como diferente, la interpretacion de
los cambios y continuidades, la orientacion y la motivacion para
la accion en la practica. Asi el estudio del pasado se dirige a la
accion politica, la produccioén cultural, la vida cotidiana o a otras
dimensiones de las relaciones humanas®.

En un segundo eje de esta dimension, se encuentra la relacién historia y memoria.
La experiencia Etnografos escolares, ha sido fundamentada historiograficamente
por el enfoque de Historia Social, con el posicionamiento de incorporar otras

memorias territoriales en las narrativas del pasado de las ciudades,

La memoria social es incorporada a través de las capas,
insistimos en que cada época tenia una interpretacion oficial y
las otras voces que no entraban en ese rango, podian ser
entendidas como una memoria subalterna, o sea, un rango de
recuerdos y olvidos que seguian operando, pero sin relato. La
posibilidad de acércanos a ellas, era a través de sus vestigios,

y si las encontrabamos podiamos hacer preguntas para que

nos comunicaran informacion relevante®?®.

Se observa en un primer nivel, una reflexion critica de las formas de elaboracion la
historia de las ciudades: los modos en que el pasado es recordado por las
sociedades y las influencias que ejercen estas entradas temporales en las
relaciones politicas del presente. Comenzando por relativizar la definicion de
ciudad en busqueda de las memorias ausentes. Se reconocen, asi, los
asentamientos desde el periodo precolombino, como base y fundamento sobre los

cuales se estructuraron las ciudades actuales, de modo que, cada proyecto-ciudad

12 santisteban, Antoni, La formacion de competencias de pensamiento histérico, Clio & Asociados

(14), 34-56. En Memoria Académica. Disponible en linea
http://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/art_revistas/pr.4019/pr.4019. pdf [Consultado el 24 de
Agosto de 2016]

126 Entrevista n° 1 Angelo Villagran. Ver en Anexo.
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es una capa que ha incluido y/o excluido a los miembros de la comunidad que la
habita, a través de las narrativas de la historia. Toma distancia de la interpretacién
binaria que descansoé en la nocién de ciudad: entre lo rural y lo urbano. El ideal de
progreso difundido desde el Siglo XIX materializé el discurso de civilizaciéon-
barbarie mostrando las ciudades como espacios evolucionados y el campo, en el

espejo del retraso econémico y cultural.

Las politicas de la memoria constituyen acciones realizadas por
actores publicos o privados tendientes a abrir espacios, para
recoger, legitimar y valorar las memorias colectivas de una
sociedad. Ellas realizan una determinada elaboracion del
pasado con vistas a un fututo. Sitlan a la sociedad en torno a
la significacion y temporalizacion comun de la experiencia y se
relacionan con la construccién politica (en el presente) y la
elaboracién del orden social*’.

En un segundo nivel, la memoria es abordada a través de las técnicas de
investigacién, como un testimonio que contiene recuerdos y olvidos relevantes
para la disciplina de la historia. En este aspecto, se espera ampliar el registro de
memorias frente al discurso historiografico dominante: incorpora el sentido
subjetivo de las experiencias en el campo de la objetividad del conocimiento del
pasado, revitaliza el rol de la memoria en la construccion de las identidades
colectivas e, intenciona la funcién orientadora de las narrativas del pasado en las

decisiones ciudadanas.

También buscamos que ellos -etndgrafos escolares-se
reconocieran parte de una comunidad recordante, para eso, los
chicos hacian entrevistas, buscaban recuerdos materiales en
sus territorios sobre temas generales, vinculaban sus
experiencias familiares, barriales y personales con
acontecimientos de la ciudad*?®.

La disciplina de la historia, por definicién, se ha relacionado con la elaboracion del

conocimiento del pasado de la sociedad y en consecuencia representa un modo

127 Op. Cit. Graciela Rubio....Pag.27

128 Entrevista n° 1 Angelo Villagran. Ver en Anexo.
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de registrar e interpretar el tiempo. La historia, constituye entonces, una forma de
memoria legitima en el cumplimiento de los requisitos de aplicabilidad del método
cientifico. Las memorias que circulan en el espacio publico, tienen una dinamica
propia, la produccion de sentidos en torno a las experiencias sociales en el tiempo
no responden a las l6gicas impuestas por la historiografia. EI camino, para abordar
la pluralidad de memorias, y que estas dialoguen con la disciplina, ha sido

metodoldgico, a través de la apertura del sentido de testimonio,

La memoria, crecientemente, esta siendo reconocida por los
historiadores como una nueva “fuente” para sus estudios y
elaboraciones sobre el pasado, es decir, una via que hace
posible acceder al pasado de un modo nuevo —con sus propias
aportaciones y limites- en especial para conocer del pasado de
grupos sociales populares o subordinados que dejan pocos 0
no dejan testimonios escritos (documentos) de su experiencia
histérica’®.

Al ampliar la disponibilidad de testimonios, los etnégrafos escolares trabajan la
memoria para potenciar el estudio de otros acontecimientos dentro de la
investigacion histérica. La historia social, se ha caracterizado por interpretar la
realidad social en la ciudad desde las distintas dimensiones que la constituyen,
alejandose de las grandes narrativas de los hechos politicos contados por las

clases dominantes.

Ya era un gran trabajo contextualizar los contenidos ensefiados
curricularmente, encontrar fuentes escritas, fue aun mas dificil.
Tuvimos que buscar, identificar, analizar fuentes que no
estaban disponibles, entendiendo el gasto de tiempo y dinero.
En especial en estas ciudades, no es mucha la informacién
disponible, y por lo poco que hay, no es muy riguroso y poco
contextualizado. Nos gener0 dificultades trabajar con relatos de

memoria®®°,

129 Garcés, Mario Guia metodoldgica pag 12. Disponible en linea http://www.ongeco.cl/wp-

content/uploads/2015/04/Guia_metodologica Recreando_el pasado.pdf [Consultado el 24 de
Agosto de 2016]

%0 Entrevista n° 1 Angelo Villagran. Ver en Anexo.
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Las estrategias pedagogicas analizadas contienen actividades que buscan recoger
la memoria local sin considerar un tratamiento especifico para este registro de
experiencias, el andlisis metodolégico de las fuentes condicion6 los registros
orales, es decir, los estudiantes reconocen entre las diversas fuentes histéricas las
de soporte oral, reflexionan sobre el rol del entrevistador en la construccién de
estas fuentes, pero no, se observa un reconocimiento abierto al problema
epistemoldgico del recuerdo: en su funcién reconstructiva de los acontecimientos y

capacidad interpretativa de sentidos (pasado-presente).

Se espera que los y las estudiantes apliqguen un modelo de
entrevista basada en la percepcion cultural de su territorio
frente a los desastres naturales vividos. El instrumento
etnogréfico utilizado permite registrar los elementos identitarios
del territorio basados sobre las percepciones del espacio
geografico y su relacién con el grupo social, en tanto que, los
desastres naturales en su mayoria, pueden ser explicados
desde el factor humano (...) la entrevista en mi territorio
despertd6 mucho entusiasmo en los y las estudiantes de
Valparaiso, quienes en su mayoria registraron la catastrofe
vivida en la ciudad durante el terremoto del afio 2010 y el Mega
Incendio del afio 2014,

La siguiente dimension de sistematizacion en la experiencia etnografos escolares,
corresponde a las aproximaciones al patrimonio cultural. En este marco, se
reconstruyen tres ejes de andlisis para abordarla: herencia, significacion y

participacion.

e Principio de herencia

El principio de herencia entiende al acto de reconocimiento del pasado como
referencia temporal para orientar las decisiones del presente, en tal caso, el
patrimonio se convierte en un vehiculo que nos acerca al tiempo, y para ser
puesto en movimiento requiere de preguntas directrices para el transitar entre el

tiempo pasado y el presente.

131 Op. Cit. Jara, Maturana y Villagran. P. 43-50.
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En lo sefialado por el profesor entrevistado, la herencia fue tratada a través del
estudio de las capas de la ciudad, apoyado en el andlisis critico de las fuentes.
Acercando una valoracién del pasado en un sentido referencial y no monumental.
Las herramientas conceptuales y metodoldgicas trabajadas en las secuencias,
buscan promover una vision del patrimonio como agente del pasado activo en el
presente. Intencionado entre los estudiantes las interrogantes que los invitan a
buscar en el pasado posibles respuestas: ¢ por qué fueron seleccionados estos
artefactos y no otros?, ¢quiénes los seleccionaron?, y ¢para qué activar estos

patrimonios?.

La moda del patrimonio, se sustenta en la idea que todo es
patrimonio para que nada sea patrimonio, las acciones
asociadas son la contemplacién de las nuevas generaciones, a
las escuelas llegan catalogos de lo que tenemos que
considerar patrimonio y lo que no. Por el contrario a esta
reflexion, nosotros creemos que el patrimonio es un artefacto
material de memoria, sin un marco de referencia -
conocimiento- 0 sea, sin una experiencia compartida, no habria
patrilg”nzonio, sino un adorno lejano, un culto a la memoria de
otro—<.

En el material pedagdgico, encontramos una interesante sefial sobre el
tratamiento de los testimonios para acercar la nocion de pasado. La ultima capa
histérica de la ciudad, titulada “la ciudad global’, presenta una secuencia de
trabajo de andlisis de fuentes que parte con la presentacion de los requerimientos

de las sociedades actuales en la construccion de conocimiento,

En la ciudad global existen muchas formas de construir
conocimiento. Una de ellas puede ser el patrimonio, el cual a
través de un analisis a partir de los métodos desarrollados por
las Ciencias Sociales permite entregar conocimiento respecto
de nuestro pasado. Para comprender como un objeto o bien
patrimonial se transforma en fuente de informacion historica
debemos considerar en primer lugar la composicion material de
la fuente (soporte, tipo y forma), para luego revisar el contenido
inmaterial de la misma (lo que representd segun el grupo social
gue le dio uso) y finalmente pensar en la proyeccion histérica

132 Entrevista n° 1 Angelo Villagran. Ver en Anexo.
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gue desde el presente le damos a estos objetos o bienes

patrimoniales™®.

De esta manera, se invita a los estudiantes a ser protagonistas del quehacer
patrimonialista, cientistas que observan y describen la materialidad de los
artefactos y luego, caracterizan las representaciones de los elementos segun su
contexto espacial y temporal en que fueron creadas, considerando las

caracteristicas de los espacios en que actualmente circulan.

En efecto, la secuencia de trabajo, comienza con una nocién de testimonio
histérico y una tipologia basica de clasificacion: fuentes orales, escritas,
audiovisuales y materiales. En un segundo momento, realizan una entrevista en el
territorio basado en los recuerdos que evoca una cancidn en su entrevistado. El
ejercicio busca que luego de la clasificacion, sea los propios etnografos, los que
construyan una fuente histérica. Finalmente, trabajan las cualidades de las

fuentes, por posicionamiento y voluntariedad.

A partir del andlisis y estudio de las secuencias didacticas
aplicadas en los cursos, los profesores del Liceo La Igualdad
sefialan que esta secuencia en particular propicia la
observacién del entorno, al trabajar por medio del método
etnogréfico el patrimonio y las distintas fuentes historicas
presentes en la ciudad. Aun asi, ellos plantean como una
debilidad de estas actividades su rigidez, un trabajo muy
guiado que entrega poco espacio para el desarrollo de la

creatividad de los estudiantes®®.

En lo sefalado por los profesores que asisten al seminario de perfeccionamiento
docente, la secuencia fomenta el andlisis y uso de fuentes locales, pero su formato
es rigido, lo cual refiere, creemos, al uso de un lenguaje y estructura disciplinaria.
Ciertamente, esta fue una dificultad, muchos de los estudiantes de 6to afio basico
no habian desarrollado trabajo de analisis con fuentes, un hecho bastante

preocupante.

133 jara, Maturana y Villagran, Cuaderno de trabajo etnogréafico. 2016. Disponible en linea:

https://www.academia.edu/32814474/Etn%C3%B3qgrafos Escolares del Gran Valpara%C3%ADs
0 _Una propuesta para la ense%C3%Blanza del Patrimonio Local a partir del enfoque de |
a Ciudad Educadora [Consultado 20 de Diciembre 2016]

%% Op. Cit. Jara, Maturana y Villagran...P. 65.
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El modelo si bien, se justificd en el principio participacién, en
términos concretos, solo observamos la participacion al finalizar
del proyecto en la exposicion fotografica. Creo que el principio
de herencia peso mas. Nos alargamos mucho en eso, tanto en
su dimensién histérica y espacial, llegar a esclarecer que el
patrimonio es vehiculo que nos comunica con el pasado fue
una gran tarea, ensefar la critica interna y externa de una
fuente por ejemplo, los chicos no habian trabajado con fuentes
en la clase de historia, es decir, solo recibian narraciones'®.

Las rutas patrimoniales a recorrer en el marco del trabajo de campo, llevan
implicitas la seleccion de hitos referenciales, algunos parte del discurso
patrimonialista oficial —poseen una narrativa historica- y otras, del ambito de las
memorias subterraneas- (Pollak: 1989). En ambos casos, el analisis busca
contrarrestar la informacion disponible sobre los contextos histéricos en que fueron
creadas y las razones del presente para incorporarlas u omitirlas. El
reconocimiento del valor referencial del pasado, permiti6 flexibilizar la
naturalizacion de las herencias promovidas por una logica verticalista, es decir, los
actores de aprendizaje logran preguntarse, al final de la reflexién, si estan
disponibles a recibir la herencia y si la respuesta es afirmativa, justificar las

razones que nacen desde el presente para abrirse la recepcion de los mensajes.

La primera y mas importante accion que ha de emprenderse es
la de dar a los nifios el papel de protagonistas, darles la
palabra, permitirles expresar opiniones y los adultos ponernos
en actitud de escucharlos, de desear comprenderlos y con
voluntad de tomar en cuenta aquello que dicen. Naturalmente,
lo que se propone para los niflos vale para todos los
ciudadanos, para los minusvalidos, para los de otras
comunidades. De nuevo el nifio abre el camino, es la garantia
para todos™®.

e El principio de significacion

El tratamiento pedagdgico se muestra de forma ascendente, luego del trabajo de

analisis material de los testimonios, los estudiantes reconocen el pasado como un

1% Entrevista n° 1 Angelo Villagran. Ver en Anexo.
¥ Tonucci, Francesco La ciudad de los nifios. Un modo nuevo de pensar la ciudad. Editorial
Losada, Buenos Aires, 2006, pag. 64.
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contenedor de mensajes, por cierto, abiertos a la interpretaciébn que se realiza
desde el presente. El patrimonio es analizado, como un documento de identidad,
una narrativa que aborda los sentidos colectivos de auto-reconocimiento en un
tiempo y espacio compartido. La significacion que se produce en el andlisis de las
fuentes gira un el proceso de la comunicacion, vale decir, el mensaje que se
recibe de los antepasados es apropiado segun las necesidades de identificacion
del presente. El patrimonio situado, manifiesta la significacion. La decision de

reconocer la herencia e incorporarla en los codigos identitarios actuales,

Con los estudiantes podemos observar al finalizar el proyecto,
que la mayoria logro entender, adquirir o aprehender a pensar
el patrimonio local desde las particularidades de su historia y
conformacion del espacio local. Esto quedd plasmado en el
disefio y exposicion de las fotografias registradas por los
cursos participantes en cada salida a terreno. A través de este
acto de puesta en valor de su trabajo etnogréfico, se pudo
observar que los estudiantes comprendieron los conceptos,
aplicaron las habilidades y procedimientos que contenia el
modelo, una suma progresiva de saberes en torno al
patrimonio de sus ciudades™’.

Los documentos de identidad, fueron tratados desde los ejes de tiempo y espacio
local, manifestando en esta posicién, una mirada humanista en la construccién de
las ciudades. Se aborda el territorio, en la relacién creativa entre las acciones
humanas y el ambiente natural, de esta manera, el patrimonio no contiene
Unicamente las referencias formales definidas por la administracién-politica de
turno, sino que, expresa las distintas experiencias sociales acumuladas en el

espacio geogréfico —territorialidad-.

Las sociedades han organizado histéricamente el espacio de
distintas maneras, cada caso responde a sSus propios
contextos: qué sociedad y qué espacio se relacionaron en este
tiempo. En efecto, el acento metodoldgico se encuentra en la
observacion descriptiva y analitica del espacio geogréfico local
y regional (paisaje natural y cultural) para posibilitar la toma de
decisiones que faciliten la transformacion y/o continuidad de las

formas espaciales dominantes®.

137 Entrevista n° 1 Angelo Villagran. Ver en Anexo.

138 Op. Cit... Etnografos. Pag 37.
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En el principio de significacion, se destaca en los propésitos generales del
proyecto, es decir, que los estudiantes desarrollen conocimiento teérico y practico
para empoderarse y recrear el patrimonio de sus ciudades. Acceder, en suma, a
un lenguaje comun que les permita participar de la seleccion de narrativas sobre el

pasado que seran heredadas a las futuras generaciones.

En los caminos trazados inicialmente por el proyecto, el modelo de trabajo iba a
ser aplicado de forma homogénea a los tres grupos de escolares, pero luego del
ejercicio de diagnostico, se detectan aprendizajes previos diferenciados en materia
de pensamiento histérico (analisis critico de fuentes e interpretacion del pasado) y
pensamiento geografico (localizacion y significacion del espacio) entre los
estudiantes. Se decide, en ese caso, aprovechar el potencial formativo previo de
los participantes para seleccionar las secuencias trabajadas y favorecer la
significacion. Los estudiantes de Quilpué y Valparaiso poseian avanzadas
herramientas geograficas y el grupo de Vifia del mar fue caracterizado por un
manejo favorable en el estudio de la historia. La perspectiva constructivista, le
permite al equipo, llegar a la conclusion, que el objetivo de ensefianza,
sobrepasaba la forma de organizacion de los contenidos, el punto de llegada seria

el mismo, acercarse al patrimonio local, por un camino u otro.

Las secuencias fueron seleccionadas segun los grupos de
beneficiarios, no se trabajaron todas ni con todos, las que
fueron desarrolladas, tienen una intencionalidad que nace
como reflexiobn del ejercicio practico. (...) luego de aplicar el
ejercicio de diagndstico, uno de cartografia cotidiana y el otro,
de laboratorio de los sentidos aplicados sobre los elementos
gue componen el paisaje natural y el paisaje cultural, logramos
interpretar que los estudiantes poseian diferencias en los
conocimientos previos, logramos clasificarlos en grupos de
desarrollo avanzado en pensamiento geogréafico y otro, en
pensamiento histérico. Esta modificacion, cambio nuestra
planificacion, dejamos de lado la estandarizacion que nos
habiamos autoimpuesto, para dar paso efectivamente, a una
ensefianza centrada en el estudiante, mas que en el
instrumento®°.

1% Entrevista n° 1 Angelo Villagran. Ver en Anexo.
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En la presentacion inicial del modelo de trabajo, se insistia en una légica de
desarrollos progresivos de conocimientos, lo que, en la practica, es modificado
para potenciar los objetivos de aprendizaje considerando los conocimientos
previos de los estudiantes en torno a sus ciudades. Luego de esta reflexion, el
equipo considera fundamental, la organizacion de los principios de manera
coincidente al estadio formativo del grupo de estudiantes para potenciar una

contextualizacién curricular que incorpore el patrimonio local.

e Principio de participacion.

En lo mencionado en los capitulos anteriores, la recreacion de la memoria
necesita de la aplicabilidad de estrategias de accion que permitan a las nuevas
generaciones, reconocer el mensaje del pasado, resignificarlo segun las
necesidades identitarias de su presente y proyectarse como un elaborador de
patrimonio, vale decir, que construye bienes -culturales pensando en las

generaciones que vendran.

Se trabaja, la idea de la capsula del patrimonio, un lugar comdn en el que
almacenamos aquello que tiene valor para todos. La captura fotografica, cumple
con recoger los elementos del paisaje cultural y natural disponibles en la ciudad,
qgue nos gustaria conservar y recrear en el futuro, ya sea, por razones de
sustentabilidad, para promover la diversidad cultural y las pluralidad de
identidades culturales. Los estudiantes, conocen desde un principio, los objetivos y
los resultados esperados, saben que la observacion etnografica quedaria
plasmada en una exposicion fotogréafica y se comprometen a mostrar la ciudad de

los nifios.

Un elemento patrimonial, puede haber sido venerado, admirado
y conservado por decenas de generaciones humanas, pero si
la generacion actual no lo comprende ni lo conoce, corre el
riesgo de perderse. Por ello es importante el concepto de
“difusién del patrimonio”, que no es otra cosa que el propio
proceso de propagacion del mismo, de transmisién o difusién.
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Mediante la difusion damos a conocer una cosa. El patrimonio
hay que difundirlo, darlo a conocer y tan solo cuando se conoce
se puede iniciar un proceso de educacién patrimonial. Las
sociedades humanas que pierden su propia cultura, antes han
perdido el valor de su propio patrimonio**.

Se considera la propuesta parcialmente vinculada a las referenciales de los
Aprendizajes Basados en Proyectos, por las siguientes razones: los estudiantes
reciben a un equipo externo al establecimiento para recibir una planificacion
pedagogica definida; participan en la ejecucidbn como actores de aprendizajes; y
sélo al finalizar, se posicionan de forma directa como actores en la confeccion de
una muestra fotografica. El equipo reconoce esta problemética y lo relaciona con

una limitacion metodoldgica para abordar la cantidad de estudiantes,

Bueno, es que, a medida que fuimos aplicando el proyecto
fuimos conociendo a los estudiantes, quienes era, Sus
intereses, como iban incorporando lo que estabamos
ensefando (...) participan un total de 110 nifios: 30 de Vina del
Mar, 60 de Valparaiso y 20 en Quilpué. Por eso yo creo, era
dificil involucrarlos explicitamente, mas bien, se hizo una
retroalimentacion con ellos. ibamos aplicando el modelo, y
preguntdbamos ¢qué esperaban del taller o de qué forma
guieren trabajar?

La participacion directa de los estudiantes se realiza al finalizar el proyecto, seran
los encargados de capturar las imagenes de las ciudades en el trabajo de campo,
luego con una matriz de analisis, trabajan sentido patrimonial de la captura. Los
estudiantes reunidos en grupos escogieron 4 fotografias que representan las
capas de la ciudad, para luego clasificarla segun la tipologia del patrimonio
(Cultural material e inmaterial y natural). El objetivo de esta actividad, responde al
sentido de trascendencia del ejercicio patrimonialista. Las fotografias representan

la mirada a heredar a las nuevas generaciones.

190 santacana Joan, La didactica del patrimonio o el valor educativo del pasado. Disponible en linea

https://didcticadelpatrimonicultural.blogspot.cl/2012/06/la-didactica-del-patrimonio-o-el-valor.html
[Consultado el 20 de Diciembre de 2016]
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4.3.2.- Caso 2. Experiencia Tu Memorial

El proyecto escolar “Tu Memorial” considera una serie de aportes al campo de la
ensefianza de la memoria social y el patrimonio cultural considerando la referencia
historiografica de historia reciente. Comprende, en un primer nivel, una propuesta
integral que redne los componentes de Memoria, Derechos Humanos y Patrimonio
Cultural, con el propésito de favorecer la ensefiabilidad de una ciudadania
memorial (Rubio:2015) a través de sitios de memoria. Para el Museo de la
Memoria y los Derechos Humanos, estos espacios corresponden a los lugares
vinculados a la dltima dictadura civico-militar, en los que sucedieron
acontecimientos de violencia politica, trasgresién y defensa de los Derechos
Humanos. El Instituto de Derechos Humanos del Mercosur (IPPDH), los define
como espacios que buscan transformar las marcas represivas en lugares de
conciencia, las estrategias de trabajo que se realizan en ellos, tienen por objetivo
recuperar, repensar y transmitir los hechos traumaticos del pasado para
convertirse en soportes de la memoria colectiva bajo el compromiso del nunca
mas. Los sitios de memoria, por lo demas, no serian una sumatoria de puntos en
el mapa, sino, ‘lugares de enunciacion y forma siempre parte de las infinitas
batallas por la memoria de una sociedad donde estas transitan de modo
permanente'*'”. El proyecto Tu Memoria, promueve la interaccién entre el territorio
y la memoria local, para resignificar el pasado reciente situado. Un lugar para
convertirse en un sitio de memoria, requiere del disefio de estrategias de

activacion tales como son las practicas patrimoniales.

Junto a lo anterior, destaca otro elemento de innovacion, en su apuesta
metodolégica de Aprendizajes Basados en Proyectos. El plan de trabajo
pedagdgico, se enmarca, en el desarrollo de una investigacion histérica con uso
de memoria local, para acercar el territorio en vinculacion a la historia reciente a

partir de los informes de verdad, entrevistas exploratorias a los habitantes de las

141 Ortiz y Benitez, Sitios de Memoria: Barrio Yungay. Una ruta por la historia para la ensefianza en

el aula, Museo de la Memoria y los Derechos Humanos, Santiago, 2015. Pag. 10.
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ciudades u otras fuentes documentales. Los resultados de la indagacién seran
comunicados a través de un acto de memoria que los estudiantes consideren
pertinente —identitarias- para su territorio. En el transito de esta planificacion, los
estudiantes seran los protagonistas de los aprendizajes, participando activamente
junto al equipo de docentes, en la delimitacion del tema, elaboracién de los

objetivos, los resultados esperados y en la elecciéon de un soporte de memoria.

Dados los elementos de promocion del proyecto, pasaremos a revisar las
dimensiones de la sistematizacién de esta experiencia pedagdgica en relacion a

las fuentes documentales analizadas.
e Ladimension uso y recepcion de la memoria

En el proyecto Tu Memorial, la dimensidon uso y recepcion de la memoria se
registra en un primer nivel, la funcion critica del pasado. Aparece como categoria
de andlisis historiografico abierto a la investigacion en materia de historia reciente.
Facilitando interpretacion de los acontecimientos por las nuevas generaciones, la

escasa informacion que cuentan para construir sus propias lecturas del periodo.

‘Al indagar acerca del didlogo que los nifos, nifias y
adolescentes en la actualidad mantienen con otros actores que
forman parte de su entorno inmediato sobre el golpe de Estado
y dictadura, en la fase cuantitativa de la investigacion, salta a la
vista que sbélo en instancias excepcionales surgen las
condiciones para hablar de estas tematicas, lo que impide la
generacion de una linea clara de transmision (...) Entre los que
se perfilan como interlocutores mas frecuentes para abordar
estos temas destaca el profesor (47%), cuya posicion es
sefialada por la mayoria de los nifilos como contraria al golpe y
dictadura (65,1%). A nivel familiar, la madre es relevada como
interlocutora (36,3%), seguida por el padre (33,3%), sin que
ninguno de ellos, segun los nifios y nifias consultados, tenga
una posicion valérica definida pro derechos humanos. Fuera
del ambito familiar, las conversaciones con los pares son muy
poco frecuentes. *#?

2 Fundacién Opcién, Informe Los Ruidos del Silencio, Pag. 28. Disponible en linea

http://opcion.cl/wp-content/uploads/2013/03/Publicacion LosRuidosdelSilencio.pdf  Consultado el
20 de Diciembre de 2016)
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El recuerdo de una victima del periodo, Carmen Gloria Larenas es invocado para
acercarnos a las experiencias de vida de los y las estudiantes secundarios en los
afios 80°en la ciudad de Valparaiso. En dialogo con el territorio del Almendral, se
observan un conjunto de establecimientos educaciones emblematicos para la

época, como es el Liceo Eduardo de la Barra,

El objetivo estaba orientado en relevar la imagen de Carmen
Gloria Larenas, como estudiante, luchadora social y parte de la
historia de nuestro establecimiento. A partir de eso, el proyecto
tu memoria, permitia reunir todos estos elementos, ya que
buscabamos a través de esta memoria, revivir escenas del
pasado, tales como son: atropellos y defensa de los Derechos
Humanos en Valparaiso (...) quisimos rescatar su memoria o la
imagen de ella, desde su experiencia como estudiante y en su
participacion politica en la organizacion del descontento social
en la década de los afios 80'*.

El uso del pasado se caracteriza por recuperar fragmentos de la temporalidad
local que no se encuentran disponibles en el espacio publico de la historia,
memorias que requieren de narrativas para ser activadas. La secuencia
pedagdgica, en este sentido, tiene por propésito fomentar en las nuevas
generaciones la comprension historica de las mdultiples marcas represivas
existentes en el territorio local. Esto conlleva al desarrollo de una pedagogia de la
memoria: i) reconocimiento de las fuentes documentales como configuradoras de
sentido y recontructivas de eventos temporales; ii) fijjacion de la informacién
historica, situarla segun los problemas planteados; iii) reconocimiento de los
acontecimientos histéricos valorados por la conciencia social (orientacion en la

toma de decisiones).

La pedagogia de la memoria abre pasado en el presente a las
generaciones actuales y les revela el olvido que la sociedad ha
construido sobre si misma. Contribuye a crear una memoria
sensible, conectada al presente, indaga sobre por qué se ha

producido y reflexiona sobre su dimensién moral implicada***.

13 Entrevista n° 2 Rodrigo Fuentes. Ver Anexos.

1% Op. Cit. Rubio...Pag. 447.
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Para Graciela Rubio, en la ensefanza formal de la historia reciente es posible
reconocer tres tesis explicativas que ordenar los acontecimientos y sustentan la
construccion de explicaciones sobre el pasado, lo tanto, participan en la

construccion de los marcos de memorias colectivas.

La primera tesis, denominada como Determinismo Histérico sostiene la idea, que
el caos y la violencia llevaron a la crisis politica y al Golpe de Estado; la segunda
corresponde a la Decadencia republicana, que promueve una mirada
Spengleriana del acontecer histérico del Siglo XX, vale decir, el desgaste de una
cultura democrética sostenida en la logica de los acuerdos politicos), y la dltima
tesis, corresponde a la Guerra Fria, se justifica el Golpe de Estado y la violencia
politica por el contexto internacional de conflicto entre las potencias vencedoras de

la segunda guerra mundial EE.UU y URRS.

La tesis de la guerra fria vigente desde el afio 2003 hasta hoy,
viene a contener discursivamente estas prescripciones
normativas y a dar una “explicacion histérica” la guerra en un
contexto mundial- permitiendo la convivencias de estas
prescripciones en un presente estable que se reproduce como
discurso sobre el pasado, que comprende las razones
contextuales —no los hechos- en que se asesing, torturd y se
eliminaron los derechos de los chilenos. El presente, por su
parte, mantienen la estabilidad como normalidad del mercado
como regulador de la vida privada y publica por sobre el
Estado. El presente se despolitiza eficientemente mientras el
pasado se aleja y algunos de sus episodios mas potentes se
consolidan como mitos**°.

El curriculum nacional desde el afio 2009 incorpora esta tesis para la ensefianza
de la historia reciente en los niveles de 6to basico y 3ro medio. Se delimita el
periodo histérico entre los afios 1960-1989, dividiendo en tres procesos
especificos: crisis politica, quiebre de la democracia y dictadura militar, y

recuperacion de la democracia.

Los acontecimientos que sustentan la explicacion historica descansan en su

mayoria en el escenario internacional: si la crisis es externa, los sectores politicos

5 Op. Cit. Rubio P. 346.
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nacionales no tendrian responsabilidad en el desarrollo de las coyunturas. Esta
afirmacion, promoviendo una vision débil de la ciudadania, los Derechos Humanos
como marco que funciona sélo en la defensa y una valoracién negativa en la

relaciébn cambio social y violencia politica.

Los estudiantes del proyecto Tu Memorial, dan luces de estos aprendizajes en el
momento en que enfrentan el desarrollo de una entrevista focalizada en el

territorio del liceo.

Se tiene que averiguar si estos espacios fueron usados o
tuvieron algun protagonismo en la violacibn o defensa de
Derechos Humanos (...) Les dimos la tarea de hacer
entrevistas en las calles cercanas al liceo. Dividimos a los
chiquillos en 3 o0 4 cuadrillas, y van con un banco de preguntas
construidas por ellos mismos a conversar con las personas que
encuentren en el contorno. Algunos no quisieron hablar, otros
gue no recordaban. Previo a eso, estaba la idea de parte de
ellos, que la sensibilidad de la época no debia inclinarse a un
solo lado. Es decir, ellos decian, que no podian juzgar a las
personas por lo que pensaban de los afios 80. A todos les fue
bien, todos llegaron con relatos grabados, lo fome, es que no
sistematizamos todo, ni tampoco lo replicamos. **°

Lo anterior, representa una vision politica del periodo sujeta a la contraposicion de
dos sectores de la sociedad que no tendrian punto de encuentro: memoria de la
salvacion y la memoria de la ruptura republicana. Las memorias sociales
consultadas por los estudiantes, reafirmaron su posicion inicial, el pais estaba

dividido en dos, y por ello, no deberian inclinarse para un solo lado.

Si en el transcurso de su formacién académica, los estudiantes habian recibido
una visidbn de memorias binarias del pasado reciente y sélo en el desarrollo del
proyecto accedieron a otros marcos de memoria, al régimen de recuerdos

asociados a la consistencia ética y de defensa de los Derechos Humanos.

Para Stern, las memorias que construyen en torno al pasado reciente, pueden ser

denominadas como Memorias Emblematicas. Comprende a los marcos sociales

148 Entrevista n° 2 Rodrigo Fuentes. Ver Anexos.
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gque organizan las memorias concretas y sus sentidos en el presente. Para
participar en una memoria emblematica, no requiere cumplir con el rol de testigo
directo de los fendmenos destacados, sino compartir los sentidos que guardan los

episodios evocados,

La memoria emblematica es un marco y no un contenido
concreto. Da un sentido interpretativo y un criterio de seleccién

a las memorias personales, vividas y medio-sueltas, pero no es

una sola memoria, homogénea y sustantiva'®’.

De esta manera, el autor, propone la coexistencia de 4 memorias emblematicas
para el marco historico de pasado reciente: i) Memoria de la salvacién, comprende
a la lectura oficial de los acontecimientos del periodo, el Golpe de Estado logra
frenar la guerra civil y lleva al pais a una reconstruccion nacional exitosa; ii)
Ruptura no resuelta, corresponde una memoria construida en oposicion a la
memoria de salvacion, la dictadura construye un régimen totalitario, desde el cudl,
promueve practicas sistematicas de violencia politica, tortura fisica y psicolégica,
desaparicion y muerte de ciudadanos; iii) Consistencia ética y defensa de los
Derechos Humanos, comprende al marco de memoria que trata al periodo
dictatorial desde la pregunta ¢ hasta cuando?, reconocen el golpe como el inicio de
una historia de violencia, persecucion y de limitaciones de derechos, y que el
marco de los Derechos Humanos era el camino para enfrentar al régimen. La
juventud de los aflos 80 adhiere con mayor fuerza a estos significados
memoriales; iv) Memoria como olvido, refiere a la idea de cerrar este espacio del
pasado por ser conflictivo, no toma posicion por el periodo para mantener la

tranquilidad que lo cobija en el presente, una amnesia voluntaria.

Las memorias emblematicas, coexisten en el espacio publico, algunas mas activas
gue otras, dependera del ejercicio de debate. Las memorias pueden adquirir un

lugar protagbnico y accionar el presente a su contra-memoria, para que eso

147 Stern, De las memorias sueltas a las memorias emblematicas. En Jelin, Elizabeth (comp.):

Las conmemoraciones: Las disputas en las fechas “in-felices”. 2002, S. XXI, Espafia, . pp.11-33
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ocurra, requieren de unos nudos convocantes para construir un recuerdo colectivo,
los puentes que lo facilitan, pueden adoptar multiples formas: portavoces, hechos

y fechas, sitios fisicos, etc.

Los nudos convocantes de la memoria son los seres humanos
y las circunstancias sociales que exigen que se construyan
puentes entre el imaginario personal y sus memorias sueltas
por un lado, y el imaginario colectivo y sus memorias
emblematicas por otro*®,

Las dltimas apreciaciones conceptuales, resultan Utiles para nuestro estudio, en
razon que nos indican que la experiencia Tu Memorial retrata las continuidades y
transformaciones de una memoria emblematica de “Consistencia ética y Defensa
de los Derechos Humanos” a través de la imagen de Carmen Gloria, y para
promover la activacion utiliza los siguientes nudos convocantes: trabajan con el
testimonio de su hermano Gabriel Larenas (portavoz), investigan los hechos y las
fechas relevantes para el movimiento estudiantii de los 80 (materializa la
existencia y los ritos) y sitan una placa conmemorativa para activar un lugar de

memoria en el liceo.

La relacion historia-memoria, es observable en el tratamiento dado al testimonio
local de una memoria emblematica, en ese cometido, se prepara un conversatorio
con Gabriel Larenas en el marco de una investigacion historica, los muchachos
revisan material audiovisual en torno a testimonios de violencia politica, los
profesores les dan algunas sugerencias en torno a la empatia y respeto a los

testimoneantes,

La visita de Gabriel Larenas, fue una de las fases mas
enriguecedoras. Acceder al relato cercano de un familiar de
Carmen Gloria, nos permitié conocer la vida cotidiana de un
estudiante en los afios 80, un rol que ha cambiado en el
tiempo, ellos mismos hicieron las preguntas, y fue tanto su
interés que llovieron las preguntas, estas fueron espontaneas y
el conversatorio se extendi6 de lo que habiamos estimado
originalmente. Las preguntas tenian que ser respetuosas,
hablamos con los chicos, de Ila empatia antes del

148 Op. Cit. Stern...P.12
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conversatorio. De alguna forma, si preparamos las preguntas,
vimos algunos videos, de Villa Grimaldi, relatos en primera
persona. Desde ese ejercicio, hablamos de la labor del
entrevistador, de la capacidad de escucha, tan importante para
ver estos temas.'*

Si bien, el dialogo con la memoria social —emblematica- representa un espacio
positivo para la experiencia, no se observa una preparacion adecuada que permita
al testimonio mostrar las caracteristicas de su especificidad -recuerdo en el
presente-, vale decir, las preguntas del conversatorio se concentraron en declarar

explicaciones episédicas ordenadas por la historia oficial.

e Principio de herencia

En la dimension que involucra las aproximaciones al patrimonio cultural, el
principio de herencia adquiere las particularidades de acercarnos al pasado
reciente, entendiendo las experiencias traumaticas que engloban las dictaduras
latinoamericanas de la segunda mitad del Siglo XX, no entrega por si mismo
puentes para salir a su encuentro. Reconocer el pasado reciente como referencia
temporal para tomar decisiones en el presente, requiere buscar puentes
significantes que acerquen a las nuevas generaciones a conocer y reflexionar

sobre estos sucesos dolorosos y abiertos a la verdad de justicia. (Jelin: 2005)

La prospeccion territorial, sera la estrategia inicial para acercar a los estudiantes al
estudio del pasado reciente local, y en especial, reconocer su espacio educativo
como una referencia territorial, en la que también ocurrieron acontecimientos
ligados a la violacion o defensa de los derechos humanos en el periodo dictatorial.
Esta idea es reforzada en la visita de los estudiantes a la muestra museografica
itinerante “Nunca Mas” presentada por el Museo de la Memoria en la ciudad de

Valparaiso.

Utilizamos las estrategias de trabajo sugeridas por el MMDH,
entendiendo que ensefiar pasado reciente es complejo y no

“Entrevista n° 2 Rodrigo Fuentes. Ver Anexos.
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existen muchas referencias. De las secuencias aplicadas,
reconocimos en el camino momentos altos y bajos sobre el
interés de los chiquillos. La parte tedrica fue dificil de instalar,
por ello fue breve y uno de los puntos mas débiles. Traspasar
los conceptos de lo que implica investigar pasado reciente y en
el territorio, es una tarea de largo aliento. Sin embargo, en la
indagacién en el territorio, la cosa cambia. Es un punto alto,
como se vive en terreno algunas experiencias significativas que
permiten un aprendizaje mas propio. Por ejemplo, la visita a la
muestra itinerante del museo, los chicos se apoyan en los
objetos para ver los conceptos que habiamos visto en el taller,
eso fue muy enriquecedor.°

Las historias locales, permiten la historizacion de la experiencia vivida, en la
perspectiva de la autopercepcion del devenir historico, los que son susceptible de
ser interpretados por los estudiantes para construir narrativas historicas

actualizadas.

Una determinada comunidad interpreta su historia de maneras
distintas en funcién de los grupos que la componen, de sus
intereses y de sus memorias, pero cada uno de ellos pretende

gue su interpretacion es la universalmente valida, la que afecta

a todos™*,

Cabe destacar, las pocas referencias historiograficas desarrolladas en torno a
pasado reciente y espacios locales. Lo que se suma, a la visién unitaria difundida
por el sistema escolar, hacen aun més dificil la interpretacion y entrar en una

discusion por los sentidos de la memoria historica del periodo.

e Principio de Significacién

En materia de Significacion, deciamos, corresponde a la lectura identitaria del rol
estudiantil y los alcances de las movilizaciones sociales en torno al marco de los

Derechos Humanos.

130 Entrevista n° 2 Rodrigo Fuentes. Ver Anexos.

*Iarostegui, Julio Retos de la memoria y trabajos de la historia. P. 35. Disponible en linea
http://publicaciones.ua.es/filespubli/pdf/15793311RD3889446.pdf [consultado el 20 de Diciembre
de 2016]
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La generacion juvenil del periodo de los 80", ha sido caracterizada por vivir y
crecer en dictadura y organizarse politicamente frente a ella, para revindicar la
necesidad de un proyecto democratico para el futuro. Para Duarte, las juventudes,
no son un estadio bioldgico, etario o definicion de roles, sino un marco cultural, en

el que se construyen referencias identitarias,

Concebimos alas juventudes como un sector social que
presenta experiencias de vida heterogéneas, con capacidades
y potencialidades, como un grupo social que busca resolver
una tension existencial entre las ofertas y los requerimientos
del mundo adulto para insertarse en dichos ofrecimientos,
aguello que desde sus propios suefios y expectativas decide
realizar y una situacion socioeconémica que condiciona las

posibilidades de tales proyectos™?.

De este modo, las juventudes comprenden a las expresiones identitarias que los
grupos sociales juveniles desarrollan en el espacio publico, en complemento o
abierto conflicto a las expectativas que han construido las generaciones adultas

sobre ellos (ofrecido-impuesto).

En el escenario sociohistérico de Carmen Gloria, la Doctrina de Seguridad
Nacional, desarticula los espacios de sociabilidad ciudadana, a fin de evitar el

desarrollo de los actos subversivos, los que

Buscaban manipular al pueblo para ganarse su confianza,
utilizando herramientas que excitaran emocionalmente a las
masas, las desmoralizaran e infiltraran las mas variadas
organizaciones  sociales: la  Iglesia, organizaciones
estudiantiles, sindicatos, organismos vecinales y profesionales,
entre otros. Por ello esta era una guerra moral, en tanto el
enemigo era visto como inmoral y perverso, sintesis del mal
absoluto, decidido a debilitar a la poblacién para asi lograr su
control total**.

%2 puarte, Klaudio. Mundos jévenes, mundos adultos: lo generacional y la reconstruccion de los

puentes rotos en el Liceo. Disponible en linea: http:/dx.doi.org/10.4067/S0718-
22362002000100004. [Consultado el 20 de Diciembre de 2016]

",

133 \/erénica Valdivia Ortiz de Zarate, "“jEstamos en guerra, sefiores!”. El régimen militar de
Pinochet y el “pueblo”, 1973-1980", Historia 43:l, enero-junio 2010, 163-201. Disponible en
http://revistahistoria.uc.cl/estudios/1816/ [Consultado el 20 de Diciembre de 2016]
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Frente a lo anterior, se restablecié un deber ser juvenil en un sentido tradicional-
oligarquico, acotando los lugares y las referencias identitarias (religiosos,
escolares, deportivos, etc.), lejos por supuesto, de la participacion vy

representacion politica.

Solo en la primera mitad de la década de los ochenta, con la
explosion de las protestas sociales y las movilizaciones
estudiantiles, muchos de estos adolescentes y jovenes toman
contacto con el clima de repudio que se habia incubado afios
antes y que ahora hacia eclosion poniendo en la palestra
publica las flagrantes violaciones a los derechos humanos
perpetradas por la dictadura. Este es un punto de inflexion que
implica el fin del prolongado silencio de la generacion que fue
testigo del golpe y el inicio de un proceso que a la larga

significaria el término del gobierno de facto™*.

De esta manera, se busca acceder al conocimiento de la historia reciente para
promocionar la defensa de los Derechos Humanos en la actualidad, con la
cercania y empatia historica de reconstruir la experiencia de vida de par
generacional. La principal motivacion declarada por el profesor entrevistado, se
inscribe en relacionar los movimientos estudiantiles del presente con los proyectos

reivindicativos de derechos sociales de las generaciones anteriores,

Creo que tiene harto que ver con la identidad del liceo, esta es
una escuela que se caracteriza por estar en todas las batallas
sociales, en la lucha de los mismos profesores, apoyo a la
lucha estudiantil, y cuantas otras, cumplimos cien afios de
existencias, vivimos casi todos los fendmenos que se
desarrollan en el siglo XX. Por ende, va en la misma linea de
trabajo, de todos los que componen los estamento del colegio,

por eso a todos les cobro sentido*.

Las fechas y hechos que se trabajan en torno a la vida de Carmen Gloria se
caracterizaron en su rol de estudiante en la especialidad de Educacién Parvularia
del Liceo Técnico Femenino, se buscaron en los libros de clases su hoja de vida,

el reqistro de calificaciones y al registro de su experiencia militante de las

% Fundacién Opcién, Informe Los Ruidos del Silencio, Pag. 21. Disponible en linea

http://opcion.cl/wp-content/uploads/2013/03/Publicacion LosRuidosdelSilencio.pdf [Consultado el
20 de Diciembre de 2016]
1%5 Entrevista n° 2 Rodrigo Fuentes. Ver Anexos.
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juventudes comunistas, todo ello, a través de fotografias de la época y entrevistas
a profesores que conocieron de cerca su paso por el colegio. Se destaca, de este

modo, una identidad estudiantil comprometida con las transformaciones sociales,

El mensaje es super potente, Carmen Gloria no es tratada
como una victima, sino como una luchadora, y a partir de eso,
se invita a buscar la verdad como un acto de justicia y
reparacion, y en una labor nuestra, de tratar la memoria como
un recurso vivo™®,

Con todo, en su conjunto, el proceso de significacion, se materializa en la
activacion de un sitio de memoria proyectado en la imagen de la estudiante, en el
propio establecimiento educacional. Para Nora (2009), los sitios de memoria
poseen tres caracteristicas constitutivas: simbdlicas, materiales y funcionales. En
este orden, comprenden a un espacio que reafirmar materialmente las unidades
identitarias 'y genera una adhesion desde las practicas conmemorativas

intencionadas (funcionalidad).

Lo que los constituye es un juego de la memoria y de la
historia, una interaccién de dos factores que desembocan en
una sobre determinacién. Al principio, tiene que haber voluntad
de memoria. Si se abandona el principio de esa prioridad, se
derivara rapidamente de una definicidn restringida, la mas rica
en potencialidades, hacia una definicién posible, pero blanda,

gue admitiria en esa categoria a cualquier objeto virtualmente

digno de recuerdo™’.

e Principio de participacion

En materia de participacion, la experiencia Tu Memorial ha desarrollado una
interesante estrategia de Aprendizajes Basados en Proyecto (ABP). Los
estudiantes van desarrollando progresivamente las etapas del proyecto segun
objetivos, resultados esperados y evaluacion de cada etapa. En un primer nivel, se
acercan al conocimiento conceptual en el taller de Historia reciente y Memoria,
para luego aplicar lo aprendido en el taller de prospeccion territorial. Finalmente,

los estudiantes, en la panoramica historica y espacial del territorio, eligen un acto

1%6 Entrevista n° 2 Rodrigo Fuentes. Ver Anexos.

" Nora Pierre, Les lieux de mémorie. LOM, Santiago, 2009. P. 33.
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conmemorativo pertinente a su investigacion y al mensaje que se espera heredar

a las nuevas generaciones.

Al momento de definir el tipo de memorial a construir, si se
involucrd directamente a los estudiantes a través de una
discusion cargada de la responsabilidad de comunicar, y de
heredar una imagen del pasado reciente. Ellos eligieron las
palabras que iba a llevar la placa, se discuti6 si tenia que ser
una placa y no un mural por ejemplo. Primé la idea que una
placa era mas duradera, no recuerdo los argumentos
especificos, pero si a los muchachos, les interes6 la
materialidad a heredar a las nuevas generaciones del liceo, de
hecho, se comentaba que las placas no hablan solas, y se
necesitaba de un relato que la activara en el tiempo.

Resulta interesante la eleccion material definida para de la conmemoracion,
puesto se observa una continuidad en la cultura conmemorativa instalada en el
imaginario por los movimientos historicos de defensa de DDHH en nuestro pais,
tales como son las placas. Esta eleccion, creemos, se encuentra profundamente
relacionada con la idea de monumento, como aquella marca intencionada en el
territorio a fin de interpelar simbdlicamente al ciudadano, y llamarlo a reflexionar y
aprehender un mensaje de interés colectivo. Hacemos la distincion, frente a las
otras posibilidades disponibles para materializar la memoria, mas cercanas incluso
a los estereotipos de la cultura juvenil actual, tales como son: graffitis, murales,

cortos audiovisuales, pasquines, etc.

Un segundo elemento a destacar en el ambito de la participacion, fue el contenido
de la placa. Los estudiantes disefian un mensaje que expresa las aproximaciones
de herencia y significacion aprehendidas en el taller: se reconocen como
protagonistas de la elaboracion del contenido y la forma de conmemoracioén, y
como responsables de heredar una demanda por justicia, verdad y reparacion en
materia de DD.HH. Expresan, ademas, la necesidad de articular un mensaje que
pueda ser transmitido por ellos mismos, después de todo, la placa fue puesta en la

entrada del liceo y se seria punto de transito obligado de la comunidad escolar.

Recordamos fraternalmente a Carmen Gloria Larenas, ex
estudiante de nuestro establecimiento quien fue asesinada
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mientras se manifestaba en contra de la dictadura militar, tu
recuerdo nos alienta en la busqueda de la verdad y la lucha por
los DDHH™®,

La experiencia Tu Memorial, representa una contribucion interesante al campo de
la Pedagogia de la Memoria por unificar los marcos interpretativos de la historia
local, la memoria social y el patrimonio cultural para la ensefiabilidad de los

derechos humanos en escuelas publicas.

Los Derechos Humanos se manifiestan como una oportunidad
civilizatoria para establecer un acuerdo ético, con proyecciones
publicas, que puede llegar a darle un sustento ético-cultural a la
democracia, en la medida que todos los ciudadanos(as)
reconocen el repertorio de valores contenidos en los

instrumentos internacionales de los Derechos Humanos y se

comprometen a hacerlos valer bajo cualquier condicion™®.

El marco de los Derechos Humanos resulta un instrumento clave para conocer y
aprender el pasado reciente, vale decir, para acercarnos a la idea de que nunca
mas se produzcan violaciones sistematicas de los derechos humanos en nuestro

pais.

4.3.3.- Conclusiones de la sistematizacién de experiencias

Recapitulando el ejercicio de sistematizacion desarrollado en torno a los proyectos
escolares locales de Etnégrafos Escolares y Tu Memorial, presentaremos a

continuacion las conclusiones destacadas en relacién a los objetivos disefiados.

En primer lugar, las experiencias sistematizadas logran potenciar un propadsito
social en la transformacion de las practicas pedagogicas al incorporar las
memorias escolares en los relatos patrimoniales de las ciudades. Las decisiones

pedagogicas adoptadas en el abanico de aproximaciones al patrimonio cultural —

5% Entrevista n° 2 Rodrigo Fuentes. Ver Anexos.

1%9 Osorio y Rubio, El deseo de la Memoria, Escuela de Humanidades y Politica, Santiago, 2006. P.

164.
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seleccidn, orden y articulacién- permitieron una observacién mas dinamica sobre
el territorio (espacio y tiempo), nominar algin elemento o practica valiosa del
pasado como patrimonio cultural, representa un aprendizaje significativo concreto.
Ahora bien, para que esto ocurra, los docentes, tomaron posicionamiento sobre
las funciones del pasado. Si el pasado posee una carga monumental, dificilmente
los estudiantes podrian participar en las narrativas patrimoniales, no contarian con
las herramientas para hacerlo. Mientras que, si acceden a una entrada critica al
pasado, y lo reconocen como una categoria de analisis historiografico, los temas
patrimoniales se convierten en espacios de problemas, y que en su calidad de
ciudadanos (as) en formacion pueden proponer respuestas justificadas. Cabe
afadir, ademas, que las experiencias contrarrestan la legitimidad unitaria de la
cultura adultocentrica para definir los repertorios patrimoniales, dejando fuera, la
mirada de los nifios (as) en el quehacer territorial. Después de todo, ellos y ellas,
cohabitan el espacio publico, y la difusién de sus ideas, tiene y puede, mejorar al
largo plazo la calidad de vida en las ciudades, en la medida que se incorpore y

replantee la convivencia democratica desde todos los actores sociales.

En segundo lugar, las experiencias sistematizadas replantean los propdsitos
histéricos de las practicas pedagdgicas en temas de memoria social y patrimonio
cultural. La formaciéon de pensamiento histérico, es un criterio compartido por los
enfoques historiograficos que conciben la memoria como un método critico para el
estudio del pasado, su sola incorporacion: abre la caja de los sentidos del tiempo.
En este estado de las cosas, surgen las huellas de los otros proyectos de pasado
(vencidos), y en su problematizacion, el presente puede ser cuestionado y abrir
otras posibilidades en el ahora. Pensar histéricamente, en estas experiencias, se
manifiesta en el desarrollo progresivo de capacidades para desplazarse en el
tiempo con un sentido referencial de bldsqueda: si vamos al pasado es porque
reconocemos en él una brudjula orientadora para mantener o transformar las
condiciones del presente. El patrimonio se establece como vehiculo que transita

en el tiempo, para que se mueva entre el pasado y el presente tenemos que hacer
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preguntas que lo dirijan de un punto a otro, de forma que, la transmision de los
artefactos de memoria sean proyectados hacia el futuro. La decision de garantizar
la continuidad o la transformacion del mensaje heredado, es un acto de
ciudadania, dependiente del nivel de competencias desarrollado en el esquema
del pensamiento histérico, esto demuestra la intima relacion entre los actos de
conmemoracion y la formacion de ciudadanias activas. En suma, la recreacion del
patrimonio cultural es la materializacién del pensamiento histérico en un escenario
determinado: el ejercicio practico de un ideal disciplinario abstracto, que piensa el

transito del pasado en el presente para proyectar una idea de futuro.

Finalmente, nos vamos a referir al proposito pedagoégico destacado en la
sistematizacion de estas experiencias, el cual, busca potenciar la ensefianza del
patrimonio cultural en el area de la Historia Geografia Ciencias Sociales. Una de
las primeras reflexiones posibles de constatar, refiere a una idea del patrimonio
como medio y no como fin de la enseflanza. Las acciones de ensefanza
desarrolladas en los proyectos, no tenian como objetivo crear una asignatura de
Patrimonio y/o justificar las salidas recreativas, sino que buscaban: i) Promover el
trabajo articulado entre las distintas disciplinas escolares, a fin de incorporar una
mirada interdisciplinaria en la construccion de conocimiento. Como es sabido, el
curriculum tiende a parcelar los saberes y no reunirlos en objetivo de aprendizajes
comunes. Las disciplinas al poseer una especificidad conceptual y metodoldgica,
desde su diferenciaciébn pueden enriquecen la observacién de los elementos
patrimoniales y la construcciébn de su conocimiento. Ademas, permite que los
docentes desarrollen iniciativas articuladas a través de préacticas colaborativas
necesarias para mejorar la convivencia dentro de las escuelas ii) El patrimonio es
un medio, para acercar la escuela a la ciudad, y la ciudad a la escuela. Las
experiencias revisadas, se inscriben en el enfoque de la ciudad educadora, las
actividades en terreno se planifican pensado la ciudad como un campo abierto de
experiencias educativas. No so6lo se realiza una actividad extra-muro, sino que se

sale a buscar recursos educativos incorporados previamente al disefio
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pedagogico, la ciudad es educadora en la medida que se dirigen objetivos de
reflexibn-accion. Lo que se aprende en la ciudad, debe volver a ella, en el
desarrollo practico de una conciencia ciudadana activa, dialogante y participativa
en las probleméticas que acontecen en la ciudad del presente. iii) El disefio
pedagogico de los principios de aproximacion al patrimonio presentan
modificaciones en relacién a la vinculacion pasado-presente que poseen las
comunidades educativas. Realizar instancias de reconocimiento inicial de esta
vinculacion permite al docente, proyectar una organizaciéon coherente de los

contenidos y las estrategias de trabajo para incorporar la memoria.

4.4.- Orientaciones pedagdgicas para la ensefianza de la memoria social y el

patrimonio cultural.

Establecidas las referencias contextuales del ejercicio de enseflanza en las
Sociedades del Conocimiento, los elementos conceptuales y metodoldgicos
centrales (Didactica del Patrimonio y Patrimonio Cultural) y las referencias
metodologicas resultantes de una sistematizacion de experiencias escolares
locales, nos enfocaremos en adelante, en desarrollar un conjunto de orientaciones
pedagdgicas contextualizadas para favorecer la incorporacion de los ejes de
memoria social y patrimonio cultural en el area de Historia, Geografia y Ciencias

Sociales (HGCS).

La eleccion de este camino metodolégico se encuentra relacionado con la
pregunta didactica articuladora ¢coOmo ensefiar memoria y patrimonio cultural para
favorecer el desarrollo de ciudadania activa?, y sugerir formas de trabajo
pedagdgico que permitan el uso intencionado de memoria social y patrimonio
cultural para dinamizar y enriquecer los objetivos de aprendizajes en las areas de

HGCS.
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En la marcha de nuestro proceso de indagacién y descripcidon, se constatd la
existencia de multiples referencias bibliograficas especializadas para tratar la
memoria y el patrimonio: marcos conceptuales disciplinarios, reflexiones
pedagogicas cercanas a la Educacién Patrimonial, los marcos didacticos de las
Ciencias Sociales y los enfoques de Formacion Ciudadana. Sin embargo, las
observaciones disciplinares no presentan una articulacion de base con las
practicas de ensefianza, cada una de ellas, problematiza los escenarios teéricos y
metodolbgicos para potenciar sus propios campos de andlisis, alejandose en
suma, de la tarea central de esta tesis, a saber, construir puentes de didlogo entre
los componentes disciplinares que permitan pensar la ensefianza del patrimonio
en espacios educacionales formales o informales para la formacién de ciudadania

activa.

Sobre esta ultima linea, cabe destacar que los departamentos de educacion de los
Museos, han generado estrategias de trabajo con estudiantes, pero en su
mayoria, sélo se centran en la visita, obviado los otros momentos que acompafian
la planificacion pedagdgica, vale decir, no se ocupa del trabajo previo y posterior al
recorrido en el museo. Ademas, no podemos olvidar que los espacios
museograficos se han fundamentado histéricamente como espacios educativos no
formales, centrados en los ejercicios de conservacion, exhibicion y difusién de los
artefactos patrimoniales regulados en sus contenidos por el enfoque museoldgico
implementado por los profesionales que trabajan en ellos (responde a otras
l6gicas de seleccion). Este no es el caso de la escuela, bien sabemos que los
contenidos de ensefianza son definidos por el marco curricular, y en esta
operacion no participan los actores de ensefianza ni los de aprendizaje, sino que
seran las politicas culturales las que los formulan para sustentar la legitimidad de

la cultura dominante.

Siendo, asi las cosas, nos acercamos al Curriculum Nacional para rastrear la

presencia de los contenidos de ensefianza que vinculen explicitamente la memoria
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social y el patrimonio cultural. Las referencias curriculares vigentes en la
actualidad en el area de Historia, Geografia y Ciencias Sociales corresponden a
dos instrumentos: marco curricular (1996/2009) y bases curriculares (2006). En
ambos casos el modelo curricular es por competencias, vale decir, los estudiantes
aprenden a hacer cosas, por sobre la retencién de saberes enciclopédicos. Para
alcanzar los saberes escolares especificos, el curriculum por competencias
propone el desarrollo de objetivos de aprendizajes (OA), los que se encuentran
compuestos por una habilidad procedimental, el conocimiento conceptual y las
capacidades ciudadanas. El aprendizaje es tratado en tres dimensiones: saber-
hacer-ser, pero sera la habilidad procedimental el motor del quehacer, orienta a
las otras dimensiones del aprendizaje. El saber haciendo dirige y moviliza los
conceptos y las capacidades ciudadanas para que los estudiantes aprendan a
resolver problemas concretos en el aula, y puedan movilizar al mediano plazo, los

procesos de resolucion aprehendidos a otras probleméaticas de la vida.

Retomando lo anterior, los Objetivos de Aprendizajes que declaran el uso de los
ejes de memoria social y patrimonio cultural se encuentran en los niveles de 2do,
5to y 6to basico, y 2do, 3ro y 4to medio. A primeras luces, la memoria no se
encuentra asociada al conocimiento patrimonial, y el pasado es recibido por el
presente sin ejercicio de interpretacion. El patrimonio sélo es caracterizo en el
reconocimiento de las manifestaciones culturales preestablecidas como
patrimoniales (catdlogos UNESCO; CNCA; CMN) a través del desarrollo de

habilidades de identificacién, contemplacién, conservacion y valoracion.

Nivel Objetivo de Aprendizaje

OAS5 Reconocer diversas expresiones del patrimonio
cultural del pais y de su regién, como
manifestaciones artisticas, tradiciones folcléricas,
leyendas y tradiciones orales, costumbres familiares,
creencias, idioma, construcciones, comidas tipicas,
oo bAsicol® fiestas, monumentos vy sitios histoéricos.

OA9 Reconocer diversas expresiones del patrimonio
natural de Chile y de su regién, como paisajes, flora

160 . . ~ s . . . ,
Bases curriculares y programa de estudio de 2do afio basico se encuentra disponibles en linea

http://www.curriculumenlineamineduc.cl/605/articles-21320 programa.pdf
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y fauna caracteristica, y parques nacionales, entre
otros.

5to béasico™®*

OA8 Identificar, en su entorno o en fotografias,
elementos del patrimonio colonial de Chile que
siguen presentes hoy, como edificios, obras de arte y
costumbres, entre otros.

6to basico*®?

OA20 Demostrar actitudes civicas con acciones en
su vida diaria, como: Cuidar y valorar el patrimonio y
el medioambiente (ejemplos: impulsar y participar en
campafias de reciclaje, realizar acciones en la casa y
en la escuela para ahorrar luz, agua y gas, etc.)

2do medio*®®

AE5 Investigar sobre el desafio que planted la
celebraciéon del centenario en Chile y en América
para desarrollar un balance del Centenario de la
Independencia.

Considerando:  lectura e interpretacion de
informacion en distintas fuentes: integracién de
informacion de diversas fuentes de andlisis,
confrontacion y reflexion a partir de variadas fuentes
de informacion; exposicion de los resultados de
investigacion, de forma sintética y organizada y
utilizando  diversos recursos elaboracién de
bibliografia.

3ro medio™®*

AE13 Caracterizar los principales rasgos del golpe
de Estado y de la dictadura militar en Chile.
Incluyendo: La violacion sistemética de los Derechos
Humanos, la violencia politica y la supresiéon del
Estado de derecho.

Considera la recuperacion de testimonios Yy
expresiones de la memoria social para indagar sobre
contenidos del nivel y/o profundizar en la experiencia
de los sujetos que vivieron procesos historicos
recientes.

4to medio*®®

OE16 Reconocer la presién que ejercen los
procesos globalizadores sobre la configuracion
espacial de las regiones de Chile, considerando
ventajas, impactos y resistencias locales tales como:
rescate del patrimonio histérico y cultural por parte
de comunidades locales

Tabla 10. Descripcién contenidos de ensefianza patrimonio cultural en el curriculum nacional.
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Ante una panoramica curricular conservacionista y descriptiva del patrimonio,
dificilmente podriamos incorporar nuestro posicionamiento conceptual, didactico y
de formacién de la ciudadania, en razén que i) el recurso patrimonial se establece
desde una entrada monumental y anticuaria del pasado (fiestas por regiones,
artesanias indigenas, edificios coloniales, etc.) en la cual, las memorias historicas
legitimadas por la historia nacional resultan activadas y validadas en el presente. A
través de este recurso, se produce una asimilacién atemporal: el pasado y el
presente no presentan diferencias constatables; ii) el patrimonio historico se
reconoce soOlo en el acceso al pasado remoto —colonial-, asumiendo una

valoracion del pasado solo por ser “antiguo” y “amenazado” por el paso del tiempo.

Para el caso de pasado reciente, no se hace referencia a los sitios de memoria y
la memoria social es incorporada como fuente de informacién complementaria al
saber historiografico; iii) las explicaciones histéricas, se construyen desde un
régimen historicista, en el cual, los acontecimientos del pasado se encadenan para
justificar las condiciones del presente. Por lo cual, se condiciona el uso de
memoria social, sélo como fuente de informacion relativa a los acontecimientos
establecidos por la disciplina histérica. Los testimonios consultados bajo esta
estructura son sometidos a los requisitos de veracidad impuestos por la
historiografia, generando una limitacion para abordar las experiencias contenidas
en el recuerdo colectivo; iv) la aproximacion al principio de herencia, el enfoque
historicista que acompafia las explicaciones historicas, dificulta el transito critico
entre el pasado y el presente, si el presente se presenta como resultado de la
acumulacion de acontecimientos pasado, el patrimonio es el mensaje Unico del
tiempo, por lo tanto, debe ser recibido como sefial de aceptacion a la tradicién; v)
en materia de significacién, la identidad es incorporada en una variante nacional
homogénea, sin hacer referencia a las diferencias culturales que se han
desarrollado histéricamente en los espacios regionales. La diversidad de
experiencias territoriales es expresada a través el folclore y las tradiciones,

dificultando, en suma, la apropiacion significativa de las nuevas generaciones de
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la herencia del pasado; vi) participacion, es comprendida en las practicas
tradicionales de la comunicacion: los estudiantes son asociados a las acciones
patrimonialista en el rol de receptores de una mensaje del pasado que debe ser
conservado en el presente, por lo tanto, la formacion ciudadana se manifiesta en
los ejercicios de cuidado y valoracién de una catalogacion patrimonial predefinida
por otras instituciones; vi) La formacién de la ciudadania, se inscribe en un
esquema tradicional del “deber ser ciudadano”. Adopta un caracter contemplativo
de la seleccion de acontecimientos memorables, el vinculo identidad-ciudadano
conserva los rasgos culturales de la inclusién/exclusion, se acerca al valor del
patrimonio para diferenciarse de otras comunidades recordantes, y para ritualizarlo

en su calidad de antigledad.

En la necesidad de rastrear iniciativas equilibradas y complementarias a los
saberes conceptuales, procedimentales y las capacidades ciudadanas propuestas
por el curriculum nacional, creemos pertinente tomar al conocimiento producido
por la sistematizacion de las dos experiencias pedagdgicas que abordan los ejes
de memoria social y patrimonio cultural para potenciar una formacién ciudadana

activa en el area de HGCS.

Los conocimientos adquiridos en la sistematizacion de estas iniciativas, nos
permite sugerir tres principios orientadores para el disefio de procesos de
ensefianza-aprendizaje en torno al eje memoria social y patrimonio en espacios

educativos formales:

1.- Contextualizacién Curricular:

El proceso de ensefianza-aprendizaje que se elabore en torno a los ejes de
memoria y patrimonio requieren profundizar la relacion entre identidad vy
ciudadania en la observacion los vinculos histéricos entre los lugares y las

memorias (activas y/o subterrdneas). Para Fabian Gonzalez (2005), la escuela es
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una institucion territorial donde se encuentran los dos actores que dinamizan el
conocimiento del territorio y su territorialidad: estudiantes contextualizados y
profesores contextualizados. En este orden, los estudiantes comprenden a actores
con historia y memoria, “con patrimonio material y linguistico instalado en un
territorio cercano (...) donde sus familias, junto a otros miembros de la comunidad,

vivieron a escala local los procesos de la historia™®®”

. La planificacion que se
proponga debe consideras la apropiacion histérica del territorio desde la voz de los
estudiantes. La historia nacional, en su enfoque historicista, clausura las
referencias locales, al abordar la historicidad desde una mirada centralista del

territorio (Estado unitario) y la causalidad de los acontecimientos politicos (grandes

personajes).

En segundo lugar, los profesores comprenden a los actores articuladores del
conocimiento social y cientifico universal. Esta pedagogia situada reconoce en el
territorio local un espacio de sintesis entre los saberes cotidianos y los campos
disciplinares formales.'®. La intencionalidad de los docentes para organizar el
proceso de ensefanza-aprendizaje, los contenidos y las estrategias en torno al
uso de la memoria social y sus artefactos simbdlicos, les permite desprenderse del
monologo instalado por la ensefianza de la historia tradicional, y dialogar con otras

historias.

Con todo, en su conjunto, las estrategias de contextualizacién -curricular
comprenden a las adaptaciones intencionadas de los contenidos de ensefianza
propuestos por el Curriculum Nacional (saber oficial) para incorporar las
experiencias vividas depositadas en el territorio local (saber marginado). En esta
misma linea, se encuentran los conocimientos practicos destacados de la
sistematizacion, en ambas experiencias se utiliza la contextualizacion para abrir el
dialogo entre el conocimiento escolar y el conocimiento territorial en los temas de

memoria y patrimonio. El propésito en materia de memoria, es demostrar la

186 Op. Cit. Mufioz y Osandon. P.293.
187 Op. Cit. P. 293.
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existencia de una diversidad de memorias que se encuentran depositadas en el
espacio publico, y que si bien, poseen una experiencia territorial subjetiva (espacio
y tiempo) son interpretadas bajo marcos sociales comunes los que condicionan la

organizacion y los sentidos que los recuerdos colectivos.

La contextualizacion espera que los estudiantes reconozcan la existencia de
memorias dominantes y memorias subalternas, observen los mecanismos que
utilizan las primeras para posicionar su organizacion del recuerdo como una forma
legitima de memoria (leer el patrimonio); y en el caso de las segundas, proponer
una accion de memoria pertinente con el tema y el territorio, para resignificar sus
experiencia en el dialogo con otras las memorias y activarlas en el espacio publico

(construir el patrimonio).

El desarrollo de una contextualizacion pertinente a los saberes de sus estudiantes,
requiere evaluar inicialmente los vinculos establecidos entre el pasado y presente
por las comunidades educativas (anticuario, monumental o critica) y como se

entiende la relacién historia y memoria.

De forma que, los principios de aproximacion al patrimonio puedan ser
categorizados y organizados para propiciar la participacion recreativa del grupo,
vale decir, el sentido de herencia y significacidn tienen que ser aplicados segun las

necesidades de aprendizaje de los estudiantes.

La formacion ciudadana estd en permanente expansion, abarcando un conjunto
cada vez mas amplio y multidimensional de categorias y capacidades, y se
requiere que las escuelas conozcan la estrategia de contextualizacion para
favorecer el desarrollo de aprendizajes significativos en el area de ciudadania.

(Osorio: 2013)

Resulta importante, en este sentido, destacar la articulacion de los componentes
de memoria, patrimonio, ciudad educadora y ciudadania para promover una

contextualizacién curricular enriquecida y flexible. En este orden, i) la vigencia de
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la memoria en un ejercicio de contextualizacion requiere de un uso critico del
pasado para revitalizar el vinculo entre el pasado y el presente. En esta entrada al
pasado, la memoria presenta dos propiedades (externa e interna): testimonio
documental disponible para consultar y enriquecer temas histéricos divergentes; y
una referencia histérica basada en la acumulacion de experiencias sociales que
puede favorecer la resolucion de problematicas en el presente; ii) El patrimonio
cultural, entendido como un artefacto de memoria, materializa el paso del tiempo
en el presente. Su uso, puede reforzar los vinculos que se tengan con el pasado, y
las resignificaciones con la identidad colectiva. En un ejercicio de
contextualizacion memoria y patrimonio no podrian ser tratados separadamente,
se necesitan uno al otro, y pueden ser aprovechados para regenerar el
conocimiento de lo local y los sentidos de pertinencia que se viven en los transitos
cotidianos entre la escuela y la ciudad; iii) La ciudad educadora y la ciudadania
activa, el proposito de una contextualizacion curricular se inscribe en los
requerimientos educativos de las sociedades del conocimiento, es decir, formar
ciudadanias activas para elaborar nuevos conocimientos que mejoren la calidad
de vida en los espacios que habitan. Se espera restablecer los vinculos entre el
conocimiento cientifico y el saber social: producir conocimiento pertinente a la
resolucién de los problemas que aquejan a las sociedades humanas e incorporar
el conocimiento social producido a escala social. El enfoque de la ciudad
educadora permite a la contextualizacion pensar la ciudad en tres niveles de
aproximacion al conocimiento y de formacién de ciudadania: aprender en la ciudad

(hacer), aprender de la ciudad (saber) y aprender la ciudad (ser).

2.- Estudio de larealidad social y la accién en ella.

Las orientaciones pedagogicas que se utilicen para la ensefianza de la memoria
social y el patrimonio cultural, deben considerar que estos ejes son medios

educativos para alcanzar fines ciudadanos. El conocimiento que se adquiere de la
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ciudad (problemas) tiene que ser retribuido a través de intervenciones que
promuevan cambios sustanciales en la forma de habitar los lugares comunes. El
enfoque de la ciudad educadora convoca a la escuela a aprender la reflexion-
accion en el espacio urbano a través de la lectura de los diversos lenguajes que se
encuentran presentes en las experiencias y las expectativas de sus ciudadanos

(as).

La ciudad como agente educador, ofrece un conjunto de recursos educativos a
través de sus espacios y sus practicas sociales vivas para desarrollar aprendizajes
sobre la opiniébn puablica y las formas de conmemoracion; el pluralismo, la
solidaridad y la diversidad. Se amplia el tejido de los referencias ciudadanos(as)
gue crean el sentido de pertenencia y reciprocidad, y promueve la adhesiéon a
intereses comunes. Cuando estos principios son asumidos por sus ciudadanos
(as) en sus distintas instancias de expresién y organizacion, se generan lugares
de participacién intencionados, con el fin dltimo, de mejorar la convivencia en el

marco democratico.

Las experiencias analizadas abordan combinadamente tres dimensiones de
aprendizajes en la ciudad: aprender en la ciudad, aprender de la ciudad y
aprender para la ciudad. En este orden, el docente realiza un inventario de los
recursos educativos disponibles en la ciudad y los organiza en relacién a los
contenidos de ensefianza, con el propésito de favorecer aprendizajes
significativos; en segundo lugar, la ciudad es una fuente inagotable de
conocimientos, para leerlos el docente ensefia herramientas de observacion para
reconocerlos, registrarlos y analizarlos; y en un tercer orden, comprende al
ejercicio participativo de intervenir la ciudad, la escuela tiene que involucrar a los
ciudadanos en formacion en instancias de reflexion-accion en busqueda de una

ciudad ideal (Aroca: 2015).
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3.- Aprendizajes Basados en Proyectos:

El desarrollo de proyectos escolares considera dos principios basicos del enfoque
constructivista del aprendizaje: los conocimientos previos y la experiencia de los
estudiantes. Los ABP representan una oportunidad para materializar el dialogo
entre el saber aprendido y los nuevos conocimientos, con el objetivo de promover
aprendizajes significativos, no sélo en relacién a los conocimientos incorporados,

sino también, a asignar un sentido diferente al acto de aprender.

Ahora bien, la logica de todo proyecto es alcanzar ciertos objetivos y resultados.
Dependiendo del contexto de intervencion, el problema detectado, los recursos,
los tiempos y el grupo humano que lo ejecute. Los proyectos escolares de
intervencion patrimonial tienen por propdésito acercarse al conocimiento patrimonial
para promover un vinculo referencial entre pasado y presente, en tal caso, se sitla
a los estudiantes ante problemas proximos de sus experiencias de vida en el

territorio que habitan.

Los proyectos escolares consideran la participacion activa de los estudiantes en
todas las etapas de desarrollo, considerando su labor como ejecutores y
beneficiarios de los resultados esperados. Considerando las pocas referencias
disponibles en esta materia, presentamos a continuacion un modelo de proyecto
escolar de intervencién patrimonial y su implementacién a través de dos ejes
curriculares en el area de Historia, Geografia y Ciencias Sociales en los niveles de

6to basico y 3ro medio.

a) Registro de los conocimientos previos y ajuste de la planificacién inicial:
En la fase inicial, el docente presentard la terminologia basica que
fundamenta los proyectos de intervencion patrimonial: objetivos de
conocimiento, resultados esperados, cronograma de trabajo, técnicas de
trabajo colaborativo, evaluacion segun las fases y productos de la
intervencién. Los estudiantes dialogan participativamente sobre las

responsabilidades grupales e individuales requeridas para llevar a cabo el
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b)

d)

desarrollo del proyecto. Asimismo, el docente utilizara esta instancia para
recoger informacién relevante para el funcionamiento O6ptimo de su
planificacién, para ello, se sugiere el desarrollo de una evaluacion
diagnéstica sobre los vinculos pasado-presente que opera en la comunidad
escolar, de forma que pueda establecer la organizacion de los principios de

aproximacion del patrimonio.

Delimitacion del problema central del proyecto:

Luego de analizar la evaluacién diagnostica, el docente recontextualiza su
planificacibn en torno a las aproximaciones al patrimonio segun las
necesidades de aprendizajes de sus estudiantes. EIl proyecto de
intervencion tiene que ser caracterizado a través de una pregunta central
gue permita a los estudiantes acercarse al pasado a través de la indagacion
de fuentes documentales locales, y construir posibles respuestas

fundamentadas.

Prospeccion territorial del problema central:

De acuerdo al objetivo de aprendizaje contextualizado, la pregunta central
vista en el punto anterior, seré replanteada para estudiar la situacién actual
del territorio. En esta fase los estudiantes reconocen que el conocimiento
patrimonial les permite transitar entre el pasado y el presente. Seleccionan
colectivamente los aspectos que les interesa conocer del problema central
situado en el territorio y los instrumentos de registro mas pertinentes para

esta tarea.

Andlisis pasado-presente y trabajo de campo:
En esta fase del proyecto se explora el territorio a través de herramientas
de observacion e instrumentos de registro etnogréafico. Los estudiantes

asumen el protagonismo en la mirada sobre la ciudad desde una Optica
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f)

reflexiva que les permita reconocer las huellas del pasado en el presente,
las formas materiales y los mensajes contenidos en los artefactos
patrimoniales, y ausencia de otras memorias sociales. El profesor dirige e
intenciona la observacion a través del problema central del proyecto y en el
registro de la observacion con instrumentos de bitdcoras, cartografias,

fotografias, entrevistas, etc.

Propuesta de recreacion de la memoria social en la ciudad:

En la ultima fase del proyecto se revisan propuestas de actos de memoria
gue el grupo de estudiantes considere pertinentes y significativos para el
territorio segun la experiencia de investigacion llevada a cabo. De esta
manera, se elabora participativamente un acto conmemorativo
considerando la materialidad y el mensaje a heredar a las nuevas

generaciones.

Evaluacion:

La evaluacion corresponde a un proceso permanente de retroalimentacion
que permite al docente tomar decisiones pertinentes en el desarrollo del
proyecto de intervencion patrimonial. Se propone diversificar las estrategias
de evaluacion de acuerdo a los momentos de logro y dificultades para
alcanzar el objetivo de aprendizaje, por ello, la propuesta considera la
division del proceso evaluativo segun los momentos el proyecto:
diagnoéstica (cuanto conocen), intermedia (coOmo van) y sumativa (cuanto
aprendieron). Los instrumentos de evaluacién (rubricas por desempefio
complejo) seran aplicados en relacién a los actores de aprendizajes, a

través de la autoevaluacion, evaluacion individual y grupal.
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4.4.1.- Propuesta de secuencia pedagodgica

Las orientaciones descritas tienen por propoésito facilitar la elaboracién de
actividades secuenciadas de trabajo en aula. Las secuencias pedagodgicas
comprenden a la organizacion de los contenidos de ensefianza para crear
situaciones de aprendizaje que permitan a los estudiantes articular sus

conocimientos previos y los nuevos saberes en un sentido significativo.

Diseflar secuencias didacticas para el trabajo en aula, demanda el
posicionamiento de los docentes en las dimensiones pedagoégicas: del saber
disciplinar, enfoque pedagogico, interpretacion curricular y el enfoque de
ciudadania. La organizacion de los componentes de las secuencias es una
decision que se ejerce desde la caracterizacion del contexto sociocultural en el

gue se desarrolla el acto de ensefianza.

Con todo, en su conjunto, la ensefianza de la memoria y el patrimonio cultural
requiere del disefio de situaciones de aprendizajes secuencias, dirigidas por
objetivos de aprendizajes contextualizados que permitan el uso conceptual
concreto dentro del territorio, posicionen a los estudiantes como protagonistas de

sus aprendizajes y faciliten el desarrollo de capacidades ciudadanas activas.

A continuacién, se presentaran dos sugerencias de secuencias pedagogicas que
articulan la interpretaciéon dada al contexto sociocultural de la escuela (para qué
ensefiar), el posicionamiento conceptual en torno al campo de la memoria social y
patrimonio (qué ensefiar) y las orientaciones didacticas elaboradas a partir de la
sistematizacion de experiencias pedagodgicas (como ensefiar). Con el propésito de
contar con una panordmica general que ayude al ejercicio docente a la hora de

tomar decisiones dentro de su planificacion.
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4.4.1.1.- Secuencia 1. Caracteristicas sociales y urbanas de Valparaiso en la

primera mitad del Siglo XXy el Siglo XXI.

La primera secuencia ha sido planificada para el nivel de 6to afio basico en la
unidad n° 3 del programa de estudio (2006), denominada como “Consolidacion de
la Republica”. En la diversidad de contenidos de ensefianza que componen la
unidad hemos considerado pertinente trabajar el siguiente Objetivo de Aprendizaje
(OAB): los estudiantes sean capaces de caracterizar los principales aspectos que
definieron el periodo de riqueza aportada por la explotacion del salitre,

considerando la expansién econémica y el inicio de la cuestién social.

El tema del proyecto de intervencion territorial sera “La belle époque y la cuestion
social en Valparaiso ¢Qué hemos heredado del pasado?”. El objetivo de
aprendizaje contextualizado comprende la recreacion de las caracteristicas
espaciales, econdmicas y sociales de la distribucion de las riquezas en la ciudad
de Valparaiso durante los primeros afios del Siglo XX y en el Siglo XXI. Se espera
de esta forma, que el patrimonio oficial (catalogaciones difundidas por las
instituciones del Estado y el Mercado local) basado en la época de esplendor de la
ciudad, sea la puerta de entrada al pasado de la ciudad republicana en el periodo
de los contrastes sociales que caracterizan la crisis estructural del liberalismo, y al
analisis actual de la distribucion espacial de las riquezas segun el polo econémico

dominante.

El posicionamiento pedagdgico en su dimensién conceptual contempla el uso
progresivo de interpretaciones disciplinarias a travées de habilidades de
observacion etnografica. Consideramos pertinentes las nociones geograficas de
territorio y territorialidad (trabajo cartografico), los conceptos antropolégicos de
documento de identidad y paisaje cultural (observacion etnogréfica), y desde la
historia las nociones de fuente histérica, capas histéricas de la ciudad (reflexion

pasado-presente).
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La dimension formacién de la ciudadania comprende al enfoque de la ciudad
educadora y la ciudadania activa a través de la planificacion y desarrollo
participante de intervenciones patrimoniales en el territorio a través de proyectos

escolares basado en la estrategia de Aprendizajes basados en Proyectos.
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Nivel | Objetivo de Aprendizaje (OA | Obijetivo de Aprendizaje | Conocimiento conceptual | Conocimiento procedimental Capacidades Evaluacién
6) contextualizado (OAC) (Saber) ciudadanas y
(Saber-hacer) Derechos Humanos
Caracterizar los principales | Recrear las - La ciudad - Describe los | Comprende la | Diagnostica:
aspectos que definieron el | caracteristicas republicana aspectos formales | dimensién social de | localizacién espacial
6° periodo de riqueza aportada | espaciales, econdmicas - Clases sociales de la fuente | los derechos humanos | de la presencia del
o por la explotacion del salitre, | y ~ sociales de la - Documentos de documental; interna: | en relacion al principio | pasado en el
Basico | considerando la expansion | distribucién  de  las identidad posicion, de igualdad y plantea | presente a través de
economica y el inicio de la | riquezas en la ciudad de - Distribucion de las intencionalidad, soluciones frente a | los actos
cuestion social Valparaiso en los riguezas externa tipologia, | problematicas actuales | conmemorativos
primeros afos del Siglo - Paisaje cultural afio y materialidad. de desigualdad. ligados a la guerra
Tema: La Bella époque y la | XXy el Siglo XXI - Eurocentrismo - -Caracteriza el del  pacifico en
cuestion social. - Inmigrantes discurso fotogréfico: | Reconoce y recrea el | Valparaiso.
Tema: La bella époque y - Territorio ambiente, ejercicio ciudadano en
la cuestibn social en - Belle Epoqué personajes y | lainteraccion reflexiva- | Intermedia:
Valparaiso ¢ contrastes - Cuestion social mensaje. préactica con el espacio | caracterizar
del pasado? - Explica urbano local. espacialmente la

cartograficamente la
distribucion de las

riguezas en
Valparaiso (Siglo
XX)

- - Caracteriza los
centros y periferias
de la ciudad actual
en relacion a los
polos de desarrollo
econdémico: puerto-
turismo.

distribucion de las
riguezas aportadas
por las actividades
portuarias y las
turisticas en la
actualidad.

Sumativa: Disefia
una accion de
memoria.

Tabla 11. Aspectos curriculares de la secuencia didactica: Caracteristicas sociales y urbanas de Valparaiso en la primera mitad del Siglo XX
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Fases de la secuencia

Conocimiento conceptual

Conocimiento procedimental

Capacidades ciudadanas y
derechos humanos

Propuesta de Actividad

Registro de los

conocimientos previos y
ajuste de la planificacién

inicial

(saber) (Saber hacer)
(saber ser)
¢, Coémo impacto la | Conoce la terminologia y acciones | Reconoce el marco de los | Trabajo con fichas de los “monumentos de la
explotacion salitrera en la | basicas de los proyectos de | derechos humanos para | guerra del pacifico” y los actos conmemorativos en

organizacion espacial de la
ciudad?

- -Valparaiso puerto

principal del
Pacifico.

- Centros y
periferias.

- Sector puerto vy

sector El Almendral
- Guerra del Pacifico
0 guerra del Salitre.

intervencién patrimonial.

Reconoce el nlcleo histérico de la
ciudad: su principal actividad
econbémica y las formas de

diferenciacién social.

pensar los conflictos bélicos
yl/o violencia sistematica en
el pasado y el presente.

Trabajar en equipo, de
manera responsable,
construyendo relaciones
basadas en la confianza
mutua.

la ciudad: Monumento a los héroes de lquique,
nombres de calles, nombres de escuelas, edificios,
embarcaciones, marchas militares, bandas de
guerra escolares, etc.

Evaluacion diagndstica

Delimitacion del
problema central

¢, Como fueron distribuidas
espacialmente las riquezas
de la explotacion del salitre
en la ciudad de
Valparaiso?

- -modelo econémico
monoexportador

- imperialismos
industriales

Localizacién espacial y cartografica de
las experiencias de desigualdad en la
ciudad republicana.

Identifica la dimension social
de los derechos humanos en
los ejes del derecho a la
vivienda, educacion y salud.

Trabajo cartografico sobre mapa patrimonial
“oficial” de la ciudad a través de un cuestionario de
preguntas. (memorias activas y memorias
silenciadas)

Analisis de los silencios contenidos en el mapa.

Evaluacioén por trayecto
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- -inmigrantes

- Migracién
ciudad

campo-

¢Cuales son las
principales actividades
econdmicas de la ciudad

Identifica las caracteristicas histéricas
de las actividades portuarias y el
turismo de intereses espaciales.

Identifica la dimensién
econémica de los derechos
humanos en el eje del

Entrevista en el territorio “Valparaiso puerto”

Encuesta de opinién en el territorio “Mall Baron”

» o actual? derecho al trabajo y un ) )
Prospecciodn territorial salario digno. Analizan con fuentes documentales el conflicto
del problema central - -Turismo de actual “Valparaiso-puerto o Valparaiso-turismo”.

intereses Construyen banco de preguntas Yy realizan
especiales entrevista en su territorio.

- actividades o o
industriales y Evaluacion intermedia: individual.
portuarias

- Gobiernos locales y
ciudadania activa

¢,Como se distribuyen | Caracteriza histérica y espacialmente | Comprende la dimension | Trabajo de campo “La belle Epoque y la cuestion

Analisis y trabajo de
campo

espacialmente las riquezas
que producen actualmente
en la ciudad?

- Bella époque

- Cuestion social

las principales actividades econdémicas

de la ciudad.

social y econémica de los
derechos humanos en los
ejes del derecho a la
vivienda, educacién, salud y

al trabajo.

social”

Observacion etnografica en los cerros Alegre y
Cordillera a través de los instrumentos: bitacora de
registro,

entrevistas a habitantes y registro

fotogréfico.
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- Crisis del
liberalismo

- Huelgas y mitines
locales.

- Conventillos.

- Derechos sociales y

laborales

Evaluacién intermedia: individual y grupal.

Propuesta de recreacion
de la memoria social en
la ciudad

¢;De qué forma podemos
concientizar a mi
comunidad escolar sobre
las consecuencias de las
desigualdades territoriales

en la ciudad?

- Memorialismo

- Salvaguarda

- Patrimonio
recreativo

- Trascendencia

Elabora una propuesta conmemorativa
para promover el conocimiento del
patrimonio industrial y la vivienda
obrera.

Promociona de la dimension
social y econOmica los
Derechos humanos en la

comunidad escolar.

Trabajo creativo: propone grupalmente una accion
recreativa de la memoria que permita a la

comunidad escolar conocer.

Evaluacion Sumativa: autoevaluacion y grupal.

Sistematizacion de la experiencia segun los

principios de aproximacién utilizados.

Tabla 12. Propuesta de desarrollo secuencia didactica: Caracteristicas sociales y urbanas de Valparaiso en la primera mitad del Siglo XX
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4.4.1.2.- Secuencia 2: Las huellas locales del pasado reciente: Movimiento

estudiantil y defensa de los Derechos Humanos en Valparaiso (1980-1989)

La secuencia propuesta para el trabajo pedagoégico del ambito pasado reciente fue
estructurada desde la unidad n°3 del programa de estudios del nivel de 3ro medio
de ensefianza media, denominada: “El quiebre de la democracia y la dictadura
Militar”. El Aprendizaje Esperando (AE13) comprende a la caracterizacion de los
principales rasgos del Golpe de Estado y de la Dictadura Militar en Chile,
incluyendo: La violacién sistematica de los Derechos Humanos, la violencia

politica y la supresion del Estado de derecho.

En la contextualizacion del aprendizaje esperado, se formula el tema del proyecto:
“Las huellas locales del pasado reciente: Movimiento estudiantil y defensa de los
Derechos Humanos en Valparaiso (1980-1989)", que tendra por objetivo de
aprendizaje comprender espacialmente los principales rasgos de la Dictadura
militar en Valparaiso en el periodo 1980-1989: violacion y defensa de los
Derechos Humanos entre los segmentos juveniles. De esta forma, la
contextualizacion de los contenidos de enseflanza buscan materializar la
experiencia traumatica de la violacion derechos Humanos en el espacio local a
través de actores sociales generacionalmente cercanos a los estudiantes, conocer
las formas de organizacion estudiantil, las demandas y las estrategias de
promocion y defensa de los DD.HH promueve una conciencia histérica empatica,
gue reconoce a las “victimas” como ciudadanos (as) comprometidos con el
proyecto de recuperaciéon de la Democracia y destaca los continuidades y cambios

de forma y contenido de los movimientos sociales actuales.

El posicionamiento pedagdgico en la dimension conceptual considera el uso de las
nociones geograficas de territorio y territorialidad, desde la historia, la nocién de
testimonio, pasado reciente y relacion historia-memoria, y desde la antropologia el

concepto de identidad cultural, conmemoracién y sitios de memoria.
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Asimismo, considera en la dimension de la formacion ciudadana la estrategia de
ABP para facilitar la comprensién critica de las nuevas generaciones sobre los
sucesos locales acontecidos en el periodo de dictadura militar desde sus propios
procesos de resignificacién a través de un producto final de conmemoracién en su

liceo.
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violacion sistematica de los

Derechos Humanos, la
violencia politica y Ia
supresion del Estado de
derecho.

Valparaiso en el periodo
1980-1989: Violacion y

defensa de los
Derechos Humanos
entre los segmentos
juveniles.

- Territorio

- Laciudad sitiada

- Golpe de Estado

- Autoritarismo

- Mecanismos de
violacion de
DDHH

- Testimonios

- Paisaje cultural

- Estrategias

defensa y
promocion de los
Derechos
Humanos.

- Memorias

emblematicas.

documentales
audiovisuales  analiza
las experiencias de la
juventud local en el
periodo dictadura militar
(1980-1989)

los significados de la
dignidad humana.

Nivel | Aprendizaje Esperado (AE Aprendizaje Esperado Conocimiento conceptual Conocimiento Capacidades ciudadanas Evaluacion
13) contextualizado (OAC) (Saber) procedimental y Derechos Humanos
(Saber-hacer)
- Estado de
Caracterizar los principales | Comprende Derecho A partir de la lectura de | Comprende el marco de | Diagnéstica: Localiza los
rasgos del golpe de Estado | espacialmente los - Ciudadania fuentes documentales | los Derechos humanos | elementos espaciales
3° y de la dictadura militar en | principales rasgos de la - Cultura Juvenil de la época, entrevistas | para pensar la historia | del pasado reciente en
Medi Chile, incluyendo: La | Dictadura militar en - |dentidad cultural | a testimonios y | reciente y los sentidos de | el presente a través de
edio

cartografia participativa.

Intermedia: Describe
espacialmente las
continuidades y cambios
entre las culturas
juveniles del pasado y
las del presente

Sumativa:
desarrolla
colectivamente una
accion de memoria en
su liceo en relacién a la
identidad territorial.

Propone vy

Tabla 13. Aspectos curriculares de la secuencia didactica: Las huellas locales del pasado reciente: Movimiento estudiantil y defensa de los Derechos Humanos en Valparaiso (1980-

1989)
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Fases de la secuencia

Conocimiento conceptual

(saber)

Conocimiento procedimental

(Saber hacer)

Capacidades ciudadanas y derechos
humanos

(saber ser)

Propuesta de Actividad

Registro de los
conocimientos previos y
ajuste de la planificacion

inicial

¢Cuales son las
caracteristicas de una
ciudad sitiada?

- Golpe de Estado

- Mecanismos de
violacién de DDHH

-  Estrategias defensa
y promocion de los
Derechos
Humanos.

Conoce la terminologia y acciones
basicas de los proyectos de
intervencion patrimonial.

Reconoce las expresiones espaciales
de los regimenes totalitarios: localiza
espacios de violacién de DDHH vy de
Defensa de los DD.HH en la ciudad de
Valparaiso con el apoyo de los
informes de reconciliacién y verdad.

Identifica la dimensidn politica y civil
de los Derechos Humanos en los
ejes fundamentales de Derecho a la
vida, a la libertad y la seguridad
juridica.

Trabajar en equipo, de manera
responsable, construyendo
relaciones basadas en la confianza
mutua.

Cartografia territorial participativa
Trabajo con secuencia fotografica y
testimonios de informes: ¢como se
vivio el golpe de Estado en
Valparaiso?

Ficha de analisis espacial y social
de la ciudad sitiada en el
documental “Acta general de Chile”
(Miguel Littin)

Organiza los hitos histéricos segun
las tesis explicativas del pasado
reciente.

Evaluacion diagndstica
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Delimitacion del
problema central

¢,Cuales son las
demandas sociales del
movimiento estudiantil

actual?

Cultura juvenil

Estado del
bienestar
Suspension de

derechos civiles vy
libertades
Proyecto de
reconstruccion
Nacional

Estado neoliberal

Describe las continuidades vy
transformaciones de la cultura juvenil
en los marcos del Estado de Bienestar
y el Estado Neoliberal.

Identifica las experiencias de vida de
estudiantes del liceo como testimonios
valiosos del pasado reciente.

Comprende los derechos humanos
en los principios de igualdad y
diferencia en los ejes del derecho a
la identidad, derecho a la memoria y
derecho a la libertad de opinion.

Respeta los distintos puntos de vista
respecto de un mismo tema.

Analiza las caracteristicas de las
juventudes del periodo a través de
fuentes documentales.

Elabora entrevistas a jovenes de la
época en su territorio.

Busca y compara canciones de la
época y de la actualidad.

Revisa comparativamente planos
arquitectdnicos 'y organigramas
administrativos de los liceos de la
época dictatorial y las actuales.
Descripcién de la vida escolar a
través de entrevistas de
estudiantes de la época (1980-
1989)

Evaluaciéon intermedia individual

Prospeccion territorial
del problema central

¢,Con qué lugares de la
ciudad se relaciona el
movimiento estudiantil de
la época dictatorial?

Memorias
emblematicas
Marcas represivas
Discursos
justificatorios ylo
condenatorios de la
violencia politica

Reconoce las caracteristicas de las
memorias emblematicas y los nudos
de activacion asociados a cada una.

Relaciona las demandas sociales
actuales por el derecho a educacién
con el movimiento estudiantil de los
afios 80°.

Comprende el marco de los
Derechos humanos para pensar el
pasado reciente.

Valora los derechos humanos en los
principios de igualdad y diferencia en
los ejes del derecho a la identidad,
derecho a la memoria y derecho a la
libertad de opinién.

Conversatorio con las memorias
emblematicas

Visita a la casa de la memoria
Geografia de la memoria. Evalia el
estado de conservacibn vy
exhibicién de los sitios de memoria
en el pais.

Evaluaciéon intermedia autoevaluacion
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Analisis y trabajo de
campo

¢Cuales eran las
demandas sociales del
movimiento estudiantil de
la época dictatorial?

- Movimiento social
- Aparatos represivos

del Estado

- Marcas represivas

- Acciones de
ocultamiento

- Acciones de
memoria

Localiza espacialmente los lugares
que caracterizaron la ciudad sitiada:
centros de detencion y tortura, carcel
publica y los espacios donde se
promocioné la defensa de los
derechos humanos (Universidades,
sindicatos, iglesia, sociedad civil).

Lograr una comprension empatica
de otros seres humanos, tanto en el
pasado como en el presente,
poniéndose en el lugar del otro tanto
en su propio entorno cotidiano como
con las personas de otros tiempos y
lugares.

Trabajo de campo: Sitios de
memoria.

Observacion etnografica en lugares
secretos de detencion, lugares
donde se aplica tortura, carceles
de presos politicos, espacios de
manifestacion publica y lugares de
organizacion de la defensa de los
derechos humanos. Registro través
de los instrumentos: bithcora de
registro, entrevistas a habitantes y
registro fotografico.

Evaluacién intermedia grupal

Propuesta de recreacion
de la memoria social en
la ciudad

¢ Cuales son las
continuidades en las
demandas los
movimientos estudiantiles
de los afios 80y los
actuales?

- Memorializacién
- Sitio de memoria
- Patrimonio histérico

Elabora una propuesta conmemorativa
para promover el conocimiento de los
derechos humanos y las demandas
estudiantiles.

Promociona de la dimension politica,
social y cultural del derecho a la
memoria en su comunidad escolar.

Accién de memoria para activar el
liceo como sitio de memoria en
torno al movimiento estudiantil de
los afios 80°

Evaluaciéon sumativa grupal y
autoevaluacion.

Sistematizacién de la experiencia segun

principios de aproximacion

utilizados.

Tabla 13. Desarrollo secuencia didactica: Las huellas locales del pasado reciente: Movimiento estudiantil y defensa de los Derechos Humanos en Valparaiso (1980-1989)
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Los objetivos de aprendizajes seleccionados para el desarrollo de las estrategias
didacticas, permiten en forma y contenido incorporar el eje de memoria social y el
patrimonio cultural local. Si bien resulta ideal el desarrollo de unidades
curriculares completas y no contenidos parciales, los temas seleccionados
abordan procesos claves en la Historia de Chile que nos interesa dinamizar en el
espacio local (representativos de unidades). El principio de adaptabilidad se
manifiesta en la capacidad de seleccion e implementacién en los niveles de
ensefianza basica y/o ensefianza media que requieran la incorporacion de estos

temas en la planificacién curricular.

La modalidad de trabajo dependera de la disponibilidad técnica-pedagdgica que
cuente el establecimiento educacional. A primeras luces, el formato se inscribe en
la I6gica de un taller tedrico-practico, al articular las herramientas conceptuales al
servicio de la dimension procedimental del aprendizaje. Por esta razon, las salidas
a terreno fueron planificadas en un doble sentido pedagdgico: una experiencia
vivencial (reforzar contenidos vistos en las sesiones en aula) y como una actividad
experimental (se adquieren nuevos conocimientos desde el acto de

descubrimiento).

Con todo, en su conjunto, nuestra propuesta busca redisefar el trabajo educativo
en el area de HGCS incorporando la memoria social local, para promocionar

nuevas formas de identificaciones con los bienes patrimoniales.
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CONCLUSIONES

Los requerimientos educativos que caracterizan a las Sociedades del conocimiento se
inscriben en formular nuevos vinculos entre la identidad y la ciudadania. Los marcos
ciudadanos actuales no sélo se reconocen en la abstencién de derechos politicos y
civiles, sino en la capacidad de participaciéon que le permiten ejercer el poder que le
corresponde en las decisiones que afectan al bienestar de la sociedad en su conjunto. La
identidad es una elaboracion discursiva de quienes somos y quienes son los otros, es
decir, el discurso colectivo de autoreconocimiento en un espacio y tiempo especifico que

busca otorgar validez al sentido de comunidad.

Si los sentidos de pertenencia pueden expresarse de forma material e inmaterial, las
adhesiones que generan no es un asunto de estética. La seleccion y puesta en valor de
las algunas experiencias historicas busca condicionar el ejercicio de la ciudadania, en
razon, que las versiones de la identidad legitiman los sistemas politicos, las
cosmovisiones religiosas y las I6gicas econdmicas. Posicionar una versién de la identidad
cultural por sobre otras, requiere de una medida material para sentirnos llamados por
ellas, el patrimonio en este sentido, cumple la labor de moldear respuestas a las

preguntas ¢Qué fuimos?, ¢ Qué somos?, y ¢ Qué queremos ser?.

En un contexto de globalizacién, la diversidad cultural constituye un valor que puede ser
reforzado desde los artefactos patrimoniales, si bien constituye un campo de
confrontacion simbdlica entre los grupos sociales que adhieren a ellas, también es un
espacio para reflexionar sobre la legitimidad de las diferencias y del principio de igualdad

de reconocimiento cultural en el marco de los Derechos humanos.

El patrimonio es un agente cultural relevante para regenerar el vinculo entre ciudadania e
identidad, por ello, la institucibn escolar requiere incorporar sus planteamientos
pedagogicos para favorecer la formaciéon de una ciudadania activa. El conocimiento del
patrimonio en las escuelas, no busca profundizar el saber estético de los bienes, ni crear
una nueva asignatura, ni justificar curricularmente las salidas a terreno, la ensefianza del
patrimonio es un aliado del area formativa de Historia, Geografia y las ciencias Sociales
para el desarrollo de pensamiento histérico y geografico que favorezca el uso critico del

pasado para tomar decisiones en el presente.
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El desarrollo de esta investigacidon se concentrd inicialmente en reconocer los aportes
tedricos y metodoldgicos dados por las Ciencias Sociales en el campo del patrimonio. Una
primera referencia que surge desde la literatura consultada, es la idea del patrimonio
como artefacto de memoria que participa en los usos publicos del pasado. En el estado
actual de la historiografia, comprende el pasado como una categoria de analisis temporal
posible de ser analizada respecto a los usos que cumple en el presente. Las tesis de las
consideraciones intempestivas de Nietzsche (1872) cobran vigencia en esta investigacion,
para relacionar el uso del pasado con las interpretaciones patrimoniales disponibles en el
espacio publico. El pasado es un recurso para ejercer acciones politicas en el presente,
Sus usos representan las puertas de acceso al discurso de legimitidad que se construye
desde el presente. El uso monumental comprende a la bdsqueda de lo excepcional y
maravilloso del orden politico en el pasado (monumento); el uso anticuario destaca del
pasado su condicién de antigiiedad y coleccién de lo memorable (tradicién), y el uso
critico, que accede al pasado como espacio temporal de referencia para criticar el
presente (conciencia histérica). El patrimonio es un medio para conocer el pasado, no es
el pasado, la interpretacion que se adquiera de ese margen temporal dependera de la

puerta (uso) con que se decidi6 acceder a él.

En lo especifico de su composicion discursiva identitaria, el patrimonio histéricamente ha
ocupado junto a otras manifestaciones el lugar de simbdlico de la autorepresentacion
colectiva, primero en el sentido de herencia, aquello que recibo del pasado de parte de las
generaciones anterior para continuar el legado cultural de la comunidad, luego en la
significacion, de aquello que recibi del pasado, no todo lo puedo traer al presente,
entonces selecciona aspectos de esa herencia y las activa a través de referentes
discursivas (no todo puede ser patrimonizables), finalmente, la participacibn es un
principio relevante en este proceso, porque de alguna forma u otra, la comunidad
participara siempre en la activacién de los repertorios patrimoniales, dependera del grado
de conciencia historica con que lo haga. El poder politico puede seleccionar y poner en
vitrina los aspectos del pasado que le parecen validos, pero siempre necesitara de una
ciudadania que adhiera y legitime dichas referencias. Ahora, bien, creemos que la
participacion tiene que estar en todos los momentos del proceso de patrimonizacion y nos

solo al final (adhesion), para favorecer estas acciones entre la ciudadania se requiere de
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herramientas cognitivas y procedimentales que favorezcan una participacion integral y

activa.

Las didacticas de las Ciencias Sociales han incorporado la ensefianza del patrimonio en
sus espacios de reflexibn para buscar su transposicion en el aula, es decir, buscar
puentes pedagogicos que permitan acercar el conocimiento patrimonial para favorecer
aprendizajes significativos en el estudio de la realidad social. La didactica del patrimonio,
toma posicionamiento conceptual desde los saberes disciplinares de la historia con
memoria, museologia critica, antropologia social, geografia humanista, la etnografia y los
estudios culturales. Utiliza, ademas, los principios pedagdgicos de la teoria constructivista
expresos en el enfoque de la ciudad educadora en los principios de aprender en la ciudad,
desde la ciudad y para la ciudad, y en la estrategia de los Aprendizajes Basados en

Proyectos.

Sumando los dos niveles de acercamiento hacia una didactica del patrimonio, nos
encontramos con la falta de orientaciones pedagogicas para llevar éste eje al area de
HGCS, lo cual reforzé nuestra pregunta central de investigacion ¢Qué orientaciones
pedagdgicas permiten incorporar los ejes de memoria y patrimonio en la ensefianza de

Historia, Geografia y las Ciencias Sociales?

Si no encontramos las orientaciones en la literatura especializada, tendriamos que
crearlas. Las metodologias cualitativas nos permiten construir el conocimiento desde la
practica, en el saber docente situado y no documentado como teoria pedagdgica. Nos
dimos la tarea de sistematizar dos experiencias pedagdgicas con uso de memoria y
patrimonio desarrolladas en escuelas locales en el ultimo tiempo. La primera corresponde
a la iniciativa Fondart regional “Etnégrafos escolares. Descubriendo el Patrimonio Cultural
del Gran Valparaiso”, y el segundo proyecto “Tu Memorial. Memoria, lucha e identidad, el
legado politico de Carmen Gloria Larenas”. Los resultados de esta sistematizacion nos
permitieron visualizar que la incorporacion de los ejes de memoria y patrimonio en el area
de HGCS promueven tres principios generales: i) propdsito social referido a la
participacion de las memorias escolares en el discurso patrimonial dominante; ii) propdsito
histérico, en la formacién de pensamiento histdrico para el desarrollo de ciudadanias
activas; iii) proposito pedagdgico, de acercar la escuela a la ciudad y la ciudad a la

escuela para alcanzar aprendizajes significativos.
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Con todo, en su conjunto, las orientaciones pedagdgicas requeridas para incorporar la
ensefianza de la memoria y el patrimonio en el area de HGCS comprenden: i)
contextualizacion curricular, la intencionalidad dada por el docente a los contenidos de
ensefanza con la finalidad de hacer dialogar las memorias dominantes (curriculum) y las
memorias marginadas (territorio); ii) el estudio de la realidad social local y la intervencion
en ella, el uso de memoria y patrimonio para el estudio de la ciudad debe considerar la
implementacion de iniciativas de transformacién a los problemas identificados; iii)
Aprendizajes basados en proyectos, el disefio y ejecucion de proyectos escolares
patrimoniales consideran los momentos propios de los procesos de patrimonializacion, por
ello, los estudiantes comprenden a ciudadanos en formacion capaces de identificar,

seleccionar y recrear la memoria social a través de los artefactos patrimoniales.

En consecuencia de lo expuesto, la investigacién educativa desarrollada ha cumplido con
los requerimientos metodoldgicos definidos en los objetivos de trabajo, propone a las
comunidades educativas un conjunto de orientaciones que les permitiran en el corto plazo
incorporar la ensefianza de la memoria y el patrimonio en la clase de Historia y Ciencias
Sociales para facilitar aprendizajes significativos entre los estudiantes, ciudadanos en

formacion y agentes de cambio en las Sociedades del conocimiento.
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Anexo 1

Entrevista Profesor Angelo Villagran Etnografos Escolares (10 de diciembre de
2016)

ANGELO VILLAGRAN (AV)

CAROLINA MATURANA (CM)

A- Eje Aspectos formales:

1.- CM: En relacién a la formulacion y ejecuciéon del proyecto Etnografos

Escolares, cuéntanos en que consistio (Objetivos, resultados, actividades)

(AV): El proyecto consistio en la elaboracion de un modelo o propuesta
pedagogica para la ensefianza del Patrimonio en tres ciudades: Valparaiso, Vifia y
Quilpué. Se trabajé en un primer momento, talleres en aulas con chicos de 6to
bésico escogidos especificamente por sus relaciones con el contenido curricular
con Historia, por la edad en la que estaba también, porque igual era posible

trabajar con ellos en el marco de la comprension de ciertos procesos.

Bueno estos talleres, en aula se complementaron con salidas pedagdgicas a
terreno. Porque dentro del modelo la ciudad es el hito principal, o sea, uno no
puede trabajar el patrimonio sin un contexto espacial. Enfoque de la ciudad

educadora

Entonces tenemos el trabajo con estudiantes con talleres en aula y en salidas
pedagogicas. Pero ademas se trabaja con profesores para poder plantear la
sustentabilidad de la propuesta: trabajarla con ellos, para replantearla, mejorarla y
modificarla de acuerdo a las distintas dinAmicas que los profesores pudieran

aportarnos segun sus experiencias pedagoégicas.

Es decir, se ejecutd en distintos contextos educativos, materializado en las
diferencias especificas de cada colegio, el “valor de la diversidad” se convierte asi,
en una caracteristica del proyecto. Sustenta la flexibilidad y aplicabilidad del
modelo en distintos estratos y edades; estudiantes de basica, de media y publico
en general; con estudiantes con necesidades educativas especiales. El proyecto
busca potenciar el modelo con el dialogo de la diversidad escolar (capital

simbdlico, cultural, econémico y social)

El objetivo de este proyecto era poder trabajar pedagdgicamente el campo
patrimonial, definir orientaciones distintas a las que se han difundido en las

escuelas, o sea, cuando uno revisa como se ha ensefiado patrimonio que no es
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igual a ensefar historia, uno se puede encontrar con distintos modelos que nos
pueden gustar o no, en especial porque la mayoria de estos enfoques se han
centrado en aspectos arquitectonicos, o de igualar patrimonio con historia.
Entonces nosotros hacemos una distincién, por lo tanto el objetivo, como dice el
titulo, que sean los mismos estudiantes quienes descubran a través de
herramientas metodolédgicas su propio patrimonio, aquello que es valioso para los
territorios en los que habitan. La etnografia, es la herramienta que ellos tienen
para acercarse a su ciudad desde una mirada interesada y critica de su entorno,
conocen el territorio a través de instrumentos de observacion, uso de sus sentidos:

entrevistas, cartografias, registro fotograficos, etc.

El objetivo de aprendizaje es el desarrollo de un pensamiento historico y espacial,
de modo que se entienda la relacion entre la historia, la ciudad y el patrimonio
desde las necesidades del presente. No se puede entender el patrimonio en el
pasado, Sino que incorpora necesariamente las exigencias del territorio en
recordarse para proyectar futuros comunes. Se piensa desde la actualidad, se
descubre aquello que hoy tiene sentido, dependiendo de los rasgos de

pertenencia con el lugar, con ciertos objetos, practicas, ritos, etc.

CM: 2.- ¢ Qué resultados obtienen en relacion a los objetivos declarados?
AV: Resultados, uf, son muchos resultados.

Desde los resultados mas practicos, mas inmediatos. Con los estudiantes
podemos observar al finalizar el proyecto, que la mayoria logro entender, adquirir
o aprehender a pensar el patrimonio local desde las particularidades de su historia

y conformacion del espacio geografico.

Esto quedo plasmado en el disefio y exposicion de las fotografias registradas por
los cursos participantes en cada salida a terreno. A través de este acto de puesta
en valor de su trabajo etnografico, se pudo observar que los estudiantes
comprendieron los conceptos, las habilidades y procedimientos que contenia el

modelo, una suma progresiva de saberes en torno al patrimonio en sus ciudades.

La exposicion fotografica es un indicador de evaluacién relevante para nosotros, Si
bien tuvimos evaluacion de trayectoria, como proyecto era vital, un producto-hito,
donde ellos pudieran ver su trabajo, y nosotros recoger la mirada etnogréfica de

los nifios.

Otro resultado, que reafirma que este modelo sirve y tiene posibilidades de ser

aplicado en otros escenarios, se manifestd en la retroalimentacién del modelo en
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el trabajo con profesores. Quedo claro que podemos usarlo en un contexto escolar
formar o informal, dependera de los objetivos de aprendizajes definidos por el
docente, delimitando el conocimiento de la ciudad y su recorrido, los materiales
gue necesita, integrar también, contenidos de areas curriculares, requiere un

trabajo integrado entre disciplinas e instituciones.

El cuaderno de trabajo etnografico, fue un producto que materializamos al
principio, pero fue adquiriendo modificaciones, de forma y fondo. Fue el medio

para alcanzar el resultado de aprendizaje.

Asimismo, el libro en que publicamos la sistematizacion de la experiencia. A través
de este, logramos transferir la propuesta a 150 docentes del area municipal del
Gran Valparaiso, el resultado es de largo aliento, puesto que la sustentabilidad del
modelo dependera del uso que se le dé a las orientaciones, es decir, estas
experiencias deben salir del margen de lo novedoso, para instalarse en el abanico

de iniciativas que funcionan y pueden ser replicadas.

CM: 3.- En esta misma linea, en los aspectos generales del proyecto,

¢quiénes participaron en su elaboracion, ejecucién y desarrollo?

AV: El equipo que elabora el proyecto, es quién aplica y evalua el desarrollo del
mismo. Si bien, nos acercamos a distintos pares de apoyo, profesores de la

universidad, las ideas que se materializaron fueron segun nuestro criterio.

El proyecto es una investigacion-accion, por lo tanto, sufri6 modificaciones en
relacion a la realidad escolar que enfrentd. Esto, posiciona a los estudiantes y
profesores como participantes directos en el desarrollo de la experiencia. No
tuvimos instancias de evaluacion explicitas con los agentes beneficiarios, creemos

gue es una debilidad.

CM: 4.- ¢ Como se involucré a los estudiantes en la elaboracion, desarrollo y

evaluacion del proyecto a los estudiantes?

Bueno, es que, a medida que fuimos aplicando el proyecto fuimos conociendo a
los estudiantes, quienes eran, sus intereses, como iban incorporando lo que
estdbamos ensefiando, como iban avanzando en los aprendizajes, de esta forma

fuimos remodelando la propuesta deacuerdo al contexto.

Participan un total de 110 nifios; 30 en Vifia del Mar, 60 en Valparaiso y 20 en

Quilpué. Por eso, yo creo, era dificil involucrarlos explicitamente, mas bien, se hizo
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una retroalimentacién con ellos. ibamos aplicando el modelo, y preguntabamos a
los chicos ¢Qué esperaban del taller, o de qué forma, quieren que el taller se
realice, de qué forma quieren trabajar? (...) si un contenido en el periodo colonial
podia llegar mejor con el disefio de una magqueta, pusimos a disposicion el
cuaderno para que desde la informacién que ahi estaba disponible, les diera
insumos para representar la ciudad colonial con otros materiales, en el hacer se
aprende también. Se rompe la idea de que era una clase de historia, para ver que

el patrimonio es algo mas integral.

CM: 5.- En ese sentido, Ud. les hacian ciertas aclaraciones a los estudiantes
gue este era un modelo inédito, que se estaba probando, que podian
intervenir en su direccion, que habian cosas que podian ser mejoradas, ¢y
ellos lo entendieron asi?, ¢se sintieron participes de este modelo que se

estaba probando?

AV: No sé si se sintieron participes, nunca les preguntamos si les parecia bien el
modelo, pero si les dimos espacio para que propusieran secciones o acciones que
dentro del taller, de esta manera, ellos proponian formas y nosotros le dabamos
los contenidos. El trabajo manual, actividades afuera de la sala, dinamicas que
reforzaran contenidos, etc. No sé entonces, si les quedo claro que el modelo podia
nutrirse de sus opiniones y recomendaciones, quizds cuando veian que a la
semana siguiente usdbamos sus propuestas para ensefiar algin contenido, se
sintieron escuchados y protagonistas. Recuerdo ademas, en varias oportunidades,
les dijimos que eran los Unicos estudiantes de sus ciudades que accedieron a un
taller asi, y que si resultaba podia pensarse para todas las comunidades del Gran
Valparaiso, quizés ahi, sintieron responsabilidad de coautoria, quizas.

CM: 6.- ¢y los estudiantes pudieron evaluar en algin momento el desarrollo

del taller?

AV: Si de alguna forma, pero fue muy débil, al finalizar el taller, se les dio una
pauta para evaluar a grandes rasgos la experiencia. Habria sido mejor si la
evaluacion estuviera presente en todo el proyecto, mas constante, y no al final;

una autoevaluacion por trayecto, por unidad por ejemplo.

CM: 7.- Para cerrar el eje Aspectos generales, ¢Por qué eligieron este tema

de investigacion “la ensenanza del patrimonio”, entendiendo que en
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didactica de las Ciencias Sociales son bastantes amplios los temas, y
podrian haber elegido cualquier otro, vale decir, que elementos de
significacion personal tiene esta eleccion dentro del abanico temas en

didactica?

AV: Porque elegimos trabajar ensefianza del patrimonio, es una buena pregunta
(risas). Es una buena pregunta, porque dentro del contexto actual el patrimonio es
un elemento que llama la atencion y tensiona a la escuela a ponerse a tono, ahi
estan las nuevas generaciones que tienen que desarrollar acciones de valoracion

y salvaguardia.

Ahora bien, la moda del patrimonio, se sustenta en la idea que “todo es
patrimonio, para que nada sea patrimonio”; y las acciones van de la mano de la
contemplacion, a las escuelas llegan catalogos de lo que tenemos que considerar
patrimonial y lo que no. Entonces, contrario a esa reflexion, nosotros creemos que
el patrimonio es una artefacto material de la memoria social, sin un marco de
referencia, o sea, sin una experiencia compartida, no habria patrimonio, sino un

adorno lejano, un culto a la memoria de otro.

Las deficiencias observadas en el ejercicio de transferencias patrimoniales, son
intensificadas con los escenarios de la ciudad de Valparaiso, la cual no cuenta con
politicas permanentes en esta material, Vifia del Mar que tiene un programa de
educacion llamado PASOS, el cual es bastante débil y sesgado, y Quilpué que
solo realiza actividades para el dia del patrimonio. Entonces, era necesario disefiar
una propuesta nueva, poner a disposicidon una metodologia centrada en el
estudiante y su relacion con el territorio, como una alternativa a las logicas
patrimonialistas verticales, las que declaran que debe ser valorado y que no,
dejando fuera rasgos vitales de la memoria social y la identidad colectiva. Asi
proponemos un trabajo articulado para abordar el patrimonio, no como historia
pintoresca de las ciudades, sino como una entrada al pasado distinta y valiosa

para conocernos a nosotros mismos.

CM: 8.- Quizas las pocas referencias en materia de ensefianza del patrimonio
disponible, obligan muchas veces, a reafirmar una visibn monumental y

vertical.

AV: Al menos aqui en Chile, es muy nuevo. Eso abre el espectro y permite
innovar. Hay que perder el miedo a inventar, probar, equivocarse y reacomodar.
Por eso, creo que mas que un modelo, es una propuesta perfectible, una

propuesta entre muchas otras.
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Eje 2: Identificar las principales estrategias pedagdgicas empleadas en el

modelo

CM: 9.- En relacién a las principales referencias pedagdgicas empleadas
para la ensefianza del Patrimonio, ¢ Cudl fue la modalidad de trabajo con los

estudiantes?

AV: Como dije en un principio, el taller fue la modalidad de trabajo con los
estudiantes. El taller estaba mediado por un cuaderno de trabajo disefiado por el
equipo, donde los chicos trabajaban sesion a sesion una serie de secuencias
didacticas pensadas en la progresion de habilidades para desarrollar pensamiento
histérico y espacial en torno a lo local. Entonces, el cuaderno se fue armando taller
a taller, los estudiantes iban ingresando al cuaderno fichas, logrando percibir como

se iba construyendo a medida que el taller iba avanzando.

De la misma forma, las secuencias fueron seleccionadas segun los grupos de
beneficiarios, no se trabajaron todas, pero las que si fueron desarrolladas, tienen
una intencionalidad que nace como reflexion del ejercicio practico. Entonces, los
chicos trabajaban con este cuaderno en la sala de clases, la sesion en aula se
desarrollaba en tres momentos, los profesores-talleristas presentaban el tema de
trabajo, el objetivo de aprendizaje segun una habilidad demostrable, luego se
exponian los contenidos en un margen de 15-20 minutos, para luego aplicar lo

aprendido en actividades seleccionadas del cuaderno.

En una segunda modalidad, encontramos el trabajo de campo, en las salidas
pedagogicas los chicos trabajaban con su cuaderno etnografico, en la seccion de
bitdcoras de registro. En este apartado los estudiantes, reforzaban los contenidos
vistos en aula en la visita y registro de una ruta patrimonial especifica en sus
ciudades. En estas hojas, los chicos trabajaban la observacion directamente,
describen sus sentidos en un punto especifico de la ciudad, la temperatura, la hora
de inicio y finalizacion del recorrido, etc. Asimismo, a través de preguntas
directrices, relacionan los hitos visitados con los contenidos vistos en las sesiones
en aula de manera individual, para luego realizar una evaluacion y reflexion grupal.
Ademas, debian desarrollar una cartografia de cada ruta, de manera que, al
finalizar el taller, pudieran comparar sus representaciones del espacio con las
fuentes cartogréficas de sus ciudades, dando cuenta de la evolucion espacial y de

las formas sociales para comprender el espacio habitado.

CM: 10.- En relacién al modelo pedagdégico, que orientaciones conceptuales

y metodoldgicas se utilizaron, nombre los enfoques disciplinarios, los
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marcos metodolégicos empleados y como se fueron articulando. Quizas
aqui, nos pueda contar, que el modelo tuvo una articulacion inicial, la que
luego se fue modificando en el analisis de algunos instrumentos de

diagndstico.

AV: La eleccion de los enfoques se establece inicialmente en la formulacion del
proyecto, sabiamos desde un principio que el modelo se basaba en enfoque de la
ciudad educadora y que los ejes tematicos serian: espacio geografico, historia
local y patrimonio. Esta afirmacion se construyo en coherencia al marco curricular
y las ideas que teniamos como equipo. Los tres componentes estarian cruzados

por una metodologia de observacién etnogréfica.

De hecho la organizacién del cuaderno es coherente con esto, dividimos el texto
segun las capas histoéricas, pero luego de aplicar dos instrumentos de diagnostico,
uno de cartografia cotidiana y el otro, de laboratorio de los sentidos aplicados
sobre los elementos que componen el paisaje natural y el paisaje cultural,
logramos interpretar que los estudiantes poseian diferencias en los conocimientos
previos, logramos clasificarlos en grupos con desarrollo avanzado en pensamiento

geografico y otros, en pensamiento espacial.

Entonces, se decidié potenciar la entrada al eje patrimonio segun sus aprendizajes
previos. En Valparaiso y Quilpué trabajamos en profundidad el eje geografico,
porque los chicos se reconocian mejor espacialmente, y en Vifia del Mar, la
historia local cobraba mas sentido para entender el patrimonio como un agente del
pasado activo en el presente. Esta modificacion, cambio nuestra planificacion,
dejamos de lado la estandarizacion que nos habiamos autoimpuesto, para dar
paso efectivamente, a una ensefianza centrada en el estudiante, mas que en el

instrumento.

Sobre los enfoques, cabe sefalar que el eje geografico se baso en los postulados
de la geografia humanista, porque era una forma de trabajar el espacio
incorporando los rasgos socioculturales mas alla de lo fisico. Entendiamos que
para ensefianza patrimonio, necesitabamos un marco centrado en las
percepciones mas que las descripciones, lo cual rompe con la geografia que le
ensefian a los chicos en clases, una geografia cercana, donde las reflexiones se
centraran en la relacion que ellos tienen con el espacio geografico local. Aqui se
usaban conceptos distintos, tratamos de ordenarlos bajo una matriz conceptual,
como fue “Espacio geografico”. Para trabajarlo, la herramienta metodolégica
usada fue la etnografia, porque teniamos que acercarnos activamente al
conocimiento de la ciudad por capas, siendo la primera la espacialidad donde se

construye el fendmeno urbano, pero no de cero, sino como una relacion entre la
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sociedad y el espacio. La ciudad nos dice mucho, contiene mucha informacion, y
tenemos que transformar esa informacion con un objetivo de conocimiento, es

decir, dirigir la mirada del estudiante a un aspecto especifico.

Otro eje tratado fue la historia local, nosotros nos centramos en ordenar los
contenidos a través de la contextualizacion curricular, vale decir, el marco comun
gue se ensefa en historia nacional: precolombina, colonial, republicana y global,
tenian que ser aprovechado para mostrar las particularidades vividas por el
espacio local. Entonces, poder entender en que estaba Quilpué durante la colonia,
en gue estaba Vifa del Mar, asi los estudiantes no tendria que muy lejos de sus

propias ciudades para entender la historia comin. Es mas significativo.

CM: 11.- Para eso, ¢usaron fuentes histéricas locales?

Eso es importante, si ya era un gran trabajo contextualizar los contenidos
ensefiados curricularmente, encontrar fuentes escritas, fue aun mas dificil.
Tuvimos que buscar, identificar, analizar fuentes que no estaban disponibles,
entendiendo el gasto de tiempo y dinero. En especial, que en estas ciudades, no
es mucha la informacion disponible, y lo poco que hay no es muy riguroso y poco
contextualizado. Nos genera dificultades, siempre es dificil encontrar estos

elementos centrados en los fenémenos locales.

CM: 12.- y desde el patrimonio, ¢qué enfoque eligieron?

Como dije antes, el proposito era alejarse de enfoques verticalistas del patrimonio,
por lo tanto estructurar algo diferente era un desafio como equipo. Buscamos
organizar miradas criticas del patrimonio considerando el area de la formacion
ciudadana, por ello, los estudios culturales sobre el patrimonio nos ayudaron
bastante. Por eso, partimos en el cuaderno este eje, considerando el marco de la
ciudad global y las ciudadanias activas, pensamos que los chicos con ciudadanos
en formacion, es decir, que van adquiriendo herramientas para desenvolverse en
el espacio publico y por tanto, el patrimonio tienen ese elemento implicito, porque
reune las representaciones del pasado para ejercer acciones en el presente. El
patrimonio permite materializar el pensamiento histérico en habilidades

ciudadanas.
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CM: 13.-¢Como se fueron articulando los enfoques que mencionas?

Es dificil entrar con una vision critica del patrimonio, entendiendo que las miradas
monumentales estaban instaladas en los espacios educativos, pensamos la
articulacion de los enfoques buscando instalar una vision critica del patrimonio.
Por eso fue vital, trabajar las capas de las ciudades porgue los chicos, veian la
génesis de lo que hoy denominan oficialmente como patrimonio, veian que tiene
una contextualizacion historica era distinta, o sea, valorar cierta memoria de la
ciudad hoy, no es accidental. Un ejemplo, fue materializado a través de la figura
de los patrimoustros. Ellos vieron que la excesiva valoracion de un aspecto del
pasado, una identidad dominante, puede causar en el presente verdaderos
moustros, como el hospital ferroviario de Valparaiso que fue demolido para
construir habitaciones lujosas en desmedro de una ciudad que necesita espacios
de salud publica. Ahi ven que el patrimonio siempre es una eleccion, y que aquello
gue no es seleccionado, no desaparece, sino que permanece en la memoria de

los habitantes.

CM: 14.- En lo ultimo que mencionas, ¢(COmo se incorpora la memoria

social?

La memoria social es incorporada a través de las capas, insistimos en que capa
época tenia una visién oficial y las otras voces que no entraban en ese rango,
podian ser entendidas como una memoria no oficial, un marco de recuerdos y
olvidos que seguian operando, pero sin relato. La posibilidad de acercarnos a
ellas, era a través de sus vestigios, y si las encontrabamos podiamos hacer
preguntas para que se comunicaran. También, buscamos que ellos se
reconocieran parte de una comunidad recordante, para eso los chicos hacian
entrevistas, buscaban materiales en sus territorios sobre temas generales,
vinculaban sus experiencias familiares, barriales y personales con acontecimientos
de la ciudad. Dependeré del enfoque historiografico que se adopte, siendo mas

coherente el enfoque de la Historia Social.

CM: 15.- Para cerrar este eje, ¢consideras importante ensefiar patrimonio a

través de aprendizajes basados en proyectos?

Me parece fundamental, primero porque los chicos entendieron que descubrir el
patrimonio local no era una cosa de describirlo segun definiciones estandar, sino

gue habia que vivir una trayectoria de acciones, en ese sentido, la nocion basica
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de proyecto esta presente. Nos pusimos un objetivo o metas de trabajo, y fuimos
materializando durante un afo esos logros, hasta que ven su exposicion ahi, en un
espacio abierto a la ciudadania. Ahora, como dije antes, nos faltdé explicitar de
mejor manera el proceso, que ellos vieran donde estdbamos y que nos faltaba
para llegar a la meta. Los estudiantes al trabajar por una meta comun, como fue
comunicar los resultados de sus aprendizajes en formato fotografico, rompen con
la idea de transferencia vertical, ellos mostraron su interpretacion de lo que

aprendieron.

CM: 16.- ¢Para recrear la memoria a través de los artefactos patrimoniales
tendriamos que contar con una metodologia de aprendizajes basados en

proyecto?

AV: El producto tiene un impacto dentro del espacio escolar, materializa
efectivamente la significacion del pasado con un grado de participacion activa. No
es una participacion basada en la recepcion de transferencias, sino en la
materialidad de su interpretacion. Seria ideal que los colegios mantuvieran canales
de recreacion permanentes, y no instancias episodicas. Claro es, si la perspectiva
es la reproduccion de los marcos patrimoniales oficiales, no tiene sentido una

|6gica de proyecto.

Eje Ill: En relacién a las estrategias para la ensefianza del patrimonio,
entendiendo el patrimonio en los principios de herencia, significacién y

participacion.

CM: 17.- ¢De qué forma ordena su propuesta de ensefianza del patrimonio

los principios de herencia, significacidn y participacion?

AV: El modelo si bien, se justific6 en el principio participacién, en términos
concretos, s6lo observamos la participacion al finalizar del proyecto en la
exposicion fotografica. Creo que el principio de herencia peso mas. Nos alargamos
mucho en eso, tanto en su dimensién histérica y espacial, llegar a esclarecer que
el patrimonio es vehiculo que nos comunica con el pasado fue una gran tarea,
ensefar la critica interna y externa de una fuente por ejemplo, los chicos no
habian trabajado con fuentes en la clase de historia, es decir, solo recibian

narraciones. Creo que tendriamos que haber materializado la participacion

205



progresivamente, por etapas, a través de una serie de productos, de forma que

los chicos vieran la recreacion de manera permanente y no solo a final.

CM: 18.- Y en relacion a las estrategias implementadas en el modelo, el taller
en aula, las salidas a terreno y la exposicion fotografica, ¢cémo se

combinaron los principios en pares?

AV: En aula, los principios se ordenaron herencia y significacion en el caso de
Vifia, y en Quilpué fue significacion y herencia. Mientras que las rutas, en ambos
grupos fueron significacion-participacion, y la exposicion fue participacion-

herencia.
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ANEXO 2

Entrevista profesor Rodrigo Fuentes Astudillo. Proyecto Tu Memorial (15 de
diciembre de 2016)

RODRIGO FUENTES (RF)

CAROLINA MATURANA (CM)

A- Eje Aspectos formales:

1.- CM: En relacién a la formulaciéon y ejecuciéon del proyecto Etndgrafos

Escolares, cuéntanos en que consistio (Objetivos, resultados, actividades)

(RF) El objetivo general estaba orientado en relevar la imagen de Carmen Gloria
Larenas, como estudiante, luchadora social y parte de la historia de nuestro
establecimiento. A partir de eso, el proyecto tu memorial, permitia juntar todos
estos elementos, ya que buscaba a través de la memoria revivir escenas el
pasado, tales como son: atropellos y defensa de los Derechos humanos en

Valparaiso.

A partir de eso, quisimos rescatar su memoria o la imagen de ella, desde su
experiencia como estudiante y en su participacion en la organizacion del
descontento social en la década de los 80. Esas con las caracteristicas generales
gue nosotros planteamos en el proyecto. Las actividades adquirieron la intension
de desarrollar algunas herramientas de analisis entre los estudiantes para hacer
investigacién historica, historia oral, memoria; y para ello organizamos actividades,

que en un primer momento fueron teodricas...

CM: 2.- en un taller ¢verdad?

Si, a modo de taller, con un horario fijo en sala y que se complementé con salidas
a terreno. En un primer momento, una parte tedrica que buscaba que los chiquillos
adquirieran herramientas teéricas para hablar en un lenguaje comun, y luego llevar
esa experiencia a lo practico. Para esto fue relevante, la muestra itinerante del
Museo de la Memoria en la Escuela de Derecho de la Universidad de Valparaiso,
la fuimos a visitar. Finalmente, tuvimos un conversatorio con el hermano de
Carmen Gloria, Gabriel Larenas. Siendo esto, un hecho relevante, porque los
chiquillos se empaparon de lo que significaba realmente el proyecto, no quedando

en el aire el tema tedrico.
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La participacion fue super alta, muy buena. Los chiquillos asistian sin tener

ninguna mediacion o beneficio calificativo,

CM: 3.- ¢, Cuantos eran?

RF: Eran en promedio 25, de los 1ros y 2do medio, siendo muy gratificante para
nosotros. Participaron de todas las fases, en ninguna tuvimos bajas de

participantes.

CM: 4.- En esta misma linea, en los aspectos generales del proyecto,

¢quiénes participaron en su elaboracién, ejecucion y desarrollo?

En la frase previa, entiéndase, la elaboracion de obijetivos, el lineamiento y forma
de trabajo la desarrollaron los profesores: Josefina Balbontin y Rodrigo Fuentes,
siendo supervisados por la encargada de UTP Fabiola Rojas. Mientras que, al
momento de definir el tipo de memorial a construir, si se involucré directamente a
los estudiantes a través de una discusion cargada de la responsabilidad de
comunicar, y de heredar una imagen del pasado reciente. Ellos eligieron las
palabras que iba a llevar la placa, se discutio si tenia que ser una placa y no un
mural por ejemplo. Primo la idea que una placa era mas duradera, no recuerdo los
argumentos especificos, pero si a los muchachos, les interesé la materialidad a
heredar a las nuevas generaciones del liceo, de hecho, se comentaba que las
placas no hablan solas, y se necesitaba de un relato que la activara en el tiempo.

Un segundo elemento a trabajar, fue el contenido de la placa y que debia decir;
ahi los chiquillos construyeron un mensaje que expresa lo que aprendieron en el
taller, decia algo asi: “recordamos fraternalmente a Carmen Gloria Larenas, ex
estudiante de nuestro establecimiento quien fue asesinada mientras se
manifestaba en contra de la dictadura militar, tu recuerdo nos alienta en la
busqueda de la verdad y la lucha por los DDHH”. EI mensaje es super potente,
Carmen Gloria no es tratada como una victima, sino como una luchadora, y a
partir de eso, se invita a buscar la verdad como un acto de justicia y reparacion, y

en una labor nuestra, de tratar la memoria como un recurso Vivo.

CM: 5.- ¢Cual cree Ud. fue la principal motivacion de la comunidad

educativa para participar de esta instancia?
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RF: Creo que tiene harto que ver con la identidad del liceo, esta es una escuela
gue se caracteriza por estar en todas las batallas sociales, en la lucha de los
mismos profesores, apoyo a la lucha estudiantil, y cuantas otras, cumplimos cien
afios de existencias, vivimos casi todos los fenbmenos que se desarrollan en el
siglo XX. Por ende, va en la misma linea de trabajo, de todos los que componen

los estamentos del colegio, por eso a todos les cobro sentido.

CM: 6.- Habria un interés especial ¢por la historia del colegio? o ¢por la

participacién del colegio en los procesos sociales?

RF: Se entiende a través de este proyecto, que el interés de la comunidad se
concentra en conocer nuestra participacion como agentes de cambio en los
procesos sociales. Es un ejercicio que se veia haciendo hace tiempo, solo que
ahora pudimos materializarlo, el tema estaba instalado. Existe una atraccién por

conocer sobre el pasado, somos un liceo con memoria.

Eje 2: Identificar las principales estrategias pedagdgicas empleadas para la

enseflanza del pasado reciente.

CM: 7.- En relacion a las principales referencias pedagoégicas empleadas
para la ensefianza del Patrimonio, ¢Cudl fue la modalidad de trabajo que

genero mayor interés entre los estudiantes?

RF: Utilizamos las estrategias de trabajo sugeridas por el MMDH, entendiendo que
ensefar pasado reciente es complejo y no existen muchas referencias. De las
secuencias aplicadas, reconocimos en el camino momentos altos y bajos sobre el
interés de los chiquillos. La parte tedrica fue dificil de instalar, por ello fue breve y
uno de los puntos mas deébiles. Traspasar los conceptos de lo que implica

investigar pasado reciente y en el territorio, es una tarea de largo aliento.

Sin embargo, en la indagacion en el territorio, la cosa cambia. Es un punto alto,
como se vive en terreno algunas experiencias significativas que permiten un
aprendizaje mas propio. Por ejemplo, la visita a la muestra itinerante del museo,
los chicos se apoyan en los objetos para ver los conceptos que habiamos visto en
el taller, eso fue muy enriquecedor. Otro momento alto, fue la experiencia del
mapeo del espacio. Se tiene que averiguar si estos espacios fueron usados o
tuvieron algun protagonismo en la violacién o defensa de Derechos Humanos. De
plano, ellos estaban buscando un protagonismo negativo, saber si en el liceo o

cerca de aqui habian sido espacios de tortura o detencién, entonces, les dimos la
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tarea de hacer entrevistas en las calles cercanas al liceo. Dividimos a los chiquillos
en 3 0 4 cuadrillas, y van con un banco de preguntas construidas por ellos mismos
a conversar con las personas que encuentren en el contorno. Primero, hacian una
observaciéon del posible entrevistado, que edad tendra y si habr& vivido la época
gue estabamos rastreando y luego, aplicaban las preguntas y construian un relato

del periodo desde los ojos de otros protagonistas.

CM 8.- ¢y como fue eso? ¢Como los recibieron?

RF: Algunos no quisieron hablar, otros que no recordaban. Previo a eso, estaba la
idea de parte de ellos, que la sensibilidad de la época no debia inclinarse a un solo
lado. Es decir, ellos decian, que no podian juzgar a las personas por lo que
pensaban de los afios 80. A todos les fue bien, todos llegaron con relatos grabado,

lo fome, es que no sistematizamos todo, ni tampoco lo replicamos.

CM 9.- En comparacion al tratamiento curricular dado al conocimiento del
pasado reciente, ¢Cudl es la importancia del trabajo focalizado en el

territorio y en laidentidad local sobre este periodo de la historia nacional?

RF: Creo que es una experiencia mas significativa. En el sentido practico que los
chiquillos pueden reconocerse en el relato, en las primeras clases la profesora
Josefina les hizo ver que esta no era la historia de los personajes, sino la
experiencia histérica de nuestras familias, de nuestros padres y abuelos, por ende,
lo reconocian como una historia mas propia. Esto se materializa en la participacion
permanente de los muchachos en el proyecto, en el hecho que no era un tema
lejano, un pasado construido por dos generaciones antes. Ahora, la articulacion
curricular es super distinta, las experiencias son tratadas en forma general.
Mientras aqui, se dieron otras posibilidades, mas libertades para pensar la
ensefianza, que en suma permitieron que la motivacion y participacion de los

estudiantes.

CM 10.- En el trabajo con memoria, ¢tuvo alguna dificultad el trabajo con el

testimonio?

La visita de Gabriel Larenas, fue una de las fases mas enriquecedoras. Acceder al
relato cercano de un familiar de Carmen Gloria, nos permitid conocer la vida

cotidiana de un estudiante en los afios 80, un rol que ha cambiado en el tiempo,
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ellos mismos hicieron las preguntas, y fue tanto su interés que llovieron las
preguntas, estas fueron espontaneas y el conversatorio se extendido de lo que
habiamos estimado originalmente. Las preguntas tenian que ser respetuosas,
hablamos con los chicos, de la empatia antes del conversatorio. De alguna forma,
si preparamos las preguntas, vimos algunos videos, de Villa Grimaldi, relatos en
primera persona. Desde ese ejercicio, hablamos de la labor del entrevistador, de la

capacidad de escucha, tan importante para ver estos temas.

Eje lll: En relacién a las estrategias para la ensefianza del patrimonio,
entendiendo el patrimonio en los principios de herencia, significacion y

participacion.

CM 11.- Segun esta experiencia ¢Considera importante ensefiar pasado

reciente a través de aprendizajes basados en proyectos? ¢Por qué?

RF: Si, es importante de destacar. Primero por formato, no sentir la presion de los
elementos cotidianos del aula, favorece los aprendizajes. Los chiquillos, entendian
gue ibamos sumando etapas y que llegariamos a un resultado, entre todos. Se
autorregulaban los aspectos de conducta, y de evaluacion. Ademas, aprenden

historia de otra forma, participan del taller del historiador.

CM 12.- En lo que refiere al tratamiento del patrimonio, como resultado de su
experiencia ¢Como ordenarian los principios de herencia, significacion y

participacion?

RF: Sin lugar a dudas nuestro proyecto trato jerarquicamente, en primer lugar, el
principio de identidad-significacion, considerando las representaciones identitarias
propias de nuestro establecimiento, preguntando hoy, ¢qué somos? Y ¢como
hemos llegado a serlo?, lo que se ve reforzado por una identidad local-ciudad,
somos un polo de resistencia. En segundo lugar, el curso del proyecto se ajusta al
eje de historia local, es decir, la carga historica que fue construida de forma
inductiva, tomamos los acontecimientos locales de la época para insertarlos en el
dinamismo nacional. Y finalmente, participacion. Los chiquillos usan la memoria en
la eleccion de un artefacto patrimonial que recrea la experiencia de vida del
pasado para proyectarla al futuro, lo hacen en su lenguaje y le dan una narrativa
de continuidad con una memoria embleméatica. Eso, para nosotros es participacion
100%.
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CM 13.- Si tuviera que armar pares de los principios utilizados en su

experiencia, por coherencia tematica o0 interdependencia, ¢(Coémo los

armaria?
Herencia Herencia Significado
Significado Participacién Participacion

RF: El taller se piensa desde la herencia y significacién, de alguna forma, la
participacién es un acto que requiere conciencia del hacer. Mientras que en el

terreno, la participacion era el motor para reforzar la significacion y construir al

final, un relato de herencia.

212



