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CAP 0 0 CONTEXTO INSTITUCIONAL
- (]

La presente iniciativa se enmarca en la adjudicacién del Fondo
Concursable de Proyectos de Investigacion e Innovacién Docente
de la Universidad de Valparaiso AAo 2025. Su financiamiento
proviene de los proyectos del Plan de Fortalecimiento (PFE),
especificamente bajo los lineamientos estratégicos “Avanzando en
la implementacién del Modelo Educativo Institucional” (UVA24991).

Bajo este contexto de fortalecimiento del proceso formativo, surge el
proyecto “Desarrollo de Sistema Diagndstico Complementario para
Optimizacidn de Procesos Formativos en el Ciclo Inicial de Arquitectura
uv”.

La propuesta nace de la necesidad de complementarlos instrumentos
de evaluacion institucionales vigentes para caracterizar con mayor
precision el perfil de ingreso real de los estudiantes de primer afo.

Para ello, el proyecto contempla el diseno y la implementacidon de una
herramienta diagndstica situada, aplicada especificamente en las
asignaturas de Talleres Integrados de Proyecto (cédigos ARQU TI11 y
ARQU TI12). El objetivo central es establecer métricas que permitan
identificar oportunamente las brechas en las competencias esenciales,
facilitando asi' la toma de decisiones pedagdgicas y la optimizacion del
desarrollo académico durante el ciclo inicial.
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CAP_ 1.0 INTRODUCCION

1.7_ CONOCER PARA ACOMPANAR: DIAGNOSTICO, DOCENCIA
Y EL VALOR DEL TALLER INTEGRADO EN EL CICLO INICIAL DE
ARQUITECTURA UV

La Escuela de Arquitectura de la Universidad de Valparaiso, a través de
un proceso de innovacion curricular que ha dado lugar a la estructura
vigente en la actualidad, ha cambiado la légica tradicional de una
ensefanza fragmentada en asignaturas, consolidando un sistema de
aprendizaje integrado. En este, no solo los y las estudiantes aprenden de
manera relacional a través de mdédulos formativos y talleres integrados,
sino que también los equipos docentes ensenan a partir de la discusion,
la conversacion y la co evaluacion constante de sus procesos.

Esta transformacion ha configurado un espacio particularmente
pertinente para el desarrollo de iniciativas orientadas a comprender
la experiencia estudiantil desde una perspectiva situada. En efecto,
la innovacion en la malla curricular ha generado las condiciones para
que este proyecto surja a partir de las inquietudes de un equipo de
académicos y docentes universitarios en constante comunicacion,
quienes han podido observar, en la practica de aula, las modificaciones
sostenidas del perfil de ingreso del estudiantado en la ultima década.

En este contexto, el ingreso a la educacion superior se reconoce como
un momento de transicion complejo, en el que convergen trayectorias
diversas, condiciones materiales desiguales, disposiciones hacia
el aprendizaje y expectativas que no siempre son visibles para las
instituciones ni para los equipos docentes. En el escenario actual de
la educacidn superior chilena, marcado por la ampliacion del acceso
y la heterogeneidad del estudiantado, esta complejidad se intensifica,
tensionando las formas tradicionales de comprender y desarrollar la
docencia universitaria.

Frente a este desafio, el diagndstico formativo temprano se plantea

UVA 24991



no solo como una herramienta de levantamiento de informacion, sino
como una decision pedagogica e institucional orientada a conocer
las condiciones reales en que se inicia la trayectoria formativa. En el
caso de la formacidn en arquitectura, este conocimiento adquiere un
caracter particularmente relevante, en la medida en que el proceso de
aprendizaje implica no solo la adquisicion de contenidos disciplinarios,
sino también el desarrollo de formas de pensar, representar y producir
conocimiento en contextos de alta exigencia material y organizativa.

El proyecto Desarrollo de Sistema Diagndstico Complementario para la
Optimizacidn de Procesos Formativos en el Ciclo Inicial de Arquitectura
UV surge en este marco como una respuesta a la necesidad de contar
con una comprension mas integral del estudiantado de ingreso. Su
propuesta se basa en la construccion de un sistema diagndstico que
incorpora dimensiones tradicionalmente poco consideradas en el
ambito académico, tales como las condiciones de residencia, las redes
de apoyo, el bienestar socioemocional y las estrategias de organizacion
del aprendizaje.

Un elemento central de esta iniciativa es la adopcion del co disefo
interinstitucional como enfoque metodoldgico. A través de este, se
articulan actores diversos —docentes del ciclo inicial, unidades de
gestion curricular, analisis institucional y apoyo estudiantil— en la
construccion de un instrumento pertinente y compartido. De este modo,
el diagnostico deja de ser un ejercicio técnico aislado para configurarse
como un dispositivo de mediacidn entre docencia y gestion, capaz de
hacer visible la complejidad de la experiencia estudiantil y de orientar
la toma de decisiones.

El presente libro institucional se propone sistematizar esta experiencia,
poniendo a disposicion de la comunidad académica de la Universidad
de Valparaiso tanto el proceso de co diseno como los resultados de la
primera aplicacién del sistema diagndstico a la cohorte 2026. Mas que
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ofrecer un reporte exhaustivo, el documento busca aportar una lectura
integrada y reflexiva, orientada a fortalecer las practicas docentes y los
procesos de mejora formativa en el ciclo inicial.

En este sentido, conocer para acompafar no constituye
Unicamente una consigna, sino una practica que interpela a la
docencia, la gestion curricular y el analisis institucional. El sistema
diagndstico desarrollado en este proyecto se inscribe en esa
direccion, al proponer una forma de comprender la experiencia
estudiantil que permite disenar condiciones mas pertinentes
para el aprendizaje desde el inicio de la trayectoria universitaria.

Finalmente, es desde el nucleo del Taller Integrado donde toda esta
informacion diagndstica cobra su verdadero sentido. Al superar
la fragmentacion tradicional mediante un Aprendizaje Basado en
Proyectos transversal, el Taller Integrado se consolida como el espacio
propicio para articular el acompanamiento docente continuo, que
permita que otras asignaturas complementarias, TIPE y sello UV
sean parte de una estrategia mayor de acompafnamiento integral.
Es alli, en el hacer conjunto y reflexivo que cruza teoria y practica,
donde la interdisciplinariedad y el didalogo horizontal construyen
la red de contencidon necesaria. Esto permite que el aprendizaje
profundo, la autorregulacion del estudiante y el cultivo del oficio de
la arquitectura ocurran de manera genuina, progresiva y equitativa.
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EL CO-DISENO INTERINSTITUCIONAL
COMO ENFOQUE DE TRABAJO

El desarrollo del sistema diagndstico complementario para el ciclo
inicial de Arquitectura de la Universidad de Valparaiso se inscribe en un
contexto ampliamente documentado por la investigacion en educacion
superior: la transicion desde la educacidn escolar hacia la universidad
constituye un momento critico, en el que las condiciones de entrada
del estudiantado inciden de manera decisiva en sus trayectorias
académicas. En este sentido, diversos autores han subrayado la
importancia de contar con informacion profunda y situada sobre
quienes ingresan a las instituciones. Como plantea Silva Laya (2011),
cualquier esfuerzo institucional orientado a mejorar la permanencia y el
aprendizaje debe comenzar por el conocimiento del estudiantado, sus
necesidades, intereses y condiciones de vida.

Desde la perspectiva de la Scholarship of Teaching and Learning (SoTL),
esta necesidad adquiere un caracter aun mas especifico. Ambrose
et al. (2010) sostienen que el aprendizaje se ve directamente influido
por los conocimientos previos y por las condiciones en las que estos
se articulan con nuevas experiencias formativas. En consecuencia, los
sistemas diagndsticos permiten no solo identificar niveles de dominio,
sino también comprender los factores motivacionales, organizativos
y contextuales que median el proceso de aprendizaje en sus etapas
iniciales.

No obstante, la literatura también advierte una limitacion persistente
en el diseno de este tipo de instrumentos: cuando son construidos
exclusivamente desde una perspectiva académica o disciplinar, tienden
a presentar dificultades en su implementacion efectiva. Tal como
senala Tinto (2012), el apoyo estudiantil solo resulta verdaderamente
significativo cuando se integra de manera coherente a la experiencia
académica, y no cuando opera como un servicio periférico. Este
diagndstico plantea la necesidad de desarrollar herramientas que
no solo recojan informacion, sino que sean capaces de articular los
distintos componentes del ecosistema institucional.

UVA 24991



Es en este marco donde el proyecto Desarrollo de Sistema Diagndstico
Complementario para la Optimizacion de Procesos Formativos en
el Ciclo Inicial de Arquitectura UV adopta el co disefo participativo
como enfoque central. Siguiendo a Manzini (2015), la construccion
colaborativa de soluciones —en este caso, de instrumentos
diagndsticos— permite integrar multiples perspectivas y generar
condiciones de sostenibilidad en el tiempo. Mas alld de su dimensién
metodoldgica, el co diseno implica reconocer que el conocimiento
relevante para la docencia universitaria se encuentra distribuido entre
distintos actores institucionales, y que su articulacion es necesaria
para comprender la complejidad de la experiencia formativa.

Desde esta perspectiva, el co diseno se configura tanto como una
metodologia de trabajo como una posicion pedagdgica e institucional.
Metodoldégicamente, implica laincorporacion activa de actores diversos
en el proceso de diseno, validacion y ajuste del instrumento. Desde el
punto de vista pedagdgico, supone desplazar la l6gica de produccion
individual del conocimiento hacia una construccion colectiva, donde
las distintas voces institucionales contribuyen a configurar una mirada
mas amplia y situada del estudiantado.

Elprocesodesarrollado en la Escuela de Arquitectura se organizo a partir
de la participacion de tres grupos de actores: unidades institucionales
estratégicas, cuerpo docente del ciclo inicial y equipo investigador.

Las unidades participantes incluyeron areas de acompanamiento
y bienestar estudiantil (DAE y APPA), gestion curricular (DGDIAC),
analisis institucional (DAI) y equipos vinculados al desarrollo del
curriculo disciplinar. Cada una de ellas aporté perspectivas especificas
asociadas a su campo de accion, ampliando el alcance del diagndstico
hacia dimensiones que exceden lo estrictamente académico, tales
como el bienestar socioafectivo, las condiciones materiales y las
trayectorias estudiantiles.
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Elcuerpo docente, por su parte, aporté conocimiento situado sobre las
dinamicas de aula y las exigencias propias del taller de arquitectura,
permitiendo anclar el instrumento en la realidad concreta de la practica
pedagdgica. Finalmente, el equipo investigador cumplié un rol de
articulacion, sistematizando los aportes y asegurando la coherencia
metodoldgica del proceso.

El co disefio se desplegd a través de una secuencia de cinco
talleres participativos, organizados en torno a tres procedimientos
metodoldgicos complementarios: validacion de contenido mediante
juicio de actores clave (Escobar Pérez & Martinez, 2008), co disefio
participativo de nuevos items y pilotaje cognitivo (Willis, 2005). La
articulacion de estos procedimientos permitié combinar rigurosidad
metodoldgica con pertinencia institucional, generando un proceso de
trabajo que se ajustd tanto a los estandares de la investigacion educativa
como a las condiciones temporales de la practica universitaria.

Uno de los principales resultados de este proceso fue la transformacion
sustantiva del instrumento diagndstico inicial. A partir de los aportes
de los distintos actores, se incorporaron once nuevas preguntas y
se realizaron diversos ajustes en las dimensiones consideradas. La
dimension socioafectiva fue significativamente enriquecida, integrando
variables relacionadas conla salud mental, las condiciones econémicas
y el bienestar integral, a partir de los aportes de DAE y APPA. Asimismo,
la dimension socioespacial incorporé elementos vinculados a la
movilidad urbana y a las condiciones del espacio de estudio, aspectos
especialmente relevantes en la formacidn en arquitectura.

Estos ajustes no solo ampliaron el alcance del instrumento, sino que
evidenciaron la capacidad del co diseno para articular perspectivas
diversas en una construccion integrada. Un desafio central del
proceso fue conciliar las necesidades de las unidades administrativas,
orientadas a la identificacion de indicadores y alertas tempranas, con
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la preocupacion docente por capturar la complejidad cualitativa del
aprendizaje en el taller. Lejos de constituir una tension irresoluble,
este proceso permitié consolidar un instrumento que funciona como
un puente entre la gestion institucional y la practica pedagdgica,
combinando viabilidad técnica con pertinencia disciplinar.

Mas alla de los resultados técnicos, el proceso de co disefo generd
aprendizajes institucionales significativos. En primer lugar, favorecio
la legitimidad y apropiacion del instrumento, en la medida en que los
actores participantes se reconocen en su construccion. En segundo
lugar, promovid instancias de formacion mutua, permitiendo un
intercambio de saberes entre docentes y unidades institucionales que
tradicionalmente operan de manera separada. Finalmente, contribuyd
a instalar una comprension del diagndstico como una herramienta
orientada a la accidn, y no Unicamente a la medicidn.

En este sentido, el instrumento diagndstico puede ser entendido como
una construccion situada, que responde a las particularidades del
contexto formativo de la Escuela de Arquitectura de la Universidad de
Valparaiso. Lejos de aspirar a la estandarizacion, su valor reside en
su capacidad para captar dimensiones relevantes de la experiencia
estudiantil en un entorno especifico, caracterizado por una formacion
proyectual, integrada y altamente demandante en términos materiales
y organizativos.

La primera aplicacion del sistema diagndstico, realizada en marzo a
129 estudiantes de la cohorte 2026, permite observar el potencial de
este enfoque. Los resultados obtenidos no solo aportaron informacion
relevante sobre el perfil de ingreso, sino que permitieron activar de
manera inmediata acciones de acompafnamiento y ajuste pedagadgico,
evidenciando la capacidad del diagndstico para incidir en los procesos
formativos desde etapas tempranas.
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En proyeccidn, esta experiencia sugiere que el co diseno
interinstitucional no solo constituye una estrategia efectiva para la
construccion de instrumentos diagndsticos, sino también una forma de
fortalecer la articulacion entre docencia, gestion y analisis institucional.
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CAP 3 ELSISTEMADIAGNOSTICO COMO PUENTE
e ENTRE DOCENCIA Y GESTION

3.1. EL DIAGNOSTICO COMO HERRAMIENTA PARA LA MEJORA DEL
MODELO EDUCATIVO INSTITUCIONAL

El sistema diagndstico complementario desarrollado en la Escuela de
Arquitectura de la Universidad de Valparaiso se inscribe directamente
en el fortalecimiento del modelo educativo institucional, en la medida
en que permite operacionalizar sus orientaciones en la practica docente
ycurricular. En particular, elmodelo educativo contempla una docencia
de calidad orientada a la excelencia en el desarrollo de competencias
académicas y profesionales, centrada en el aprendizaje, comprometida
conlainnovacionylaresponsabilidad social, ypromotora de la igualdad,
la equidad y la inclusion.

En este marco, el diagnoéstico se configura como una herramienta clave
para hacer efectivo dicho modelo. Al generar conocimiento situado
sobre el estudiantado, permite que la docencia se disene de manera
reflexiva y versatil, considerando las motivaciones, capacidades y
contextos en los que se desenvuelven las y los estudiantes. Asimismo,
facilita la implementacidn de estrategias pedagdgicas coherentes con
una formacién que promueve la autonomia, el pensamiento critico y la
participacion activa.

De este modo, el sistema diagndstico no solo recoge informacion,
sino que contribuye a alinear la practica docente con los principios
institucionales, favoreciendo una ensenanza que reconoce la diversidad
del estudiantado y que busca asegurar condiciones equitativas para el
aprendizaje.
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3.2. EL SISTEMA DIAGNOSTICO COMO DISPOSITIVO FORMATIVO
INTEGRADO

Encoherenciaconloanterior, elsistemadiagndstico se concibe comoun
dispositivoformativointegrado, cuyafuncionexcedeladeuninstrumento
de medicién. Su diseno y aplicacion permiten articular distintos
niveles del proceso formativo: la docencia en el aula, el desarrollo
curricular y los dispositivos institucionales de acompanamiento.

Este caracterintegrado se vincula con una comprension del aprendizaje
como proceso situado, que se construye a partir de la interaccion
entre condiciones materiales, disposiciones personales, experiencias
previas y demandas académicas. En este contexto, el diagndstico
opera como una instancia que permite hacer visible dicha complejidad
y transformarla en informacidn relevante para la accion.

Asimismo, su desarrollo dialoga con la estructura curricular innovada
de la carrera, donde los aprendizajes se organizan de manera
integrada y donde los equipos docentes trabajan desde la discusion, la
colaboracion y la co evaluacion. El diagndstico se inserta en esta ldgica,
aportando una base de conocimiento que permite sostenery ajustar los
procesos formativos desde una perspectiva situada.

3.3. DIMENSIONES DEL SISTEMA DIAGNOSTICO

Elsistema diagndstico se estructura en torno a cuatro dimensiones que
buscan capturar la complejidad del perfil de ingreso y la experiencia
inicial del estudiantado: socioespacial, socioafectiva, disciplinar y de
autorregulacion del aprendizaje.

La dimension socioespacial se orienta a comprender las condiciones
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materiales en las que se desarrolla el estudio, incluyendo aspectos
como el lugar de residencia, el acceso a espacios adecuados para el
trabajo académico y los desplazamientos. Su incorporacidon permite
visibilizar factores contextuales que inciden directamente en las
oportunidades de aprendizaje.

Ladimension socioafectivaconsideraelementosvinculadosalbienestar
emocional, las redes de apoyo y la percepcion de acompanamiento.
Esta dimension resulta clave para una docencia que reconoce al
estudiante como sujeto integral, donde las condiciones emocionales
inciden en el compromiso, la permanencia y el desempeno.

Ladimensiéndisciplinarabordalos conocimientos previos, expectativas
y disposiciones hacia la carrera, permitiendo situar al estudiantado en
relacidn con los objetivos formativos del ciclo inicial y orientar procesos
de ensenanza acordes a dichos puntos de partida.

Finalmente, la dimensidn de autorregulacion del aprendizaje se enfoca
en las estrategias de organizacion, planificacion y afrontamiento de
tareas, elementos fundamentales para el desarrollo de la autonomia,
uno de los principios centrales del modelo educativo institucional.

En conjunto, estas dimensiones permiten construir una lectura
integral del estudiantado, coherente con una docencia centrada en el
aprendizaje y sensible a la diversidad de trayectorias.

3.4. DEL DATO A LA ACCION PEDAGOGICA TEMPRANA

Uno de los aportes mas relevantes del sistema diagndstico es
su capacidad para traducir los datos en decisiones pedagdgicas
concretas, en coherencia con una docencia reflexiva y orientada a la
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mejora continua.

La informacion obtenida permite identificar tempranamente
condiciones que pueden influir en el proceso formativo, tales como
dificultades en la organizacion del tiempo, limitaciones en los espacios
de estudio o tensiones socioemocionales. Lejos de constituir un
diagndstico en clave de déficit, estos hallazgos se convierten en
insumos para el disefio de estrategias pedagdgicas mas pertinentes y
equitativas.

Desde esta perspectiva, el diagndstico permite ajustar la ensefianza,
diversificar las estrategias de aprendizaje, incorporar instancias
de retroalimentaciéon y activar apoyos institucionales cuando es
necesario. De este modo, contribuye a una docencia que no solo
transmite contenidos, sino que construye condiciones efectivas para
el aprendizaje, en linea con los principios de inclusion, equidad y
responsabilidad social promovidos por la universidad.

3.5. ARTICULACION ENTRE AULA, CURRICULO Y ACOMPANAMIENTO

Al comprender el sistema diagndstico como un mecanismo
de articulacion entre el aula, el curriculo y los dispositivos de
acompanamiento estudiantil, en coherencia con una concepcion
sistémica de la formacién universitaria, se permite, a nivel del aula,
utilizar el diagndstico para ajustar las practicas docentes en funcion
de las caracteristicas reales del estudiantado, favoreciendo una
ensefanza mas participativa, situada y coherente con los principios del
aprendizaje activo. En el caso del taller de arquitectura, integrar esta
informacién permite disefar experiencias formativas que consideren
las condiciones materiales, organizativas y socioafectivas del
estudiantado, promoviendo procesos de aprendizaje mas equitativos y
pertinentes.

UVA 24991



En el nivel curricular, reconocer la informacion diagndstica
como un insumo relevante permite la discusion y toma de
decisiones en los espacios académicos del ciclo inicial. En este
sentido, se identifican desarrollar dos tipos de planes de accidn:

A corto plazo, incorporar los resultados del diagndstico en
las discusiones sobre estrategias docentes, permitiendo ajustar
secuencias de ensefanza, modalidades de evaluacion y dinamicas de
aula de manera inmediata, en coherencia con las caracteristicas de la
cohorte.

A mediano y largo plazo, utilizar la informacion acumulada
para reconocer de manera anticipada transformaciones en los perfiles
de ingreso, orientando procesos de ajuste curricular y posibles
modificaciones en el plan de estudios, en el marco de una mejora
continua del proceso formativo.

En el ambito del acompafnamiento estudiantil, el diagndstico permite
identificar tempranamente necesidades especificas y activar apoyos
pertinentes en dimensiones académicas, socioemocionales o de
bienestar, favoreciendo trayectorias formativas mas sostenidas.

Al articular estos tres niveles de manera integrada, evitando la
fragmentacion entre docencia, gestion curricular y apoyo institucional,
se promueve una lectura compartida de la experiencia estudiantil que
permite disefar respuestas formativas coherentes con los principios de
una docencia centrada en el aprendizaje.
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CAP 4 MIRADA INSTITUCIONAL SOBRE EL
_ Te SISTEMA DIAGNOSTICO

4.1 CUANDO EL DIAGNOSTICO ENSENA: DEL INSTRUMENTO A LA
DECISION PEDAGOGICA

Unidad de Gestion Curricular y Desarrollo Docente UGCDD
César Gonzalez Moris
Nicolas Bonnefoy Valdés

La entrada a la universidad marca un momento de quiebre para
cualquier estudiante. Cada nueva cohorte trae consigo una diversidad
de trayectorias formativas, disposiciones afectivas frente al aprendizaje
y modos de relacionarse con el conocimiento que el plan de estudios
dificilmente anticipa en su totalidad. Cuando Sanchez, Rodriguez y
Antezana, académicos de la carrera de Arquitectura de la Universidad
de Valparaiso, deciden desarrollar en el marco del concurso de
investigacion e innovacion en docencia universitaria institucional un
sistema diagndsticocomplementario paraelcicloinicial, estantomando
una decision pedagdgica antes que técnica: la de conocer mejor a
quienes llegan, para que esa informacidn oriente concretamente como
ensenarles y acompanarles de mejor manera desde el primer dia.

A partir de la expansion del acceso y de las politicas de inclusion y
equidadimplementadas en la educacion superior chilena en las ultimas
décadas, impulsadas por reformas legales como la Ley N°21.091 de
Educacion Superior, que establece la inclusion y la equidad como
principios estructurales del sistema, la heterogeneidad de quienes
ingresan a las aulas universitarias se ha profundizado de manera
significativa (Gedda-Munoz y Carrasco-Bahamonde, 2023).

Esta transformacion hace que la distancia entre el estudiante supuesto
y el estudiante real se haya convertido en uno de los problemas
estructurales mas persistentes de la docencia universitaria a nivel
nacional. Los planes de estudio suelen construirse desde una
doble imagen ideal: la de quien se espera que egrese al final del
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proceso formativo, y la de quien se supone que ingresa al inicio.
Ambas imagenes son necesarias para diseAar un curriculo, pero
cuando no se contrastan con la realidad, terminan invisibilizando la
heterogeneidad real de quienes estudian. Las trayectorias previas de
los estudiantes son diversas y desiguales, y esa diversidad rara vez
queda registrada de una forma que sea util para quienes enseAnan.
De ahi la importancia de contar con informacion diagndstica que no
se limite a constatar diferencias, sino que permita actuar sobre ellas.
Black y Wiliam (2009) han mostrado con consistencia que la evaluacion
diagndstica solo tiene impacto real cuando la informacién que
produce llega efectivamente a los académicos y académicas, modifica
su comprension de quiénes son sus estudiantes y se traduce en
decisiones concretas sobre qué ensenar, como planificar la docencia
y qué tipo de acompanamiento ofrecer. Un sistema diagndstico no
vale, entonces, por la sofisticacion del instrumento que lo sostiene,
sino por su capacidad de volver legible la heterogeneidad del aula y
de abrir conversaciones pedagogicas que de otro modo no ocurririan.
La pregunta relevante no es cuan preciso es el instrumento, sino qué
cambia en la ensenanza a partir de lo que ese instrumento revela.

Lograr esa traduccidn entre informacion y accion pedagdgica, sin
embargo, no ocurre de manera espontanea: requiere condiciones
institucionales y capacidades que deben construirse deliberadamente.
Carless y Winstone (2020) senalan que los académicos y académicas
universitarios necesitandesarrollarlo que denominanunaalfabetizacion
en retroalimentacion, es decir, la capacidad de disefar procesos en
los que la informacidn sobre el aprendizaje no quede archivada, sino
que circule activamente hacia el aula, oriente el diseno de las tareas
y modifique las estrategias de acompanamiento. Sin esa capacidad
construida, la acumulacion de evidencia diagndstica produce la ilusion
de queelproblemafue atendido cuando en realidad solo fue medido. Esa
traduccion depende, en buena medida, de que los comités curriculares
de cada carrera y las unidades responsables de la gestion curriculary el

UVA 24991



desarrollodocente encadainstitucion conviertanlaevidenciadisponible
en preguntas, conversaciones y decisiones pedagdgicas concretas.

Boud y Dawson (2023) ofrecen una distincion util para comprender
esta tension: los académicos y académicas universitarios operan
simultaneamente en tres niveles de responsabilidad pedagdgica. En
el nivel del programa, se toman decisiones sobre la estructura general
del plan de estudios y la progresion esperada de los estudiantes a lo
largo de la carrera. En el nivel del curso, se disenan las asignaturas
concretas: sus objetivos, sus actividades y sus sistemas de evaluacion.
Y en el nivel de la practica cotidiana, los académicos y académicas
interactuan directamente con el trabajo de cada estudiante, ofreciendo
orientaciones especificas sobre como mejorar. El proyecto “Desarrollo
de Sistema Diagndstico Complementario para la Optimizacion de
Procesos Formativos en el Ciclo Inicial de Arquitectura UV” interpela
los tres niveles a la vez: requiere que en el nivel del programa se decida
qué hacer con lo que se sabe sobre los estudiantes que ingresan, que
eso se traduzca en ajustes concretos en el diseno de las asignaturas del
cicloinicial, y que finalmente llegue a modificar lo que ocurre en el aula.
Cuando esa cadena se interrumpe en cualquier punto, el instrumento
diagndstico queda suspendido en el nivel institucional sin tocar la
ensenanza real.

Desde la Unidad de Gestion Curricular y Desarrollo Docente de
la Universidad de Valparaiso, valoramos esta iniciativa como un
aporte significativo para la mejora de los procesos formativos.
Nuestra funcién es acompanar y apoyar a los comités curriculares
permanentes de cada carrera en sus procesos de desarrollo y mejora
curricular, y en ese marco podemos contribuir a que la evidencia
que genera este proyecto se interprete colectivamente y se vincule
con las decisiones que esos comités toman. Eso supone que los
resultados del sistema diagndstico tengan un lugar activo en las
conversaciones sobre el plan de estudios de Arquitectura UV, las
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estrategias de acompanamiento estudiantil y la formacion de los
equipos académicos del ciclo inicial, en lugar de quedar como registros
que se consultan ocasionalmente y rara vez modifican la practica.

El verdadero aporte de este proyecto no reside, entonces, solo en el
instrumento que produce. Reside en la pregunta que obliga a sostener:
;coémo y quién usa esta informacion para ensenar mejor? Esa pregunta,
si se toma en serio, desplaza el problema desde la medicidn hacia el
desarrollo profesional académico y la gestion curricular. Escalar este
tipo de iniciativas en la Universidad de Valparaiso no significa replicar
el instrumento en otras unidades: significa construir las condiciones
institucionales para que el diagndstico sea el inicio de un ciclo de
mejora continua. Este proyecto demuestra que ese camino es posible,
y que vale la pena recorrerlo.

4.2 EL ANALISIS INSTITUCIONAL COMO SOPORTE DE LA MEJORA
CONTINUA.

Unidad de Analisis institucional
Fuad Hatibovic Diaz
Matias Pérez Montaner

El analisis institucional constituye un apoyo relevante para los
procesos de mejora continua, en la medida en que permite transformar
necesidades, preguntas y problematicas de las unidades académicas
en procesos sistematicos de levantamiento y uso de informacidon. Su
aporte no se reduce a la produccion de datos, sino que se relaciona
también con la posibilidad de acompanar iniciativas académicas,
fortalecer sus condiciones metodoldgicas y contribuir a que la
informacion generada pueda ser utilizada como insumo para la
reflexion y la toma de decisiones. En este sentido, la investigacion
institucional ha sido reconocida como una funcion orientada a apoyar
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la planificacidn, la formulacidon de politicas y la toma de decisiones en
educacidn superior, a partir de la generacion de informacion y analisis
que permiten comprender mejor los procesos institucionales (Volkwein,
2008,).

Desde esta perspectiva, la comunicacion y el trabajo colaborativo
con las unidades académicas resultan fundamentales para que los
procesos de analisis respondan a contextos formativos especificos.
La mejora continua requiere no solo contar con informacién, sino
también que esta sea producida e interpretada en dialogo con quienes
conocen directamente los procesos académicos. Asi, los datos
adquieren mayor valor cuando se sitian en contextos institucionales
concretos y se vinculan con los actores que participan en los procesos
de decision y mejora (Thiedig & Wegner, 2024). Esta mirada dialoga
con una comprension del aseguramiento interno de la calidad como
un proceso que articula propdsitos institucionales, participacion de
actores y procedimientos sistematicos orientados al fortalecimiento de
la formacidn (Krooi et al., 2024).

En este marco se desarrollé el trabajo conjunto con la Escuela de
Arquitectura, asociado al estudio “Desarrollo de Sistema Diagndéstico
Complementario para Optimizacion de Procesos Formativos en el
Ciclo Inicial de Arquitectura UV”, patrocinado por la Unidad de Gestion
Curriculary Desarrollo Docente (UGCDD). La iniciativa, elaborada por la
propia Escuela, busca fortalecer los instrumentos de acomparfiamiento
al interior de la unidad académica, en coherencia con una docencia
centrada en el aprendizaje y con el propdsito de apoyar tempranamente
las trayectorias formativas de sus estudiantes. En dicho proceso,
la Direccion de Analisis Institucional (DAI) contribuyé mediante la
revision del instrumento, la formulacidn de observaciones, su montaje
y aplicacion a través de canales institucionales oficiales, favoreciendo
un levantamiento de informacidon ordenado y ajustado a los objetivos
del estudio.
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Desde enfoques de aseguramiento interno de la calidad, la participacion
de los actores institucionales y el uso efectivo de la informacidn son
condicionesrelevantes paraquelos procesos de evaluacion contribuyan
realmente al fortalecimiento de los programas académicos (Berkat,
2026; Pham et al., 2022). La experiencia desarrollada junto a la Escuela
de Arquitectura permite observar esta relacién en un caso concreto, en
tanto el trabajo conjunto permitié vincular las capacidades técnicas
institucionales de la DAl con una necesidad formativa especifica
identificada por la unidad académica, favoreciendo un proceso de
levantamiento de informacion situado y pertinente.

De esta manera, la integracion entre analisis, comunicacion y
participacion permite que las iniciativas impulsadas desde las
unidades académicas puedan proyectarse como espacios de reflexion
compartida y de generacidon de acciones directas, vinculadas con las
necesidades reales de las comunidades formativas y orientadas al
fortalecimiento del aprendizaje estudiantil.
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CAP 5 RESULTADOS DELAPRIMERAAPLICACION
_Je DE LA ENCUESTA DIAGNOSTICA

5.1_SENTIDO Y ENFOQUE DE LA LECTURA DE RESULTADOS

Este capitulo presenta los resultados de la primera aplicacion del
sistema diagndstico complementario a la cohorte de ingreso 2026 de
la carrera de Arquitectura de la Universidad de Valparaiso. La encuesta
fue respondida por 129 estudiantes y constituye el primer ejercicio de
implementacion del instrumento disenado mediante un proceso de
co-diseno interinstitucional.

En coherencia con el enfoque del proyecto, los resultados no se
presentan como un listado exhaustivo de frecuencias o indicadores
aislados, sino como una lectura interpretativa de la experiencia de
entrada a la vida universitaria. El objetivo es comprender como se
articulan entre si distintas dimensiones —residencia, redes de apoyo,
bienestar, organizacion académica e intereses— y qué implicancias
tienen estas configuraciones para los procesos formativos del ciclo
inicial.

Asi, el diagndstico no identifica unicamente respuestas mayoritarias,
asimismo produce un relato significativo sobre las condiciones reales
en que el estudiantado inicia su trayectoria en arquitectura.

5.2_ CARACTERIZACION DEL INSTRUMENTO Y LA MUESTRA

Elsistema diagndstico se basa en un instrumento mixto que integra una
encuesta semiestructurada y ejercicios practicos (cuyos resultados
se analizaran en una instancia posterior y no forman parte del
presente informe). La encuesta fue desarrollada mediante un trabajo
interinstitucional que articulé a Unidades Estratégicas de la Universidad
de Valparaiso (DAI, APPA, DAE, CCP y DGDIAC), al cuerpo docente de
primer aho —que aporté su amplia experiencia en la ensenanza del
ciclo inicial— y al equipo investigador, el cual facilité el proceso de
sistematizacion y los talleres de co-diseno. A partir de estas instancias
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colaborativas, el instrumento se estructurd y ajusté en torno a cuatro
dimensiones fundamentales: socioespacial, socioafectiva, disciplinary
de autorregulacidn del aprendizaje, consolidando un cuestionario final
de 46 preguntas.

La aplicacion delinstrumento se realizé en una Unica sesion presencial,
llevada a cabo el lunes 23 de marzo, logrando una muestra de 129
respuestas validas (N = 129) sobre un universo total de 155 estudiantes
(n = 155). Esto representa una tasa de respuesta del 83,2%, un
resultado estadistico de gran relevancia que destaca por tres motivos
fundamentales:

o Alta representatividad: Superar el 80% de participacion
minimiza los sesgos estadisticos y garantiza que los datos obtenidos
sean un reflejo fiel de las condiciones reales de la cohorte 2026.

o Validez metodoldgica: Esta contundente tasa de respuesta
otorga un respaldo seguro y robusto para la interpretacion de los datos
y la posterior toma de decisiones pedagdgicas.

o Indicador de compromiso: La alta participacion lograda en una
sola jornada evidencia una excelente disposicién y una vinculacion
temprana del estudiantado hacia los procesos de su propia Escuela.

La imagen general que emerge es la de un grupo con fuerte anclaje
territorial y familiar, cuya experiencia universitaria se organiza en gran
medida desde el hogar, pero que se encuentra atravesado portensiones
materiales, emocionales y organizativas relevantes. Estas tensiones no
aparecencomo situaciones excepcionales, sino como parte constitutiva
del contexto en el que se desarrolla la formacion inicial.
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5.3_ IDENTIDAD REGIONAL Y EL DESAFIO DEL ARRAIGO EN LA
TRANSICION UNIVERSITARIA

Uno de los primeros rasgos que caracterizan a la cohorte es su
proximidad territorial. Un 77,5 % de las y los estudiantes proviene de
la Region de Valparaiso, lo que consolida a la Escuela de Arquitectura
de la Universidad de Valparaiso en su rol fundamental como una
escuela de caracter eminentemente Regional, cuya vocacion publica
se nutre y se debe a su propio territorio. Esta continuidad geografica
se refuerza con el hecho de que un 59,7 % declara vivir en el mismo
lugar que habitaba antes de iniciar sus estudios universitarios. No
obstante, este arraigo mayoritario convive con procesos de ajuste
importantes: un 40,3 % de la cohorte tuvo que cambiar de residencia
para estudiar, y en el 84,6 % de esos casos el traslado fue de caracter
temporal. Esto permite comprender que, incluso dentro de la escala
regional, la transicion universitaria no es un quiebre absoluto, sino un
proceso gradual sostenido en légicas de provisionalidad, adaptabilidad
y constante reconfiguracion de los lazos cotidianos.

Paraunaescuelaconnuestra historia, persistiren estaidentidad regional
no es solo un hecho estadistico, sino un compromiso pedagogico y
ético. Estos datos nos invitan a no mirar al estudiantado abstractamente
“independizado” o desarraigado al ingresar a la educacion superior.
Por el contrario, el vinculo con el hogar de origen, las extensas redes
de conectividad local (trenes, microbuses y traslados intercomunales)
y el territorio previo siguen siendo fuertemente estructurantes de la
experiencia académica. El desafio formativo de nuestro Taller Integrado
radica, por tanto, en poner en valor esta procedencia local como un
patrimonio reflexivo dentro del aula, transformando las vivencias del
paisaje de origen de las y los estudiantes en la materia prima con la cual
comienzan a pensar, habitar y construir la disciplina.
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5.4_DEL ESPACIO DOMESTICO AL TALLER EXCLUSIVO: LA INFRAES-
TRUCTURA COMO ESTRATEGIA DE EQUIDAD

Uno de los hallazgos mas consistentes del diagndstico es la centralidad
de la vivienda como infraestructura académica. Un 93,8 % de las y los
estudiantes realiza principalmente sus encargos o tareas universitarias
en su hogar, y un 67,4 % reside con familiares durante el periodo
académico. Estos datos muestran que la experiencia universitaria se
sostiene, en gran medida, en espacios domésticos compartidos. Sin
embargo, elhogaraparece como un soporte ambivalente. Sibienun 81,4
% declara disponer de un lugar definido para estudiar o trabajar, una
proporcion significativa evalua dicho espacio como solo parcialmente
adecuado para las exigencias de la carrera. Ademas, los usos del
espacio se distribuyen entre zonas exclusivas, compartidas o rotativas,
lo que indica que contar con “un lugar” no siempre equivale a disponer
de condiciones estables, silenciosas o suficientemente equipadas.

Ante este panorama, cobra especial relevancia la necesidad de
mantenerlassalasdeclasesdelos TalleresIntegrados como espacios de
trabajo permanente, extendiendo suuso mucho mas alla de los horarios
de docencia directa. Frente a las asimetrias materiales y espaciales
que presentan las viviendas de nuestras/as estudiantes, la politica de
resguardar salas de uso exclusivo para cada taller se posiciona como
una estrategia institucional clave de equidad . La escuela fisica puede
operarcomo un gran ecualizador de oportunidades, garantizando que el
cultivo del oficio de la arquitectura dependa del talento y la dedicacion
del estudiante, y no de las limitaciones espaciales de su hogar.
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5.5_ REDES DE APOYO Y PERSISTENCIA DEL LUGAR DE ORIGEN

El diagndstico evidencia una fuerte densidad de redes de
apoyo vinculadas al hogar de origen. Un 56,6 % de la cohorte
considera muy importante mantener ese vinculo mientras
estudia, y un 83,7 % mantiene contacto frecuente con familiares
o0 personas significativas, en muchos casos de manera diaria.
Estos resultados sugieren que la permanencia en la universidad no se
apoya exclusivamente en recursos individuales ni institucionales, sino
también en una ecologia afectiva externa al campus, que opera como
fuente de contencién emocional, practica y simbdlica.

El hogar no aparece unicamente como antecedente biogréfico,
sino como una presencia activa en la vida universitaria cotidiana.
Desde una lectura pedagdgica e institucional, esta persistencia del
hogar de origen puede funcionar tanto como soporte como tension:
si bien ofrece acompanamiento, también puede complejizar la
conciliacion entre exigencias académicas, responsabilidades familiares
e independencia progresiva.

5.6_ BIENESTAR, AUTOCUIDADO Y CULTURA DE LA EFICIENCIA
MATERIAL EN EL TALLER

Uno de los hallazgos mas contundentes del levantamiento es la
maghnitud de la preocupacion econdmica. Un 87,6 % de las y los
estudiantes declara que existe algun factor econdmico que le genera
inquietud respecto de su permanencia o desemperio en la carrera.
Este dato situa la dimension material como un elemento transversal
de la experiencia estudiantil, mas que como una dificultad puntual
o marginal. En paralelo, la autopercepcion del autocuidado se
concentra mayoritariamente en registros intermedios: frente a la
pregunta por habitos que favorecen el bienestar mientras se estudia
arquitectura, la respuesta predominante es “En parte”, lo que remite
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a una condicion de suficiencia parcial, fragil o en construccion que
tensiona las dindmicas socioemocionales cotidianas en el aula.

Ante este escenario de alta exigencia econdémica, cobra un valor
estratégico la forma en que se abordan y ocupan los recursos dentro
del Taller Integrado. Lejos de entender la limitacion presupuestaria
como un mero sinénimo de carencia o desproteccion, los Talleres
pueden intencionar este desafio como una oportunidad pedagogica a
través de la instalacion explicita de politicas de reciclaje, reutilizacion
y economia circular. Promover el cuidado y la eficiencia en el uso
de los materiales al interior del taller regular la carga econdmica,
sino que introduce desde el primer ano una ética disciplinar. De
este modo, la optimizacién material deja de ser una respuesta de
emergencia ante la precariedad para consolidarse como un valor
proyectual y una estrategia activa de bienestar y autocuidado colectivo.

5.7 ORGANIZACION ACADEMICA Y ADMINISTRACION DEL TIEMPO

Los datos relativos a la organizacion académica muestran una situacion
heterogénea. Mientras un 45,7 % revisa a diario los plazos y entregas
de sus asignaturas, solo un 35,7 % declara organizar su semana con
frecuencia considerando tiempos especificos de estudio o trabajo.

Estos resultados sugieren que la cohorte se encuentra en un proceso
de ajuste a las dindmicas universitarias y a las exigencias especificas
de la carrera. En una formacién con alta carga de trabajo simultaneo,
estas diferencias en habitos de planificacion pueden traducirse
rapidamente en brechas de experiencia, desgaste o rendimiento.
Desde la légica del proyecto, este hallazgo no se interpreta en clave de
déficit individual, sino como un espacio de intervencion pedagdgica,
donde las orientaciones docentes, la estructura de las asignaturas y los
dispositivos institucionales pueden marcar una diferencia significativa.
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5.8_ INTERESES, TRAYECTORIA PREVIAS Y CAPITAL DE ENTRADA
DISCIPLINAR

La encuesta muestra que el estudiantado no ingresa a la carrera
desde un punto de partida homogéneo. Un 45 % realizaba actividades
deportivas constantes antes de ingresar, mientras un tercio declara no
haber sostenido actividades extracurriculares previas. Asimismo, la
percepciondequelosinteresespersonalesaportanalaexperienciacomo
estudiante de arquitectura se concentra en la categoria “Parcialmente”.

Estos datos sugieren que la identidad disciplinar no esta plenamente
constituidaalingreso, sinoque se encuentraenprocesode construccion.
La cohorte no puede entenderse como una comunidad ya formada
alrededor de un capital previo comun, sino como un colectivo diverso
que comienza a articular su pertenencia a la disciplina durante el ciclo
inicial.

5.9 LECTURA INTEGRADORA DE LOS RESULTADOS: EL TALLER
INTEGRADO COMO ESPACIO DE DIVERSIDAD Y OPORTUNIDAD

Considerados en conjunto, los resultados de la cohorte 2026 describen
una experiencia estudiantil diversa, situada y en plena transicion, que
lejos de manifestarse como un listado de datos, devela tres grandes
ejes de oportunidad para la innovacidon docente:

La Sala del Taller como base del andamiaje fisico: Si bien la centralidad
de la vivienda como espacio de estudio convive con restricciones
de habitabilidad, esta asimetria espacial reafirma la importancia
de mantener el uso de las salas de taller de manera permanente y
exclusiva. El diagndstico valida técnicamente a la Escuela fisica como
la infraestructura niveladora indispensable para el desarrollo de las
tareas y aprendizaje de la disciplina.
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La cultura de la eficiencia material como valor proyectual: La latente
preocupacion econémica asociada al costo de los insumos materiales,
se transforma en una potente oportunidad pedagdgica. Al incorporar
politicas explicitas de reciclaje, reutilizacion y economia circular dentro
de las dinédmicas del aula, la restriccion presupuestaria deja de ser un
factor de aislamiento y se convierte en un catalizador de creatividad,
eficiencia y autocuidado colectivo.

Elvalor del arraigo regional y la diversidad de intereses disciplinares: El
estrecho lazo geografico de la cohorte con la Regidn de Valparaiso —y
la provisionalidad de quienes asumen el traslado temporal— constituye
un activo identitario invaluable. A esto se entrelaza una rica diversidad
de intereses formativos, donde convergen inquietudes humanistas,
artisticas y técnicas. Esta condicion de escuela eminentemente
regional nos invita a poner en valor la procedencia local y las multiples
visiones del estudiantado dentro del aula, utilizando el paisaje, las
memorias y las realidades del territorio de origen como la materia prima
fundamental para la construccion de un pensamiento arquitectonico
plural y situado.

Frente a esta radiografia, el ingreso a la educacidon superior se consagra
como un escenario profundo que permite pensar y movilizar modos
tradicionales de ejercer la docencia universitaria, especialmente . Esta
lectura integradora despoja al diagndstico de un caracter meramente
técnico y lo posiciona como el fundamento de una responsabilidad
pedagdgica compartida.

Para la Escuela de Arquitectura de la Universidad de Valparaiso, la
respuesta institucional a estos desafios transversales radica en la
potencia de nuestro disefo curricular: es el Taller Integrado —entendido
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como un entorno fisico abierto, permanente, colaborativo y guiado
por una ética del cuidado material— el llamado a operar como el gran
igualador social. El sistema diagndstico complementario cumple, de
este modo, su verdadero propdsito: anticipar las distancias, estrechar
elvinculo con el cuerpo docente y cimentar las condiciones para que el
aprendizaje y el cultivo del oficio de la arquitectura ocurran de manera
genuina, progresiva y equitativa desde el primer dia.

El primero es la centralidad del hogar, que actua simultaneamente
como espacio de residencia, estudio y apoyo afectivo.

El segundo es la fragilidad material de la experiencia académica,
marcada por infraestructuras domésticas limitadas y una preocupacion
econdmica ampliamente extendida.

El tercero es la existencia de recursos presentes pero parciales, tanto
en organizacion académica como en autocuidado y afrontamiento
emocional.

La cohorte 2026 aparece, asi, en un momento de transicion y ajuste
mas que de estabilidad. Esta lectura refuerza la pertinencia del sistema
diagndstico como herramienta para anticipar brechas, orientar apoyos
y fundamentar decisiones pedagdgicas tempranas, coherentes con una
docencia centrada en el aprendizaje y con un enfoque institucional de
mejora continua.
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5.10_ INFORME POR PREGUNTA

PREGUNTA 1
1 . 1 ¢En qué comuna y regidn vivias antes de ingresar a la carrera?
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Region de Arica y
Parinacota (1| 0.8%)

Comunas: Arica (1)

Regién de Tarapaca (1 | 0.8%)

Comunas: Iquique (1)

Region de
Antofagasta (2 | 1.6%)
Comunas: Calama (2)

Regi6n de Atacama (4 | 3.1%)
Comunas: Copiap6 (2), Vallenar (2)

Region de Coquimbo (5 | 3.9%)
Comunas: La Serena (1), Monte Patria (1),
lilapel (1), Los Vilos (1), Ovalle (1)

Regi6n de Valparaiso (100 | 77.5%)
Comunas: Valparaiso (24), Vina del Mar (17),
Quilpué (11), Villa Alemana (9), San Antonio
(8), San Felipe (5), Concén (5), Limache (4),
La Ligua (3), Quillota (3), Los Andes (2),
Llaillay (1), Calera (1), Quintero (1),
Algarrobo (1), El Quisco (1), El Tabo (1),
Puchuncavi (1), Casablanca (1), Calle Larga

(1

Region de Region
Metropolitana de

Santiago (5 | 3.9%)

Comunas: Santiago (3), San Miguel (1), Lo
Prado (1)

Region de Libertador

General Bernardo

O'Higgins (5 | 3.9%)

Comunas: Machali (3), San Fernando (1), Santa
Cruz (1)

Region de Los Rios (3 | 2.3%)

Comunas: Valdivia (3)

Regién de Los Lagos (1 | 0.8%)
Comunas: Quinchao (1)

Region de Aisén del

General Carlos

Ibaiiez del Campo (2 | 1.6%)
Comunas: Cochrane (1), Coyhaique (1)
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5.10_ INFORME POR PREGUNTA

PREGUNTA 2
1 N 2 ¢Vives en el mismo lugar donde vivias antes de empezar tus estudios
universitarios?

> S
> No

PREGUNTA 3
1 N 3 ¢Mudarte desde tu lugar de origen a la ciudad donde estudias
implicé un cambio en tu residencia?

- Temporal (solo durante el periodo académico)
> Permanente

UVA 24991



77 (59.7%)

52 (40.3%)

50
44 (84.6%)

8 (15.4%)

Temporal (solo durante Permanente
el periodo académico)
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5.10_ INFORME POR PREGUNTA

1.4

PREGUNTA 4
Actualmente, ;con quién vives mientras estudias?

> Con familiares

- Con otras personas (modalidad pensién o arriendo compartido)
- Sin acompanantes

> Con companerxs de estudio

> Con pareja

PREGUNTA 5
¢En qué tipo de vivienda resides actualmente?

> Vivienda familiar

-> Departamento arrendado compartido
- Departamento arrendado individual
> Residencia universitaria

UVA 24991



Con familiares 88 (68.2%)

Con otras personas
(modalidad pensién o
arriendo compartido)

Sin acompafantes 7 (5.4%)
Con compafierxs de
estudio 6 (4.7%)

Con pareja 4 (3.1%)

0 20 40 60 80 100

Vivienda familiar 84 (65.1%)

Departamento arrendado

compartido 25 (19.4%)

Departamento arrendado

individual 10 (7.8%)

Residencia

universitaria 10 (7.8%)

0 20 40 60 80 100
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5.10_ INFORME POR PREGUNTA

PREGUNTA 6
1 N 6 ¢Cuentas con un espacio fijo y adecuado para estudiar y realizar
trabajo de taller en tu lugar de residencia?

> S
> No

PREGUNTA 7
1 o 7 ¢Como caracterizarias tu espacio de estudio actual en tu vivienda?

> Exclusivo para estudiar/trabajar
- Compartido con otras personas
- Espacio rotativo (no siempre el mismo lugar)

UVA 24991
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120

105 (81.4%)

100

80

60

40

24 (18.6%)
20

No

Exclusivo para

estudiar/trabajar 46 (43.8%)

Compartido con otras

personas 33 (31.4%)

Espacio rotativo (no
siempre el mismo
lugar)

26 (24.8%)
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5.10_ INFORME POR PREGUNTA

PREGUNTA 8
1 N 8 ¢;Ddnde prefieres realizar tus encargos o tareas universitarias?

- Entuvivienda
> Sala de taller
> Biblioteca o espacios de estudio de la facultad

UVA 24991



En tu vivienda

Sala de taller 5 (3.9%)

Biblioteca o espacios
de estudiode la [ 2 (1.6%)
facultad

UVA 24991

120

122 (94.6%)

140



5.10_ INFORME POR PREGUNTA

PREGUNTA 9
1 N 9 ¢Cuanto tiempo tomas en desplazarte desde tu casa hasta la
universidad (solo ida)?

> Més de 1 hora

- 30 minutos a 1 hora
> 15 a 30 minutos

> Menos de 15 minutos

PREGUNTA 10
1 N 1 O ¢;Cuanto tiempo total estimas que destinas diariamente a traslados
(suma de ida y regreso)?

> Mas de 2 horas

> Entre 1y 2 horas

> Entre 30 minutos y 1 hora
- Menos de 30 minutos

UVA 24991

PAG. 50



Menos de 15 minutos
17 (13.18%)

Mas de 1 hora

15 a 30 minutos 52 (40.31%)

22 (17.05%)

30 minutos a 1 hora
8 (29.46%)

Menos de 30 minutos
14 (10.85%)

Mas de 2 horas

Entre 30 minutos y 1
52 (40.31%)

ora
26 (20.16%)

Entre 1y 2 horas
377(28.68%)
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5.10_ INFORME POR PREGUNTA

PREGUNTA 11
1 N 1 1 ¢;Qué medio de transporte utilizas con mayor frecuencia para llegar
a la universidad?

Caminata

Bicicleta / Scooter

Transporte publico: Microbus

Transporte publico: Metro / tren

Vehiculo particular (Auto / Moto)
Combinacidn de transportes (Ej: Bus + Metro)

DR 2R 2B 2R 22

PREGUNTA 12
1 N 1 2 ¢Cdémo calificas tu trayecto diario hacia la universidad?

- Seguro pero incémodo
- Seguro y cémodo

> Inseguro e incomodo
> Inseguro pero comodo

UVA 24991



Transportel\fublico:

icrobus 81 (62.8%)

Combinacién de
transportes (Ej: Bus +
Metro)

23 (17.8%)

Caminata 20 (15.5%)

Transporte publico:
Metro / tren

Vehiculo particular
(Auto / Moto)

Seguro pero incomodo 71 (55.0%)

Seguro y cémodo 27 (20.9%)

Inseguro e incémodo 17 (13.2%)

Inseguro pero cémodo 14 (10.9%)
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5.10_ INFORME POR PREGUNTA

1.13

1.14

PREGUNTA 13
¢;Cudl de estas afirmaciones te identifica mas?

En el trayecto:

- Observo el entorno

> Uso el teléfono / redes

- Escucho musica o podcast
> Converso

> Estudio o leo

~> Descanso /duermo

PREGUNTA 14
¢;Con qué frecuencia visitas tu hogar familiar?

- Diariamente (vivo con mi familia o viajo todos los dias)
- Solo en vacaciones o feriados largos

- Cada fin de semana

- Unavez al mes

> Nunca
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Observo el entorno 98 (30.3%)

Uso el teléfono /

one ! 61 (18.9%)

Escucho musica o

podcast 82 (25.4%)

Converso 14 (4.3%)

Estudio o leo 21 (6.5%)

Descanso / duermo 47 (14.6%)

0 20 40 60 80 100

Diariamente (vivo con
mi familia o viajo
todos los dias)

75 (58.1%)

Solo en vacaciones o

feriados largos 21 (16.3%)

Cada fin de semana

18 (14.0%)

Una vez al mes

Nunca
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5.10_ INFORME POR PREGUNTA

PREGUNTA 15
1 N 1 5 ¢Mantienes contacto frecuente con tu familia o personas
significativas de tu lugar de origen?

> Si, diariamente
> Si, varias veces al mes
- Solo en ocasiones puntuales durante el afio

UVA 24991
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Si, diariamente 108 (83.7%)

Si, varias veces al

mes 18 (14.0%)

Soélo en ocasiones
puntuales durante el
afio

UVA 24991



2 CARACTERIZACION
SOCIOAFECTIVA
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5.10_ INFORME POR PREGUNTA

PREGUNTA 16
2 N 1 ¢;Cudl de las siguientes frases representa mejor lo que significa para
ti mantener el vinculo con tu hogar de origen mientras estudias?

> Muy importante

- Bastante importante
- Poco importante

> Nada importante

PREGUNTA 17
2 . 2 ¢;Con qué frecuencia mantienes contacto con personas cercanas a
ti (familiares, amigxs, redes afectivas) dura.nte tu vida universitaria?

> Todos los dias

> Varias veces por semana
> Eventualmente

> Una vez por semana

> Rara vez/casinunca

UVA 24991
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Muy

importante 73 (56.6%)

Bastante

importante 47 (36.4%)

Poco
importante

Nada importante | 1 (0.8%)

71 (55.0%)

Varias
veces
por
semana

40 (31.0%)

Eventualmente

Una
vez
por

semana

Rara vez / casi
nunca
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5.10_ INFORME POR PREGUNTA

PREGUNTA 18
2 N 3 ;Qué tan acompafiado/a te sientes en este momento de tu vida
universitaria?

> Acompafado/a/e

> Muy acompanhado/a/e

> Niacompanado/a/e ni solo/a/e
> Solo/a/e

> Muy solo/a/e

PREGUNTA 19
2 N 4 ¢;Quiénes conforman actualmente tu red principal de apoyo?
(seleccién multiple)

> Familia

> Amigxs de antes de la universidad

> Companerxs de universidad

> Pareja

- Grupos comunitarios/religiosos/sociales
- No cuento con una red de apoyo
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Acompafiado/a/e 69 (53.5%)

Muy o
acompanado/a/e 28 (21.7%)

Ni
acompafado/a/e 24 (18.6%)

ni
solo/a/e

Solo/a/e

Muy solo/a/e

Familia 119 (40.3%)

Amigxs

gde

74 (25.1%)
universidad

Comparierxs
d

e 52 (17.6%)
universidad

Pareja

Grupos
. comunitarios/
religiosos/sociales

5 (1.7%)

No cuento con
una red de
apoyo

3 (1.0%)

0 20 40 60 80 100 120
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5.10_ INFORME POR PREGUNTA

2.5

PREGUNTA 20
¢De qué manera desarrollas la relacidon con tus vinculos?

> Mensajeria (WhatsApp u otras apps)

- Uso combinado sin un medio predominante
- Encuentros presenciales

> Llamadas telefénicas

> Redes sociales

> Videollamadas

UVA 24991



Mensajeria
(WhatsApp

u 36 (27.9%)
otras
apps)

Uso
combinado
sin

un

medio
predominante

35 (27.1%)

Encuentros

presenciales 34 (26.4%)

Llamadas
telefénicas

Redes
sociales

Videollamadas
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5.10_ INFORME POR PREGUNTA

PREGUNTA 21
¢Qué tan comodo/a/e te sientes usando los siguientes medios para
comunicarte con tus vinculos afectivos durante tu vida universitaria?

Rangos: Muy cémodo/a/e, cémodo/a/e, neutral, poco cémodo/a/e, nada cémodo/a/e.

- Conversaciones presenciales

> Llamadas telefénicas

> Videollamadas (Zoom, Meet, WhatsApp, etc.)

> Mensajeria instantanea (WhatsApp, Telegram, etc)

- Redes sociales (Instagram, Facebook, etc.)

> Correo electrénico

> Compartir espacios presenciales (residencia, talleres, etc.)

UVA 24991
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Conversaciones B
presenciales

Llamadas telefénicas

Videollamadas (Zoom,
Meet, WhatsApp, etc.)

Mensajeria instantanea
(WhatsApp, Telegram, 1
etc.)

Redes sociales
(Instagram, Facebook,
etc.)

Correo electronico

Cor_nf)artir espacios
presenciales (residencia,
talleres, etc.)

150

@ Nada comodo/a/e (@) Poco comodo/a/ (@) Neutral [} Cémodo/a/e Muy cémodo/a/e
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5.10_ INFORME POR PREGUNTA

PREGUNTA 22

2 . 7 ¢Existe algun factor econémico que te genere preocupacion
respecto a tu permanencia o desempeno en la carre:a? (seleccion
mdltiple)

-> Gasto en materiales de maqueta e impresiones

- Costo de arriendo y gastos comunes

- Gastos de alimentacién y transporte diario

> Situacion financiera familiar inestable

- No tengo preocupaciones econdmicas mayores actualmente

PREGUNTA 23
2 N 8 ¢;Consideras que tienes habitos que favorecen tu autocuidado
mientras estudias arquitectura?

> En parte

> S

> No

- No lo tengo claro

UVA 24991
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Gasto

en
materiales
de 113 (39.8%)
maqueta
e

impresiones

Costo
de
arriendo 36 (12.7%)

y
gastos
comunes

Gastos
d

e
alimentaciél\} 84 (29.6%)
transporte

diario

Situacion
financiera
familiar
inestable

39 (13.7%)

No tengo
preocupaciones
econdmicas
mayores
actualmente

12 (4.2%)

En

b 74 (57.4%)

Si

No

No lo tengo
claro

80



5.10_ INFORME POR PREGUNTA

PREGUNTA 24
2 N 9 ¢Qué estrategias o recursos usas cuando te sientes sobrecargado/a
o0 estresado/a en tu vida académica?

- Hablar con alguien de confianza
> Cambiar de actividad

> Actividad fisica o recreativa

- Buscar apoyo profesional

- No suelo hacer nada en particular
- Otro (especificar)

PREGUNTA 25
2 o 1 O ¢;Coémo crees que influird el ambiente de convivencia en el taller
(relacion con pares y docentes) en tu est.do animico?

> Positivamente (motivacion y apoyo)
- Neutro (no afecta mi estado de gnimo)
> Negativamente (estrés, ansiedad o desmotivacion)

UVA 24991



Otro (especificar) 166 (70.6%)

Actividad fisica o recreativa 35 (14.9%)

Cambiar de actividad 19 (8.1%)

Hablar con alguien de
confianza

No suelo hacer nada en
particular

Buscar apoyo profesional

0 30 60 90 120 150 180
Otros: “Dormiry descansar”(42), “Ocio, hobbies y entretenimiento”(18), “Escuchar musica o contenido de audio”
(16), “Conductas de evasion o consumo” (9), “Afrontamiento directo, organizacion y trabajo” (8), “Socializar y
apoyo familiar” (7), “Paseos y salidas al aire libre” (6), “Relajacién, espiritualidad y cuidado de mascotas”(3)

Positivamente (motivacion y

Aoy 79 (61.2%)

Neutro (no afecta mi estado de

animo) 44 (34.1%)

Negativamente (estrés,
ansiedad o desmotivacion)

UVA 24991



5.10_ INFORME POR PREGUNTA

PREGUNTA 26
2 N 1 1 ¢Durante tu semana planificas actividades que consideras
importantes para tu bienestar personal?

> Casi siempre
> Casinunca
> Siempre

> Nunca

PREGUNTA 27
2 N 1 2 Antes de ingresar a la carrera, (realizabas alguna actividad
extracurricular constante?

> Si(Deportes)

- No realizaba actividades constantes previas
~> Si(Artisticas/Culturales)

- Si(Voluntariado/Social)
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Casi siempre 53 (41.1%)

Casi nunca

Siempre 21 (16.3%)

Nunca

Si (Deportes) 58 (45.0%)

No realizaba actividades
constantes previas

Si (Artisticas/Culturales)

Si (Voluntariado/Social)

60
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5.10_ INFORME POR PREGUNTA

PREGUNTA 28
2 N 1 3 ¢Realizas actividades fuera del ambito académico que te ayuden a
expresarte y/o conectarte contigo mismx ytus intereses?

> En parte

- Me gustaria, pero no he encontrado actividades que me representen
> S

- No tengo intereses fuera de mis estudios

PREGUNTA 29
2 o 1 4 ¢;Qué drea representa mejor la o las actividades que practicas como
interés personal?

> Deportes: Clubes deportivos, gimnasia, natacion, baloncesto, futbol, tenis, etc.
> Artes: Musica, danza, teatro, pintura, escultura, fotografia, escritura, etc.

- Proyectos creativos: Escritura, disefio, fotografia, etc.

- Voluntariado: Organizaciones sociales, campafas de ayuda, etc.

> Clubes: Debate, ciencia, lectura, robdtica, etc.

UVA 24991
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En parte 47 (36.4%)

Me gustaria, pero no he
encontrado actividades que me 42 (32.6%)
representen

St

No tengo intereses fuera de

mis estudios 12 (9.3%)

Deportes: Clubes deportivos,
gimnasia, natacion,
baloncesto, futbol, tenis,

etc.

60 (46.5%)

Artes: Msica, danza, teatro,
pintura, escultura, 54 (41.9%)
fotografia, escritura, etc.

. Proyectos creativos:
Escritura, disefio, fotografia,
etc.

Voluntariado: Organizaciones
sociales, campafas de ayuda,
etc.

Clubes: Debate, ciencia,
lectura, roboética, etc.

60
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5.10_ INFORME POR PREGUNTA

PREGUNTA 30
2 N 1 5 Nombra las actividades especificas a las que te dedicas de manera
complementaria a tus estudios.

- Respuesta abierta

PREGUNTA 31
2 N 1 6 ¢;Crees que tus intereses personales aportan a tu experiencia como
estudiante de arquitectura?

> Parcialmente

> Si, plenamente

> No

> No lo he pensado

UVA 24991
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Dibujo / Pintura / Artes
visuales

Musica (Cantar/Tocar/Escuchar)

21(13.1%)
21(13.1%)

Fatbol 12 (7.5%)
Deportes / Ejercicio 12 (7.5%)
Otras actividades 12 (7.5%)
Gimnasio 11 (6.9%)
Danza / Baile 9 (5.6%)
Videojuegos / Programacion 8 (5.0%)
Ninguna / Falta de tiempo 7 (4.4%)
Lectura 7 (4.4%)
Véleibol 6 (3.8%)
Escritura 5(3.1%)
Manualidades / Escultura 5(3.1%)
Investigacion / PoI\S't(i)cCaia/I 5(3.1%)
Artes Marciales / Combate 4 (2.5%)
Trabajo / Emprendimiento 4 (2.5%)
Basquetbol 4 (2.5%)
Juegos de Mesa / Ajedrez 3 (1.9%)
Cocina 2 (1.3%)
Autocuidado / Descanso 2 (1.3%)
0 5 10 15 20 25

Parcialmente 57 (44.2%)
Si, plenamente 51 (39.5%)
No
No lo he pensado
60
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5.10_ INFORME POR PREGUNTA

PREGUNTA 32
2 N 1 7 ¢Te gustaria que la facultad impartiera talleres extracurriculares en
sus propias instalaciones?

> Si, de caracter deportivo

> Si, de caracter artistico/cultural

> No es de miinterés

> Si, de herramientas de bienestar/relajacion

UVA 24991



Si, de caracter deportivo 50 (38.8%)

Si, de caracter
artistico/cultural

No es de mi interés 26 (20.2%)

Si, de herramientas de
bienestar/relajacion
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3 CARACTERIZACION
DISCIPLINAR
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5.10_ INFORME POR PREGUNTA

3.1

PREGUNTA 33
¢Por qué decidiste estudiar arquitectura?

> Por interés en el drea creativa

- Porque combina arte y técnica

- Porque ofrece campo laboral amplio

> Por influencia familiar o cercanos

- Porvocacion personal desde la infancia/adolescencia
> Por el prestigio y reconocimiento de la profesién

> Otro

PREGUNTA 34

¢;Cudles de estas aptitudes crees que son mas importantes para
estudiar arquitectura? (Elige 3 opciones por prioridad) (seleccion
multiple)

- Capacidad de observacion
> Paciencia y perseverancia
> Pensamiento critico

- Pensamiento lgico

> Flexibilidad frente al error
> Trabajo colaborativo

- Autoexigencia y disciplina
> Creatividad

> Habilidad manual o técnica
> Otra (especificar)

UVA 24991
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Por interés en el area

creativa 88 (26.0%)

Porque combina arte y técnica 82 (24.3%)

Porque ofrece campo laboral

amplio 36 (10.7%)

Por influencia familiar o

cercanos 27 (8.0%)

Por vocacion personal desde la

infancia/adolescencia 67 (19.8%)

Por el prestigio y

reconocimiento de la profesion 26 (7.7%)

12 (3.6%)

Otro

0 20 40 60 80 100

Otros: “Porque me gusta crear espacios en que las personas se sientan cémodas” (1), “Fui en parte obligado
a estudiar este ano” (1), “Para ayudar a la sociedad y sus personas” (1), “Porque siempre me ha gustado
la construccién y la idea de hacer un hogar o pensar en grande” (1), “Porque fue lo Unico que me gusto a
comparacién de otras carreras” (1), “Porque tengo amigos cercanos que estudiaron arquitectura y me parecié
bastante interesante” (1), “Por mi profesor en la escuela” (1), “su fuerte conexién con lo social y humanista” (1),
“Por trascender en las personas” (1), “Cambio de carrera” (1), “Por intereses en mejorar la calidad de vida de las
personas en mi ciudad” (1), “Porque me veia en la carrera a futuro” (1)

Capacidad de observacion 92 (13.9%)

Creatividad 96 (14.5%)

Paciencia y perseverancia 87 (13.2%)

Autoexigencia y disciplina 79 (12.0%)

Pensamiento lé6gico

Habilidad manual o técnica 73 (11.0%)

Trabajo colaborativo 62 (9.4%)

Flexibilidad frente al error 63 (9.5%)

Pensamiento critico 57 (8.6%)

0 20 40 60 80 100
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5.10_ INFORME POR PREGUNTA

PREGUNTA 35
3 . 3 ¢Cual de estas actitudes crees que te resulta mas dificil asimilar y
practicar? (seleccion multiple)

- Capacidad de observacion
- Paciencia y perseverancia
-> Pensamiento critico

- Pensamiento légico

> Flexibilidad frente al error
> Trabajo colaborativo

- Autoexigencia y disciplina
> Creatividad

> Habilidad manual o técnica
> Otro

PREGUNTA 36
3 . 4 ¢Cudl es tu disposicion actual hacia el trabajo en equipo?

> Me adapto, aunque prefiero trabajar individualmente
> Me acomoda y prefiero trabajar grupalmente
- Me resulta dificil y prefiero evitarlo
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Capacidad de observacion

Paciencia y perseverancia 42 (13.2%)

Pensamiento critico 36 (11.3%)

Pensamiento l6gico
Flexibilidad frente al error 50 (15.7%)

Trabajo colaborativo
Autoexigencia y disciplina 49 (15.4%)
Creatividad 34 (10.7%)
Habilidad manual o técnica 34 (10.7%)
Otro 4 (1.3%)

0 10 20 30 40 50

Otros: “Habilidad manual o técnica contra tiempo” (1), “Controlar toc” (1), “Oficio” (1), “Me traba el hecho de
querer buscarle lo logico a lo abstracto por lo que muchas veces no entiendo del todo los encargos” (1)

Me adapto, aunque prefiero

trabajar individualmente 67 (51.9%)

Me acomoda y prefiero trabajar
grupalmente

Me resulta dificil y prefiero
evitarlo

70
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5.10_ INFORME POR PREGUNTA

3.5

PREGUNTA 37
¢En qué medida sientes que ya posees esas actitudes?

> Medianamente
> Poco

> Mucho

> Nada

> Totalmente

PREGUNTA 38

¢;Qué conocimientos previos tienes respecto a como se aprende
arquitectura? (Escoge las opciones que te resuten conocidas o
familiares) (seleccion multiple)

> Eltaller como espacio central de aprendizaje

> Eluso de croquis, dibujo técnico y dibujo a mano alzada

> La construccion de maquetas y modelos como método de exploracion
> La entrega de proyectos como evaluaciones principales

> Las correcciones y revisiones publicas

> La construccion de soportes y muestras colectivas

> Eluso de software de representacion

> Otro
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Medianamente 82 (63.6%)

Poco 22 (17.1%)

Mucho 16 (12.4%)

Nada

Totalmente

El taller como espacio central
de aprendizaje 44 (11.6%)
El uso de croquis, dibujo

técnico y dibujo a mano alzada 94 (24.8%)

La construccion de maquetas y
modelos como método de

93 (24.5%)
exploraciéon

La entrega de proyectos como

evaluaciones principales 55 (14.5%)

Las correcciones y revisiones

publicas 42 (11.1%)

La construccion de soportes y
muestras colectivas

El uso de software de

representacion 17 (4.5%)

Otro

0 20 40 60 80 100

Otros: “Ninguno”(2), “Correcciones individuales y consejos” (1)
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5.10_ INFORME POR PREGUNTA

PREGUNTA 39
¢;Tuviste alguna experiencia previa vinculada a arquitectura
disciplinas afines?

> No

> Si, en un curso especifico del colegio

- Si, por cuenta propia (autodidacta)

> Si, a través de un familiar, taller u otro entorno
> Si, estudié una carrera afin previamente

UVA 24991
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Si, en un curso especifico del

colegio 44 (34.1%)

Si, por cuenta propia

(autodidacta) 18 (14.0%)

Si, a través de un familiar,
taller u otro entorno

Si, estudié una carrera afin
previamente

UVA 24991

51 (39.5%)
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5.10_ INFORME POR PREGUNTA

PREGUNTA 40
4 N 1 cSueles organizar tu semana considerando tiempos especificos
para estudiar o realizar tareas?

- Frecuentemente
> Aveces

> Siempre

- Raravez

- Nunca
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Frecuentemente

46 (35.7%)

A veces 41 (31.8%)

Siempre

Rara vez

Nunca

50
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5.10_ INFORME POR PREGUNTA

PREGUNTA 41
4 . 2 ¢;Cudles de las siguientes herramientas utilizas habitualmente para
organizar tus tiempos y tareas académicas? (seleccion multiple)

~> Agenda fisica

- Calendario digital

> Apps de organizacién

- Recordatorios por celular
> No utilizo herramientas

> Otro

PREGUNTA 42
4 . 3 ¢;Conqué frecuenciarevisas los plazosy entregas de tus asignaturas?

> Adiario

- Varias veces por semana
> Solo cuando lo recuerdo
> Unavez a la semana

- No suelo hacerlo

UVA 24991
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Agenda fisica 50 (25.9%)

Calendario digital 36 (18.7%)

Apps de organizacion

Recordatorios por celular 49 (25.4%)

No utilizo herramientas 43 (22.3%)

Otro

0 10 20 30 40 50

Otros: “Memorizar” (1), “Anotar las cosas pendientes” (1), “Una pizarra” (1), “Priorizar las tareas principales” (1)

A diario 59 (45.7%)

Varias veces por semana

Solo cuando lo recuerdo 12 (9.3%)

Una vez a la semana

No suelo hacerlo

0 10 20 30 40 50 60
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5.10_ INFORME POR PREGUNTA

PREGUNTA 43
4 . 4 ¢Qué haces cuando no logras concentrarte mientras estudias?

> Cambio de lugar
- Tomo pausas

> Escucho musica
> Me obligo a seguir
> Dejo de estudiar
> Otro

PREGUNTA 44
4 . 5 ¢;Coémo sueles reaccionar cuando una tarea no sale como
esperabas?

- Me desanimo pero contindo

- Busco nuevas formas de resolverla
> Me frustro mucho

> No me afecta mucho

> Otra (especificar)

UVA 24991
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Cambio de lugar 23 (9.1%)

Tomo pausas 93 (36.6%)

Escucho musica 60 (23.6%)

Me obligo a seguir 57 (22.4%)

Dejo de estudiar 19 (7.5%)

Otro

0 20 40 60 80 100

Otros: “Tomo aire y vuelvo a releer o repasar” (1), “Me estreso” (1)

Me desanimo pero contintio 64 (47.8%)

Busco nuevas formas de
resolverla

Me frustro mucho 24 (17.9%)

No me afecta mucho

Otro 5(3.7%)

Otros: “Me frustro y desanimo” (1), “Pido ayuda a una persona que sepa para que me guie en este caso un
arquitecto amigo” (1), “Me frustro pero busco formas de resolver” (1), “Lo trato de arreglar” (1), “Me frustro 5
minutos y luego contintio” (1)
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5.10_ INFORME POR PREGUNTA

PREGUNTA 45
4 . 6 Cuando enfrentas una dificultad académica severa, ¢;a quién
recurres primero?

> Intento resolverlo individualmente sin pedir ayuda
> A mifamilia o amistades

-> A estudiantes pares

> A docentes o ayudantes

PREGUNTA 46
4 . 7 ¢;Sueles identificar y gestionar tus emociones cuando enfrentas
exigencias académicas?

> Frecuentemente
> Aveces

> Siempre

> Raravez

> Nunca
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.. Intento resolverlo
individualmente sin pedir
ayuda

A mi familia o amistades

A estudiantes pares

A docentes o ayudantes

Frecuentemente

A veces

Siempre

Rara vez

Nunca

9 (7.0%)

20

16 (12.4%)

20

UVA 24991

30

30

40

40

48 (37.2%)

41 (31.8%)

50

51 (39.5%)

45 (34.9%)

50 60



CONCLUSIONES Y PROYECCION
INSTITUCIONAL

6.1. APRENDER A MIRAR: DIAGNOSTICO, DOCENCIA Y EXPERIENCIA
ESTUDIANTIL

Este libro institucional reune una experiencia que invita a repensar una
pregunta fundamental de la educacidon universitaria: ;qué significa conocer
a quienes ingresan a nuestras aulas? A lo largo de sus capitulos, el proyecto
aqui documentado muestra que conocer no es clasificar ni reducir la
experiencia estudiantil a indicadores aislados, sino aprender a mirar las
condiciones reales en que se construyen las trayectorias formativas.

El sistema diagndstico desarrollado en el ciclo inicial de Arquitectura UV no
solo permitié caracterizar a una cohorte especifica, sino que abrié un espacio
de reflexion colectiva entre unidades, docentes y equipos de apoyo. En este
espacio, el diagndstico dejo de ser un fin en si mismo para convertirse en un
punto de partida: elinicio de conversaciones pedagogicas, ajustes curriculares
eintervenciones tempranas orientadas alacompafamientoyalapermanencia.

Desde una perspectiva institucional, este libro da cuenta de un modo de
hacer universidad donde la innovacion docente se construye de manera
colaborativa, donde los datos se producen y se interpretan en contexto, y donde
la mejora continua se concibe como un proceso compartido. En un escenario
en que la heterogeneidad estudiantil desafia los modelos tradicionales
de ensefanza, experiencias como esta muestran que es posible articular
rigor académico, sensibilidad pedagogica y responsabilidad institucional.

Mas que cerrar un proyecto, este volumen abre un camino: el de entender
el diagndstico como una practica formativa, el co diseAio como una
forma de construccion institucional del conocimiento pedagdgico y la
experiencia estudiantil como el centro desde el cual repensar la docencia
universitaria. Ese es, quizas, el principal aporte de este trabajo a la
Universidad de Valparaiso y a la comunidad académica que lo proyecta.

6.2. PRINCIPALES CONCLUSIONES DEL PROYECTO

El proyecto Desarrollo de Sistema Diagndstico Complementario
para la Optimizacion de Procesos Formativos en el Ciclo Inicial de
Arquitectura UV demuestra que la construccion de herramientas
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diagnosticas en educacion superior adquiere mayor potencia cuando
se concibe como un proceso colaborativo, situado e interinstitucional.
Mas que un instrumento, su principal resultado es la instalacion
de una logica de trabajo compartida, orientada a comprender y
acompanar la experiencia estudiantil desde sus condiciones reales.

El enfoque de co diseno permitid integrar perspectivas disciplinares,
pedagogicas, socioafectivas y analiticas, generando un sistema diagndstico
pertinente, legitimo y técnicamente robusto. Esta integracion se tradujo en un
instrumento capaz de capturar dimensiones habitualmente invisibilizadas en
la formacidén universitaria, especialmente relevantes para el ciclo inicial de
Arquitectura.

6.3. APORTES A LA INNOVACION DOCENTE Y LA GESTION CURRICULAR

Desde el punto de vista de la innovacion docente, el proyecto aporta
evidencia sobre la importancia de los diagnodsticos formativos tempranos
como base para decisiones pedagdgicas situadas. La informacion
generada permite activar acciones concretas en el aula, en el
acompanamiento estudiantil y en la planificacion curricular, evidenciando
una relacion directa entre diagndstico y mejora de los procesos formativos.

En el ambito de la gestion curricular, el sistema diagndstico se consolida
como un insumo relevante para los comités curriculares permanentes
y para las unidades de apoyo, facilitando una lectura compartida de la
cohorte de ingreso y fortaleciendo los procesos de mejora continua.

A nivel de la unidad académica, estos aportes se proyectan en la
posibilidad de desarrollar planes de accidon diferenciados, que permitan
dar continuidad al uso del diagndstico en distintos horizontes temporales:

° A corto plazo, incorporar los resultados del diagndstico en las
discusiones pedagogicas del ciclo inicial, permitiendo ajustar estrategias
docentes, secuencias de ensefanza, modalidades de evaluacion y
dinamicas de aula en funciéon de las caracteristicas de cada cohorte.
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° A mediano y largo plazo, utilizar la informacion acumulada para
reconocer de manera anticipada transformaciones en los perfiles de ingreso,
orientando procesos de ajuste curricular y eventuales modificaciones del
plan de estudios, en el marco de una mejora continua del proceso formativo.
Estos planes de accion permiten consolidar el diagndstico como
un recurso permanente para la toma de decisiones, articulando el
trabajo docente con la gestion curricular y el desarrollo institucional.

6.4. PROYECCIONES INSTITUCIONALES Y ESCALABILIDAD

Una de las principales proyecciones del proyecto radica en su potencial
de transferibilidad metodoldgica. Si bien el instrumento fue disefiado de
manera situada para Arquitectura, el enfoque de co disefo interinstitucional
constituye una estrategia replicable en otras carreras y contextos disciplinares
que requieran diagndsticos complejos y sensibles a la experiencia estudiantil.

Escalar esta experiencia a nivel institucional no implica replicar
mecanicamente elinstrumento, sino replicar las condiciones de colaboracion,
dialogo y uso efectivo de la informacion que hicieron posible su desarrollo. En
este sentido, el proyecto contribuye a fortalecer capacidades institucionales
para el diseno de diagndsticos con sentido pedagogico, articulados
con la docencia y con valor estratégico para la toma de decisiones.

Asimismo, la articulacion entre unidades como UGCDD y DAI
aparece como un elemento clave para consolidar estos procesos,
en la medida en que permite vincular la evidencia con la accién
pedagogica y con los sistemas de aseguramiento de la calidad.

UVA 24991



6.5. LINEAS FUTURAS DE INVESTIGACION

El proyecto abre diversas lineas futuras de trabajo tanto en el ambito
de la docencia como de la investigacion en educacion superior. Entre
ellas, destaca la posibilidad de desarrollar un seguimiento longitudinal
de las cohortes, que permita analizar la relacion entre los perfiles
de ingreso identificados y las trayectorias académicas posteriores.

Asimismo, se proyecta la actualizacion periddica del sistema
diagndstico, en coherencia con los cambios en el estudiantado
y en el contexto institucional, asi como la profundizacién en el
andlisis de dimensiones especificas del aprendizaje en arquitectura.
Desde la perspectiva de la investigacion en docencia universitaria,
esta experiencia ofrece un caso relevante para seguir explorando el co
diseio como metodologia de construccion de conocimiento aplicado,
capaz de articular investigacion, docencia y gestion en torno a un
objetivo comun: mejorar las condiciones de aprendizaje y permanencia
del estudiantado desde el inicio de su trayectoria universitaria.

En dltima instancia, el horizonte de todas estas futuras indagaciones no
es otro que nutrir y fortalecer continuamente el nicleo de aprendizaje de
nuestra Escuela: el Taller Integrado. Consolidarlo como un laboratorio vivo
de innovacion pedagogica y disciplinar, donde la informacion diagndstica
se transforma en una accion de valoracion, incondicionalidad y cuidado
mutuo entre docentes y estudiantes, garantizando que este espacio fisico
y colaborativo siga siendo el soporte fundamental para la equidad, el
arraigo y el cultivo del oficio arquitectonico.
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