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RESUMEN

El desarrollo del lenguaje en nifios Preescolares es un
proceso clave en el posterior desenvolvimiento escolar y social,
dada su incidencia en el aprendizaje de la lectoescritura la cual
se constituye en la base de todo el proceso de aprendizaje escolar
posterior. Por otra parte, se observa que los nifios de sectores
populares presentan con mayor frecuencia ciertas deficiencias en
este desarrollo, dada wuna serie de <circunstancias socio-
culturales.

Considerando lo anteriormente planteado, la presente
investigacién consistié en la aplicacién de wun Programa de
capacitacién en habilidades de estimulacién del lenguaje a madres
de nifios preescolares de un sector urbano popular concurrentes al
Consultorio Barén de Valparaiso. La aplicacién de este programa
contemplé dos modalidades paralelas de trabajo: una modalidad
directa, en la cual las investigadoras trabajaron directamente con
las madres, y una modalidad indirecta, en 1la cual las madres
trabajaron con sus hijos en sus respectivos hogares.

La investigacién se 1llevd a cabo mediante un disefio
cuasi - experimental con mediciones pretest, postest y de
seguimiento, con una muestra seleccionada de 32 madres con sus
hijos preescolares gque presentaban un nivel de desarrollo del

lenguaje bajo lo normal (segin el subtest lenguaje del TEPSI).



iii

Esta muestra fue distribuida aleatoriamente en grupo control vy
grupo experimental. Las madres de este dltimo grupo fueron
capacitadas, empleandose para este fin una metodologia
participativa mediante la cual se pretendidé favorecer 1la
sensibilizacidén en relaciédn a aspectos bésicos para el desarrollo
cognitivo afectivo vy especificamente para el desarrollo del
lenguaje de sus hijos; y actividades de estimulacidn basados en
juegos y relato de cuentos tendientes a que éstas las llevaran a
cabo con sus hijos de tal modo de propiciar en estos el desarrollo
del lenguaje.

Los instrumentos utilizados con fines de seleccién Y
evaluacién son: Entrevista y ©Pauta de evaluacién de 1la
estimulacién del lenguaje, aplicadas a las madres; y Subtest
lenguaje del Test de desarrollo psicomotor 2 - 5 afios (TEPSI),
Test de Vocabulario en ImAgenes (TEVI) y Protocolo pragmitico para
preescolares, aplicados a los nifios.

Finalmente, en base a log datos obtenidos, se realizé
un analisis estadistico principalmente a través de la prueba "t"
de diferencias de medias. En éste se observé un incremento
estadisticamente significative, tanto en 1las habilidades de
estimulacién del lenguaje en las madres Yy en el nivel de
desarrollo del lenguaje en los preescolares, en los puntajes
obtenidos por el grupo experimental, no siendo asi en el grupo

control.
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CAPITULO 1

1.1. IDENTIFICACION Y DELIMITACION DEL PROBLEMA

Producto de las dificultades en el aprendizaje de 1la
lectoescritura, los nifios de sectores populares presentan mayores
indices de repitencia en los primeros afios de educacién formal.
Esto se debe, en muchos casos, a que el desarrcllo de su lenguaje
en la etapa preescolar difiere del de otros sectores cuyc
desarrolle en esta A&area es mas pertinente a las exigencias
posteriores de la educacidén formal.

Con respecto a la relacién directa que existe entre
desarrcllo del lenguaje oral en etapa preescolar, aprendizaje de
la lectoescritura y futuro desempefio del nific en la escuela,
Sénchez, V., Murillo, M. (1993) seflalan que "El dominio gradual y
creciente de las destrezas de hablar - entender redundaran en
beneficio de la lectura y por supuesto, en el de la escritura
(...) fuertemente condicionado por el estado de desarrollo que se
tenga en el proceso de adquisicidén del lenguaje oral™ (p.15). En
relacién a lo anterior Bravo Valdivieso (1991) con respecto a las
dificultades escolares expresa: "... el aprendizaje de la lectura
inicial es crucial por ser considerado un buen predictor de las

dificultades escolares futuras."(p.49). Enfatizando los plan-



teamientos anteriores Monedero, €. (1984) agrega que "los
aprendizajes escolares son posibles pPor que los nifiocs realizaron
antes una serie de aprendizajes pPreescolares. Un aprendizaje
previo a la lectura, escritura y cdlculo es el del lenguaje” (p.
20) . Este autor relaciona las dificultades del aprendizaje
escolar con las alteraciones del desarrollo del lenguaje, siendo
estas Ultimas predictivas de una deficiente escolarizacién.

Por otro lado, y tomando en consideracién el hecho de
que el fracaso escolar es un fenémeno presente en mayor grado en
los estratos sociales mas pobres, diversas investigaciones dan
cuenta de la relacién entre medio sociocultural y desarrcllo del
lenguaje, observéndose que en los grupos populares los adultos
mantienen interacciones comunicativas caracterizadas predominan-
temente por lo normativo e imperativo. Aimard, P. (1981) plantea
gque entre las causas de los retrasos lingtisticos, las
desigualdades socioculturales son cruciales, es asi como los nifios
de ambiente desfavorable al ingresar a la escuela caen bruscamente
en un medio linglistico nuevo, poco familiar y con frecuencia casi
incomprensible.

8i bien el factor mencionado anteriormente es de
relevancia, cabe considerar el medio familiar en el que el nifio
Crece y aun més especificamente la importancia de la relacién gue
éste sostiene con sus adultos significativos entre los cuales la
figura materna es central. Al respecto Bruner, J., (1987) resalta
la importancia de la relacién madre - hijo en el proceso de

adquisicidén del lenguaije. Brave Valdivieso, Ly (1991) y



tad

Valmaseda, M. (1990) al referirse a la relacién entre desarrollo
del lenguaje y estrategia educativa familiar considera un error
creer que el conocimiento y empleo del lenguaje provenga sélo del
nivel econdémico, reconociendo una influencia mayor de la
comunicacién al interior del hogar dada por una diferente
estructuracidén educativa y afectiva; en este sentido los adultos
familiares serian los responsables del conocimiento y uso de
habilidades comunicativas del nifio.

Considerando el planteamiento anterior Y relacionandolo
con la existencia de una zona de desarrollo potencial Vygotski,
L. S. (1982) se refiere a la posibilidad de un desarrollo de las
potencialidades del nific en la medida que se establezca una

adecuada mediacién con un otro significativo.

1.2. FORMULACION DEL PROBLEMA:

Considerando la influencia fundamental de la comu-
nicacién entre el nific y su madre en su desarrollo del lenguaije,
incluyendo 1la capacidad mediadora de ésta y la amplia
potencialidad de aprendizaje del nifio en etapa preescolar, asi
como la existencia de una zona de desarrollo potencial; nos

pPlanteamos la siguiente interrogante: ces posible, mediante una



intervencidén focalizada y sistematizada en Ila sensibilizacidn y
capacitacidén en habilidades de estimulacidén del lenguaje en las
madres, y en la aplicacién de estas técnicas por parte de las
madres en sus hijos; favorecer el desarrolle del lenguaje del

Preescolar que presenta un nivel bajo lo normal en esta Area?.

1.3. OBJETIVOS GENERALES

l.- Favorecer la estimulacién apropiada del lenguaje de
la madre hacia el nifio por medio del disefio, implementacién vy
aplicacidn de un programa de intervencién basado en

sensibilizacién, juegos y relatos de historias.

2.- Mejorar el nivel del desarrollo del lenguaje de los
nifios a través de la aplicacién de un programa de intervencién

llevado a cabo por la madre en su respectivo hogar.



1.4. OBJETIVCS ESPECIFICOS

1l.- Detectar el porcentaje de madres que experimenta
cambios favorables y desfavorables en la habilidad de estimulacidn
(medido por 1la Pauta de evaluacién de la estimulacidn del
lenguaje) tanto en el grupo control como en el grupo experimental,

como resultado de la aplicacién de un programa de capacitacién.

2.~ Establecer el porcentaje de preescolares que
evidencia mejoramiento y retroceso en el nivel de desarrollo del
lenguaje {(medido por el Subtest de lenguaje del Test de Desarrollo
Psicomotor, 2 - 5 afics TEPSI; Test de Vocabularic en imé&genes,
TEVI; y Protocolo pragmatico para preescolares) tanto en el grupo
control como en el grupo experimental, como resultado de 1la

aplicacién de un programa de estimulacién.

g o= Determinar la diferencia estadisticamente
significativa en la habilidad de estimulacién del lenguaje {Pauta
de evaluacidén de 1la estimulacién del lenguaje) entre las
mediciones pre - postl, pre - post2 Y postl - post2 del grupe

control y grupo experimental.

4.~ Determinar la diferencia estadisticamente
significativa en el nivel de desarrollo del lenguaje (Subtest

lenguaje del TEPSI, TEVI, Protocolo pragmatico) tante del grupo



control como del grupo experimental, entre las mediciones pre -

postl, pre - post2 y postl - post2.

5. Establecer la diferencia estadisticamente
significativa en la habilidad de estimulacién del lenguaje de las
madres entre el grupo control Y grupo experimental pre

tratamiento, postl y post2.

6.~ Establecer la diferencia estadisticamente
significativa en el nivel de desarrollo del lenguaje de 1los
preescolares entre el grupo control Y dgrupo experimental pre

tratamiento, postl y post2.



CAPITULO 2

MARCO TEORICO

A continuacidén se ©presenta una revisién de los
principales aspectos tedricos que han permitido llevar a cabo el
presente estudio. En primer lugar se contempla la importancia de
la estimulacién materna en el desarrollo del lenguaje del
preescolar y las diferentes variables que la afectan, siendo este
aspecto fundamental dado gque uno de nuestros principales supuestos
plantea que si se interviene en dicha variable de estimulacidén se
afectara consecuentemente el desarrocllo del lenguaje en el nifio.
En segundo lugar se considera el desarrolleo del lenguaije
propiamente tal, introduciendose dicha tematica con las
caracteristicas del desarrollo psicoldégico del preescolar, para
continuar con la conceptualizacidn de lenguaje y las distintas
etapas de su desarrollo, y posteriormente se revisaran los
problemas mas frecuentes relativos al desarrolle del lenguaje.
Finalmente se dard cuenta de la importancia de diversas
estrategias incorporadas en el juego y relato de cuentos, y cémo

se relacionan estos elementos al desarrollo del lenguaje del nifio.



2.1. IMPCRTANCIA DE LA ESTIMULACION DE LA MADRE AL HIJO

PARA EL DESARROLLO DEL LENGUAJE:

Los aspectos socioculturales son considerados en 1la
mayoria de las propuestas tebdricas que estudian el desarrollo del
lenguaje. En relacidén a este aspecto Vila, I., Bassedas, M.,
(1994) y Paramo, M. F., Tinajero, C., (1991), manifiestan que las
diferencias entre distintos contextos en relacién con la cantidad
y cualidad de la estimulacién, con las creencias, ideas vy
expectativas de los cuidadores, con las actividades que se
realizan, tienen consecuencias distintas sobre el desarrollo
infantil. Es asi como en los distintos niveles socioculturales
existen diferencias respecto al desarrollo del lenguaje en los
nifios; en las clases medias se presentan mas frecuentemente, en la
interaccidén adulto - nifio, estilos de comunicacidén interrogativos,
nocidén més permanente del futuro Yy metas a largo plazo; Yy en
clases socioeconémicas mas bajas se evidencia un estilo
comunicativo en el cual prevalece lo normativo e imperativo, se
centran mas en el presente y presentan metas a corto plazo.

No obstante la implicancia de estos factores
socloculturales, estos no son por si solos determinantes va que el
estilo de relacién adulto significativo - nifio se constituye en un
sequndo aspecto relevante para el desarrollo lingdistico. Al
respecto Bruner, J., (1989) plantea que la dominacién de las

formas linglisticas convencionales se da mediante 1la sustitucidn



de las formas no linglisticas por otras lingtiisticas con la ayuda
de un adulto que vya conoce el lenguaje y que sostiene una
particular relacién con el nifio. Estc se debe a dque 1la
adquisicién del lenguaje comienza antes de Jque el nifilo exprese su
primer habla léxico - gramatical, cuando el adulto Yy €l nific crean
una estructura predecible de accidén reciproca. Las transacciones
que se dan al interior de esta estructura facilitan el
conocimiento de 1la gramatica, las formas de referir y de
significar, y las modalidades de realizar sus intenciones
comunicativamente. Segun Bruner, J., (1986) el nifio no puede
lograr la adquisicién del lenguaje si no cuenta con una Gnica V%
predispuesta capacidad para adquirirlo, mecanismo que funciona con
ayuda de un adulto que se incorpora junto al nific a una dimensién
interaccional, permitiéndole la entrada a la comunidad lingtistica
Yy & la cultura.

Bronfenbrenner considera la importancia de las
condiciones del entorno mas inmediato al nifio y de las actividades
que tienen lugar en él, en este contexto el autor enfatiza la
influencia que el adulto ejerce sobre el nifio; constituyéndose asi
la interaccidén nific - adulto como precursor necesario para la
adquisicién de ciertas habilidades y destrezas, de tal forma
"... los nifios comienzan a regular su actividad cuando son capaces
de utilizar por si mismos, en un plano intrapsiquico, aquellos
instrumentos de cardcter simbdlico que usaban mediatizados por los

adulteos"”. (Lacasa P., Herranz P., 1989, p. 36). Bronfenbrenner

(1987) sefiala que "Bl aprendizaje y el desarrollo se facilitan
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con la participacidén de la persona en desarrollo de patrones de
actividad cada vez mds complejos, con alguna persona con la gue
aquella haya desarrollado un apego emocional fuerte ¥y duradero”
(p.81). De este modo 1la madre o 1la persona que cuida
primariamente al nific adquiere una especial importancia, va que

con ésta se establecen los primeros vinculos.

2.1.1. Aspectos afectivos de la relacién madre - hijo

que influyen en el desarrollo del lenguaje:

Segin Bowlby (1972) la relacién entre madre e hijo
tiene una importancia primordial en el desarrollo del nifio desde
las primeras etapas de la wvida. Esta relacidén que involucra a
ambos esta influenciada por la historia de vida de la madre Y sus
propias pautas de conducta.

En nuestre medio urbano popular, el cuidado de los
nifiocs generalmente estid a cargo de la madre, la cual es
responsable de la crianza, esta tarea requiere un trabajo arduo
con dedicacién de tiempo y atencién. Al respecto Spitz, R. (1972)
plantea que el proceso que produce cambios en el nifio y por ende
la posibilidad de su desarrollo es fruto de un intercambio

afectivo con la madre o quien la sustituya. Este proceso comienza
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con el nacimiento y continua durante los primeros afios de la vida,
siendo la base de todo el desarrollo posterior.

Numerosos estudios confirman que la privacién parcial o
completa de cuidado maternal en la mayoria de los casos incide en
retardos y anomalias del desarrollo del lenguaje de los nifios, ya
que para ensefiar a hablar a un nifio se requiere dejarlo y hacerlo
hablar; ademé&s los ejercicios sensoriales, sean estos provocados o
espontaneos, ocupan un lugar importante en el aprendizaje del
lenguaje.

Al no contar el nifio con este cuidado maternal o al
resultar este insuficiente o inadecuado, se puede traducir en un
retraso en su desarrollo, con posibles repercusiones futuras. Es
asi como las investigaciones sobre los nifios acogidos en
instituciones han mostrado un importante retraso en el desarrollo
del lenguaje y de subnormalidad mental, esto Gltimo por la
relacién que existe en algunos test de inteligencia que contienen
itemes verbales. La situacién de estos nifios refleja 1la
alteracién de dos aspectos determinantes en el desarrcllo: no
cuentan con la presencia de una figura materna y cuidado maternal
careciendo asi de una estimulacidén significativa. En relacidn a
esto Bowlby (1972), en una revisién de estudios directos, plantea
que "...al faltar el cuidado materno, el desarrollo del nifio casi
siempre se retrasa, fisica, intelectual Y socialmente” (20). E1l
autor adopta un enfoque etolégico considerando un conjunto de
pautas de conducta caracteristicas que se desarrollan en los

primeros meses de vida del bebé, las cuales estin en parte
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preprogramadas; el nifio desarrollara una vinculacién mas intensa
con las madres que pueden reconocer y aceptar su individualidad vy
también reconocer sus seRales especificas, de este modo se ira
desarrollando el apego, siendo la apatia y falta de respuesta de
los padres un inhibidor de éste, e inversamente el aliviar 1la
ansiedad del bebé contribuye a fortalecer este apego.

Complementando el desarrollo tedérico de Bowlby en
relacién a la generacién del apego, Rutter (1990) manifiesta en
relacidén al juego que "las madres que juegan con sus nifios y les
brestan una considerable atencién tienen hijos mds intensamente
apegados que los que interactiian tan sdélo cuando les prestan la
asistencia habitual” (p. 27).

La maternidad reguiere asi de una interaccién
reciproca, en que el lenguaje permite transmitir sentimientos vy
emociones a través de las palabras, asi también se ve enriguecida
por el contacto fisico, cuidado y participacién en actividades
lidicas; el volumen total de la estimulacién proporcionada influye
en la propensién a formar apego. El cuidado maternal estara
definido en relacién al gozo de la mutua compafiia que experimentan
madre e hijo, teniendo como base una relacidn continua, de la cual
depende el sentido de seguridad del nifo. Bowlby plantea gque un
nifio en edad preescolar es incapaz de mantener una relacidén con
una persona en su ausencia, por esto es importante que en 1la
formacién del apego se cuente con la presencia continua de una
figura materna, que otorgue de este modo una base segura. No

obstante, ademds de esta presencia continua se requiere que el
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cuidado que otorga la madre a su hijo se exprese en ciertas pautas
positivas de estimulacién. En relacién a esto existen una serie
de pautas caracteristicas de la relacién establecida entre madre e
hijo, las cuales al hacerse recurrentes, se traducen en diferentes
estilos de crianza. De acuerdo con esto Majluf, A. (1987) realizé
un estudio de las practicas de crianza con 90 madres de un estrato
socloecondmico bajo y medio de Lima, constatando que las madres de
clase baja son més autoritarias y las de clase media mas
democraticas. La autora se basa para la comprensién de la
relacién madre - hijo en la distincién de tres tipos de padres,
los cuales corresponden a: autoritario; en este grupo los padres
tienden a controlar la conducta de sus hijos de acuerdo a normas
absolutas, se wvalora la obediencia, el trabajo, el respeto a la
autoridad, 1la tradicién y el respeto al oxrden, siendo 1la
comunicacién verbal limitada. Un segundo tipo corresponde al
democratico en el cual los padres tienden a manejar en forma
racional a sus hijos, estimulan el intercambio de ideas, explican
las razones de ciertas medidas, establecen normas Yy hacen uso de
la autoridad cuando es necesario. Un tercer estilo corresponde al
permisivo; los padres de esta grupo aceptan sin mayores
limitaciones los impulsos, acciones y deseos de sus hijos,
evitando ejercer el control. Estos diferentes estilos de crianza
© diferentes formas de socializacién familiar influyen en el
desarrcllo de las facultades cognitivas, motivacionales,
lingliisticas y sociales de 1los nifios. Siendo el estilo

democratico premotor de un desarrollo mas integral, V%
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posibilitando mayores alternativas de desarrollo linglistico, dado
que en €l el nifioc tiene mayor acceso al didlogo, aprendiende a
ser escuchado y a escuchar. En muchas ocasiones las madres no
adoptan las formas mas adecuadas de relacidén y cuidado, lo cual
puede deberse a diferentes razones, tales como: ignorancia,
hostilidad incontrolada de 1a madre hacia su hijo, carencia en

habilidades de estimulacién, etc..

Especificamente, en relacién al desarrollo del lenguaije
Bowlby (1990) plantea que antes de 1a aparicién de las primeras
palabras el nific en su relacién con su madre desarrolla una serie
de habilidades prelingiiisticas que permiten el desarrollo de una
interaccién social entre ambos, genera&ndose un espacio de
comunicacidn en continua retroalimentacién, permitiendo un
desarrollo progresivo hasta dar paso a las primeras palabras. E1
bebé inicia una de sus primeras etapas que lo conduciran al
lenguaje con el balbuceo que se origina al sentirse satisfecho,
generandose una cadena de interacciones al obtener la respuesta
sociable de su madre. Desde los primeros encuentros del bebé con
su madre se da lugar a una animada interaccidén social, alternando
con fases de desconexidn. En su relacién con el nifio, wva
surgiendo una suerte de adaptacién en la madre, regulandose su
conducta y adaptandola a la del nifio, realizando segun Bowlby
(1988} "... un hdbil entretejido de sus propias respuestas con las
de él, creando un didlogo” (p.20). En la matriz madre - hijo la

aparicién de estos didlogos surgiran por estar ambos preadaptados



15

para entablarlos, dade el curso que toman, la rapidez con que se
desarrollan y el placer mutuc que otorgan estos didlogos. En un
nivel pre - verbal se ha observado que mucho antes de la aparicién
de las palabras aparece el modelo de alternancia caracteristico de
la conversacién humana, este modelo hace referencia a la capacidad
de madres e hijos de intervenir por turnos, evitando 1la
superposicién, la cual ya estid presente a los 12 meses, esta
capacidad es basica para la comunicacidn y esta presente en las
conversaciones que se sostienen a diario, en 1las actividades
lddicas y en todos los intercambios sociales. El balbuceo al
igual que la sonrisa cumple la funcién de mantener la proximidad
de la madre, favoreciendo la interaccién social entre ambos, de
este modo la aparicién del lenguaje se funda en una relacién e
interaccién social permanente del bebé en su medio, donde el lazo
madre - hijo es uno de los principales nutrientes para dar paso a
un desarrollo interactive de comunicacién. En relacidén a esto,
Spitz (1972) sostiene que en los casos de privacién completa los
nifios no adquieren los procesos de habla ni los del pensamiento,
comunicandose exclusivamente a través de sus actos fisicos. Esto
Ultimo, seglin lo planteado por el autor, se debe a que estos nifios
carecen de oportunidad para admirar a los adultos e identificarse
con ellos, cuestiones basicas para la formacidén de conceptos vy
simbolos verbales.

La incidencia de 1la madre, especialmente de 1la
estimulacién en el desarrollo infantil, es particularmente

esperanzadora en las situaciones de rendimientos pobres de
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desarrollo del lenguaje, presente especialmente en los sectores
mas carenciados de nuestro medio. En relacién a esto Rutter
(1290), refiriéndose a diversas investigaciones, afirma que "Nifios
sometidos a una deprivacién psicosocial muy extrema no sdélo pueden
adquirir el lenguaje después de la edad de los 5 afios, sino qgue
también son capaces de alcanzar un nivel normal de competencia
lingiiistica” (p.198). Al respecto Spitz (1972) plantea gue si
bien existen periodos criticos para la adgquisicién de diferentes
habilidades, existe 1la posibilidad de hacer emerger dichas
habilidades a través de técnicas correctivas especiales de

reciprocidad afectiva entre madre e hijo.

2.1.2. Aspectos cognitives relativos a la importancia

de la estimulacién de la madre al hijo para el desarrollo del

lenguaje:

Segun los planteamientos de Vygotski, el lenguaje no es
una entidad independiente sino que se relaciona con el desarrollo
del pensamiento; es una herramienta del pensamiento, ayudando a
planear y resolver problemas. El autor plantea que el lenguaje
inicial del nific es social, pasando posteriormente a ser lenguaje

interno, va de lo social a lo individual.
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Esta posicidén funcionalista discrepa de 1la concepcidn
Piagetana, la cual concibe el desarrocllo como una eveolucién
genética, distinguiendo una primera etapa de lenguaje egocéntrico,
en la cual tan sélo el lenguaje es UGtil para acompafiar las
actividades y sensaciones del nifio, no teniendo una intencién
comunicativa social, sinc que estd centrado en si mismo, y pasa
posteriormente a un lenguaje social. Para Piaget lo social esté
considerado como algo externo al nifio, que lo presiona y termina
por desplazar sus formas de pensar, siendo asi el medio social el
que dirige el desarrollo del pensamiento infantil.

Desde la primera perspectiva teérica planteada el
origen del lenguaje estd en el contacto comunicativeo con los
demas, y en las actividades del nifio con su entorno, siendo
esencialmente social; primero global Yy multifuncional para
posteriormente comenzar a diferenciarse; constituyéndose el
lenguaje egocéntrico como una fase intermedia conducente desde el
primer lenguaje caracterizado como eminentemente social al
lenguaje interno, y no una manifestacién del egocentrismo
cognitivo preoperacional del nifio, como es considerado por Piaget.

De este modo el lenguaje egocéntrico para Vygotski,
aungue es un lenguaje para uno mismo, tendria un origen social.
Desde la perspectiva de Vygotski (1982) el nifio realiza una
actividad con un adulto, o con alguien mas competente que &1,
quien estructura y regula dicha actividad para el nifio. A medida
que éste se hace mAs competente puede funcionar independien-

temente, autorregulandose. Es asi como las funciones mentales
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superiores aparecen primero en la actividad colectiva, la
actividad social, es decir, como funciones interpsicolégicas o de
intercambio social; vy luego en la actividad individual, como
propiedades internas del pensamiento del nifio, es decir, funciones
intrapsiquicas. Este autor plantea la existencia de dos niveles
con respecto a cualquier habilidad, el primero constituido por lo
que el nifio puede hacer por si solo, sin asistencia alguna,
corresponden a las funciones que ya han madurado; por otra parte,
el segundo nivel es el de desarrollo potencial que el nifio puede
alcanzar apoyado por una persona mas capaz, relacionado con el
desarrcllo de funciones _psicolégicas superiores. La distancia
entre lo que el nifioc puede hacer por si mismo Y 1o gue puede hacer
guiado por un adulto, constituye lo gue Vygotski llama la "zona de
desarrollo proximal™. Para el autor constituye un eje de
importancia la interaccién entre el desarrollo Y el aprendizaje
teniendo como nocién que los procesos evolutivos no coincidiran
con los procesos de aprendizaje, siendo estos twltimos un rasge
esencial de la zona de desarrollo proximal. Asi la interaccién
gue el nifio establece con las personas de su entorno puede
despertar miltiples procesos evolutivos.

Las concepciones de Vygotski han sido desarrolladas
prioritariamente por TLuria (1979), el cual sostiene que la
relacién del nifio con un adulto Yy la capacidad de éste de
subordinarse al lenguaje del adulto se constituye en la funcién
reguladora del lenguaje. Es asi como en la primera etapa del

dominico del lenguaje la madre se dirige al nific orientando su
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atencién y el nifio cumple las instrucciones verbales. Al darle al
nifio estas instrucciones verbales la madre reorganiza su atencién;
crganiza, con ayuda de su propio lenguaje, los actos del nific. En
este caso el acto voluntario estd dividido entre dos personas: el
acto motor del nific comienza con la locucién verbal de la madre N
Termina con la propia accién del nifio. S6lo mas tarde el nifo
domina el idioma y comienza a darse érdenes a si mismo. Por 1lo

tanto el origen de los actos del nific es la comunicacién del nifio

con el adulto.

2.2. PROCESO DEL DESARROLLO DEL LENGUAJE:

El desarrollo del 1lenguaje estd inserto en el
desarrollo general del nifio, por esto se considera en este estudio
una caracterizacién psicolégica general del preescolar con el
objeto de una mayor comprensién tanto del desarrollo del lenguaje
en el preescolar como de la implementacién del programa de
intervencién, dado que las actividades realizadas son acordes con

las caracteristicas psicolégicas del grupo en estudio.
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2.2.1. Caracterizacién psicolégica del preescolar:

En la presentacién de las caracteristicas psiceldgicas
generales propias del nifio en etapa preescolar, se consideran los
estudios de Gesell, A., Ilg, F., Bmes, B. Yy Rodel, J. (1979)
quienes realizan un estudio descriptivo del desarrollo del nifioc en

etapa preescolar, ademés se incluiradn revisiones de otros autores:

En el periodo de 1los 3 afios el nifio se muestra
negativista, rehusandose e insistiendo en que las cosas se hagan a
Su manera, por ejemplo se rebela a vestirse, comer, ir al bafio,
acostarse. A pesar de oponerse a todo cuanto la madre le pide,
ésta es aln la persona mas importante para é€l. No obstante ya a
los 4 afios el nifio habra elaborado un autoconcepto mas fuerte gque
le permitird conformarse con los limites que le ponen los adultos,
aun asi seguira transgrediendo ciertos limites.

Entre las actividades que gustan al nifio de 3 afios de
edad se encuentran las propias del hogar sobre todo en la cocina
preparando alimentos; actividad mediante la cual el nifio puede
emplear diversos sentidos, lo cual suele relajar su tensién.

En la etapa de los 3 afios y medio le es dado controlar
a los demds con advertencias tales como "no sonrias", "no mires",
pero después quiere que los demds lo miren Yy se siente al margen
al no concitar la atencién de los otros, mostrandose muy sensible

ante esto.
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En relacién a su actividad motriz tanto gruesa como
fina evidencia cierta descoordinaciéﬁ, suele caerse y pedir ayuda,
muestra ideas errdneas respecto de las relaciones espaciales
cuande Jjuega. El tartamudeo puede ser otro rasgo de la
incoordinacién de esta edad. Mas tarde, a los 4 aflos, el nifio
muestra una tendencia a superar estas dificultades, su impulso
motor crecerd, comenzando a gustar de actividades tales como:
correr, subir, bajar. Presenta mayor coordinacién lo cual Ile
permite desarrollar movimientos mas finos Yy con mayor gracia vy
espontaneidad.

El nifio a la edad de 3 afios tiende a ser imaginativo e
inventivo y demuestra verdadera capacidad de juego. Puede tener
conciencia de los sentimientos de otro Y ser muy carifieso al
eéxpresar los suyos. Su capacidad verbal es ahora mas rica y tiene
muche de que hablar. Su mayor interés per los libros y el relato
de historias puede proporcionar muay buenos momentos con los
padres; ademds aprecian juegos Y Juguetes que involucren muchas
partes pequefias y distintas. Posteriormente en la etapa de 4 afios
se evidencia una organizacién mental atn mas fluida. Presenta
gran imaginacién; dibuja, fébula, dramatiza todas las exXperiencias
que se ponen a su alcance, acompafiando sus juegos con incesantes
comentarios y didlogos.

Si bien las relaciones sociales son dificiles a los 3
afios, el nific es muy sensible ante éstas; los amigos son de suma
importancia para €1, no obstante su habilidad para tratarlos es

escasa. La amistad puede manifestarse en el mero hecho de
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sentarse junte al otro nific o puede incluir cierta expresidn
verbal. Posteriormente a los 4 afios se inicia una etapa de fuerte
crecimiento en lo que concierne a las relaciones personales y la
comunicacidén social. Comienzan a organizarse en grupos de juego
de tres o cuatro, gusta de Jjugar en su casa o salir por el
vecindario. A la vez gusta de jugar con los padres, que le lean
asl como construir estructuras de cubos en conjunto.

Segin Skrzypczak, J. F. (1983) no es facil determinar
el numero de palabras dominadas por el nific en esta etapa dado gue
el producir una palabra no es sindnimo de comprenderla, ademds una
palabra adquirida puede desaparecer del vocabulario. Smith (1926)
en Skrzypczak, J. F. (1983) sefiala que el nific a los 3 afios
manejaré un promedio de 896 palabras. En la primera parte del
sequndo afio el nific comienza a hablar iniciindose 1la etapa de
palabras - oracién; entre los 3 y 4 afios usan 3 o 4 oraciones las
cuales incluyen solamente las palabras fundamentales: un nombre,
un verbo y otro nombre. También nombran cosas con las cuales

estan familiarizados, tales como animales, partes del cuerpoc vy

personas importantes para ellos. Emplean plurales, el tiempo
pasado y los pronombres personales. En relacidén a esto dltimo
Gesell (1979) plantea que a menudo el nific se refiere a

acontecimientos futuros como si pertenecieran al pasado.

Gesell (1879) coincidiendo con lo sefialado por Papalia,
D., Olds, S. (1990) plantea gue el nifioc a los 3 afios y medio
presenta mayor interés por las dimensiones del espacio lo cual se

expresa en términos tales como "junto a", "debajo" y "entre".
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También denotan atencién por los tamafios comparatives (mas chico,
mas grande, mas ancho) y por la localizacidén (hacia abajo, hacia
afuera, lejos). A los 4 afios al nifo le gusta utilizar palabras,
probarlas, jugar con ellas; también se complace en elaborar
vocables sin  sentido. Las preguntas son incesantes, sus
interminables "por qué" y "cbémo" no sélo persiguen conocer, sino
ademas son recursos gque le permiten practicar el habla vy su
audiciédn. Desea expresar sus experiencias lo cual unido al
desarrollo de su imaginacién lo llevan a no poder contentarse con
simples oraciones; tiende a dominar conjunciones y adverbios.

También es adepto a tomar frases de su cultura lingtiistica.

2.2.2, Desarrcollo del lenguaje:

El desarrollo del lenguaje es comprendido como un
proceso de compartir les significades elaborados
socioculturalmente; en este proceso se aprende a combinar fonemas,
palabras y oraciones en secuencias comprensibles para los demas Vr
se accede al uso de las reglas gramaticales. En este proceso
interactian dos factores: factor natural o psicobioldgico,
determinado por la dotacidn genética; y el factor cultural, el

cual se explica a partir de la mediacién ejercida por el adulto
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significativo que acttia entre el nifio y la cultura, potenciando la

emergencia de funciones psicolégicas superiores.

Taylor, B. (1981) define lenguaje como "la capacidad
de hablar con los demds vy conseguir entender lo que se dice.
Escuchar, seguir direcciones, dar sentido a las pbalabras y frases.
Ser capaz de expresar los pensamientos de modo que se puedan
éntender para aumentar el ntmero y la calidad de las palabras.”
(98) Esta definicién implica que la capacidad de escuchar
(receptiva) y de hablar (expresiva) necesitan combinarse de un
modo eficiente.

Valmaseda (1990) amplia el concepto anterior agregando
que el lenguaje es mads que hablar o entender el habla de otros, lo
define como "... una representacidon interna de la realidad
construida a través de un medio de comunicacidn aceptado
socialmente™ (104). Con el lenguaje se codifican e internalizan
aspectos de la realidad de tal modo que pueden ser representados a
otros en ausencia de los mismos, es asi como Valmaseda hace
referencia a tres aspectos diferentes, estos son: un sistema de
signos, el cual es arbitrario Y compartido por un grupo; un
segundo aspecto tiene como objetive comunicar con los demas; vy
finalmente el tercer aspecto se refiere a 1la posibilidad de
manipular la realidad en ausencia de la misma. Siendo una de las
propiedades més importantes del lenguaje su potencial creativo ya

que permite crear un numero infinito de producciones.
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Considerando lo expuesto, el lenguaje y su desarrollo
se constituye como un tema complejo en su conceptualizacidn y en
su evaluacién. Para efectos de la presente investigacién se han
considerado algunos aspectos que permiten evaluar los avances
logrados en el grupo en estudio y su relacién con la estimulacién
materna, dichos aspectos dicen relacién con un area comprensiva y
expresiva, la cual corresponde a una clasificacidn general de
lenguaje. Dentro del &rea comprensiva es posible distinguir
aspectos tales como la comprensién de vocabulario. El lenguaje
comprendido de esta forma involucra la presencia de los niveles
fonético y morfosintéctico, los cuales corresponden a aspectos
formales del lenguaje; el nivel semantico, el cual corresponde a
un aspecto de contenido; y el nivel pragmé&tico, el gque corresponde

a un aspecto funcional.

2.2.3. Etapas del desarrollo del lenguaje:

En el proceso de adguisicién del lenguaje interfieren
simulténeamente multiples factores. Las adquisiciones linguis-
ticas estén ligadas intimamente con el desarrollo global del nifio,

los comportamientos de comunicacién y el contexto.
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Ante la complejidad del tema no existen pautas
establecidas entre los diferentes autores, sin embargo es posible
considerar los aspectos comunes de los diversos planteamientos.
Asi se consideran dos etapas en el desarrollo del lenguaje:

prelinglistica y lingtistica propiamente tal.

2.2.3.1. Etapa Prelingiiistica:

El prelenguaje se constituye por todos aquellos
fendmenos situados con anterioridad a la aparicién del lenguaije
propiamente tal, es decir durante el primer afio de wvida. Lézine
(1979) plantea que el nific utiliza, en los primeros meses de vida,
patrones de comunicacién que preludian la aparicién de las vocales
en situaciones en que el nifio intenta restablecer un contacto con
el adulto.

Valmaseda (1990) considera que en esta etapa se
establecen las bases de la funcionalidad comunicativa del
lenguaje. Describe patrones tanto visuales como auditivos, ante
los cuales los bebes reaccionan especificamente. Se generan

didlogos muy primitivos llamados protoconversaciones, los cuales

se caracterizan por contacto ocular, sonrisas, gorjecs,
alternancias en las expresiones y gritos. Este dltimo , segtn
Michaux, L. (1957), sirve primero como exteriorizacién de estados

cenestésicos: malestar, bienestar, hambre, saciedad; al final del
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primer mes aparece el grito como reaccién a estimulos exteriores,
tales como un ruido intenso o el grito de otro nifo.

Asi mismo Johnston, E., Johnston, A. (1988) plantean
que desde el nacimiento comienza a formarse un patrén para la
conversacién; el nific aprende a mirar a la madre a los ojos y a
mantener un contacto interpersonal, aprende a hacer giros verbales
con la madre: cuando ells habla, &1 "habla"”. El nifio esta
aprendiendo gque la comunicacidén con los otros puede ser
rTecompensante y que hay comunicacién Y recompensa tanto cuando é1
recibe como cuando &1 es guien habla.

A partir de los tres meses comienza la modulacidén, el
nific reproduce incansablemente los sonidos que emite y escucha, y
ademas se entrega a juegos de arrullo y a variaciones complejas de
emisiones vocales. Entre los cuatro y los ocho meses las
conductas sociales se hacen mas complejas y especificas, en éstas
el nifio aprende reglas que rigen la comunicacién, por ejemplo 1la
alternancia de los roles, 1la predictibilidad de 1las secuencias,
etc.; siendo muy importante la intervencién del adulto.

A partir de los 8 meses se produce un salto cualitativo
en que el nific da muestras de conducta intencional, relacionando
los medios para consequir ciertos fines. A los 9 meses comienza a
comunicar sus deseos al adulto, apareciendo gestos como sefialar,
dar y mostrar; esto constituye un preludio de la funcién
reguladora del lenguaje. Aproximadamente a los 10 meses comilenzan
a establecerse las bases para los modos interrogativo, imperativo,

declarativo y negativeo. Estas producciones pueden ser totalmente
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gestuales o una combinacién de produccién gestual y vocal. Hacia
los 12 meses el nifio adjudica al adulto el estatus de
interlocutor, no siendo como en la etapa anterior un instrumento

para conseguir ciertos fines.

2.2.3.2. Etapa Linguistica:

Las intenciones comunicativas se expresan a través de
palabras a partir de los 12 meses aproximadamente, magnificandose
hacia los 18 y 24 meses, esto se expresa en el rapido aumento del
vocabulario y las combinaciones de palabras, las cuales se hacen
complejas y elaboradas.

Valmaseda (1990), aunque reconoce la globalidad del
proceso, recurre a una clasificacién arbitraria de los distintos

aspectos involucrados en la adquisicién del lenguaje. Estos son:

a) Aspectos formales:

Incluyen la fonologia, entendida como el sistema de
sonidos del lenguaje, y la morfosintaxis que se refiere a la
estructura del lenguaje.

En relacién a la adquisicidén de 1los aspectos formales:
se considera como estrictamente fonolégico el desarrollo que va de
los 18 meses a los 6 afios. Para llevar a cabo la adquisicidén de

los fonemas se ponen en marcha tres procesos diferentes:
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—- sustitucidn, en ésta se cambia o modifica un fonema

por otro;

- asimilacién, en ésta un sonido es influido por otro
dentro de la palabra;
- simplificacién de 1la estructura silabica, en este

proceso se tiende a reducir las palabras a la estructura basica.

b} Aspectos de contenido:

Se refiere a la seméntica o significado de 1las
relacicnes contenidas en el mensaje linglistico. Se incluyen en
éste el fomento del wvocabulario Yy el desarrolloc de habilidades
para la narracién y la descripciédn.

En relacién a la adguisicién de los significados de las
palabras: ésta es paulatino, siendo los primeros significades no
necesariamente correspondientes a los de los adultos pudiendo
darse sobre extensiocnes, es decir el nifio extiende el uso de una
_Ppalabra a una serie de objetos, por ejemplo usa un término como
"flau flau"™ para los gatos, perros, vacas; ademas, en las primeras
etapas, hay restricciones, por ejemplo el nifio dice "guau" sélo en
relacién a su perro.

Johnston, E., Johnston, 2. (1988) plantean que 1la
aparicién de la semadntica se evidencia desde los primeros meses de
vida, asi gran parte del significade iniecial que los nifios
vinculan a las expresiones va por via de los patrones de inflexién
del lenguaje que oyen, ya que esta inflexidn es el primer portador

de significado. Méas adelante, aproximadamente a los 12 meses, se
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inicia en los nifios una nueva via de desarrollo motivado por el
deseo de codificar el significado en simbolo, 1la capacidad para
producir el nombre de un objeto mientras se estd en su presencia
genera un proceso activo en el cual los nifios van a construir un

vocabulario de palabras familiares.

¢) Aspectos funcionales:

Se refiere a la pragmdtica o uso del lenguaje como una
herramienta.

En  relacidén a la adguisicién de los aspectos
funcionales: existe una interdependencia entre forma y funcién,
siendo la intencién comunicativa previa a la utilizacién de formas
© estructuras. Claro estd que sin un desarrollo formal adecuado
las funciones comunicativas no se desarrollan. Entre las
funciones comunicativas méas importantes destacan:

~ Funcién reguladora: esta es la primera en surgir en
el desarrollo del nifio, encontrandose preludios de ella en la
etapa preverbal. A través de ésta el nifio exXpresa deseos, ya sea
bara conseguir objetos del medio o la atencién del interlocutor.

- Funcidén declarativa: esta sigue a la anterior y su
objetivo es transmitir y compartir la informacién, la cual puede
referirse a la identificacién de objetos, descripcién de sucesos,
informar acerca de emociones Y sensaciones, explicar razones, etc.

- Funcidén interrogativa o heuristica: por medio de
ésta el nifio investiga a cerca de la realidad, dirigiéndose a su

interlocutor para obtener informacién del medio.
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Otras funciones referidas al uso del lenguaje incluyen
el maneijo del nifio en eventos comunicativos, desarrollo de 1la
mantencidén de una conversacién y adecuado empleo de toma de turnos
e intenciones comunicativas: peticidn, revisién, nominacién N

descripcidn.

Johnston, E., Johnston, A. (1988) plantean que durante
el periodo de los 18 a 24 meses los nifios aprenden gque sus
expresiones son un mecanismo efectivo para transmitir informacién;
pueden "conversar" y usar el lenguaje para lograr objetivos
personales y registrar sentimientos acerca de diversos sucesos.

Desde aproximadamente los 2 afios de edad el nifio se da
cuenta de que las conversaciones tienen principio y final. Sus
cambios en el tono de voz muestran gue tienen ciertas ideas acerca
del cambio de registro y c¢émo Y qué pueden decirle a otras
personas de su entorno.

Se puede considerar que a los 2 afios el nifo va ha
adquirido las  funciones comunicativas méas importantes, Yy

posteriormente las enriquecera.

En el proceso de adquisicién del lenguaje es
interesante considerar 1los planteamientos tedéricos de Luria
(1984), el cual sefiala como elemento central del lenguaje a la
palabra como codificadora de la experiencia, siendo el desarrollo
del lenguaje un procesc mediante el cual el nifio va asimilando la

experiencia general del mundo que le rodea y de la comunicacién
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con los adultos. Asi el lenguaje nace con las primeras palabras,
las que no surgen de los primeros sonidos que emite el lactante
sinc de aquellos sonidos del lenguaje qgue el nific asimila del
habla del adulto que él escucha. En relacién a esto las palabras
estan ligadas a la accién del nifio Y a su comunicacién con 1los
adultos, estando las primeras palabras del nific fuertemente
enlazadas a la préctica, aunque se dirigen y designan al objeto,
por esto el nifio puede utilizar una misma palabra para designar
muchos significados de acuerdo a la situacién. Posteriormente
surge un sorprendente desarrollo del vocabulario, aproximadamente
a los 2 afios, hecho que evidencia que las palabras se separan
progresivamente de la practica y se van convirtiendo en un signo
auténomo gue designa a un objeto, una accidén o cualidad.

Segln Luria la palabra no es sélo la indicacién de un
ocbjeto, sino que inevitablemente provoca la aparicién de una serie
de enlaces complementarios, de esta forma se constituye en el
centro de toda una red de imagenes eveocadas por ella, asi 1la
palabra evoca un campo semdntico del cual el nifioc elige un
significado. 1a palabra se convierte en el principal instrumento
del pensamiento y de 1la comunicacién, ademds por poseer un
significado generalizado, el nifio puede transmitir su pensamiento
a otra persona y comprender lo que el otro le dice (lenguaje

comprensivo y expresivo).



2.2.4. Problemas del lenguaje:

Considerando gue las dificultades relativas al
desarrollo del lenguaje en los nifios pueden presentar diversas
formas y origenes, se hace necesario discriminar adecuadamente el
tipo de dificultad del que se trate al elaborar la intervencién
para superar dicho déficit. En este sentido se hace importante
considerar gue las causas que pueden estar afectando un adecuado
desarrollo del lenguaje pueden estar relacionadas a factores
anatémicos y funcionales, factores cognitivos o intelectuales, y
a la relacién del nific con su entorno familiar Yy social
considerando el nivel de experiencias que se le proporcionan.

Es asi gue los problemas de lenguaje pueden ser
divididos en:

~ problemas comunicatives, estos aluden a dificultades
graves del lenguaje, tales como el mutismo selectivo caracterizado
por ausencia total y persistente del lenguaje en circunstancias o
ante personas determinadas previa adguisicién del lenguaije.

- problemas del habla, en esta categoria se encuentran:
disfemia o tartamudez, la cual afecta la fluidez del habla,
caracterizéndose por interrupciones en el ritmo Yy la melodia del
discurso. Dislalia, es un trastorno en la articulacién de los
sonidos por dificultades en la discriminacién auditiva y/o en las
praxias bucofonatorias. Disglosias, consisten en dificultades en

la produccién oral por alteraciones anatémicas v/o fisiolégicas de



los 6rganos articulatorios. Retrasos del habla, se entienden como
una dificultad que presentan los nifios en su sistema fenoldgico.

- Pproblemas globales, se refieren a un desajuste
cronolégice en los niveles de fonologia, morfosintaxis \%
vocabulario, en esta categoria se encuentran los siguientes
trastornos: afasia, corresponde a una distorsidén de la comprensién
y/o produccién del lenguaje en personas que previamente han sido
oventes y hablantes normales, este trastorno se presenta como
secundario a una noxa cerebral. Disfasia, corresponde a un
trastorno profundo de los mecanismos de adquisicidén del lenguaje.

- retraso del lenguaje por carencia de estimulacién
adecuada, el cual se caracteriza por un retraso en el desarrecllo
del lenguaje tanto en sus aspectos comprensivos como expresivos.,
Con respecto a esto ultimo Valmaseda (1990) plantea que "... los
nifios que provienen de clases mas desfavorecidas presentan un
contexto limitado lingiiisticamente, lo cual redunda en un retraso

eén su desarrollo del lenguaje”. (p.114)

Para el desarrcllo del presente estudio se  han
considerado aquellos casos que pueden incluirse en la dltima

clasificacién propuesta.
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2.3. ESTRATEGIAS DE INTERVENCION FRENTE Al RETRASO EN

LENGUAJE:

En relacién a aquellos nifos cuyo retraso en el
desarrollo del lenguaje se debe a causas ambientales, dado que se
han visto privados de una relacién con un adulto significativo que
facilite y estimule la adgquisicién de habilidades lingtiisticas,
Rutter, M. (1890) plantea que estos pueden adquirir dicho
desarrollo al inveolucrar a la madre en pProgramas que tiendan a la
educacidén en técnicas de estimulacidén del lenguaje. Este proceso
de intervencién es esencial para lograr un desarrollo efectivo, va
que por constituirse el lenguaje, en su origen, como eminentemente
soclal, requiere de la interaccién verbal con un adultoc que
estructure vy regule 1la actividad lingtiistica, mediando 1la
incorporacién del nific al lenguaje. Por otro. lado es importante
que dicho adulto se constituya en una persona con la cual el nifio
haya desarrollado un vinculo afectivo, profundo y continuo.

Segun Rutter, M. (1990) "seria razonable incluir la
estimulacidén como une de los hipotéticos elementos necesarios de
la maternidad para el desarrollo del lenguaje y de la
inteligencia” (33), sosteniendo que varios estudios han revelado
la importancia de la estimulacién ambiental en 1la tarea de
contrarrestar el retraso en el desarrollo, siendo las sesiones
lddicas con juguetes o en aquellas en que se induce

deliberadamente al nifio a conversar una variable significativa en
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el desarrollo del lenguaje. Rutter afirma que "el factor aislado
mas crucial para el desarrcllo de la inteligencia verbal es la
calidad del entorno lingiiistico del nifio, cuanto se le habla pero,
mds que eso, la rigueza del intercambio conversacional que

experimenta™ (p. 101 - 102).

Aimard, P. (1981) sostiene que la educacién para la
estimulacién del lenguaje debe ser llevada a cabo considerando
como meodelo una situacién de adquisicién del lenguaje natural.
Esto pasa por crear un ambiente donde se consideren los aspectos
cognitivos, afectivos, motores ¥y ludicos. En este sentido la
autora plantea que la intervencién Para superar el retrasoc del
lenguaje no debe estar forzosamente centrada en el nifio mismo o en
una practica determinada, asi es favorable incorporar a las
propias madres como agentes de estimulacién de sus hijos. 8Si bien
muchas de estas madres no saben como jugar ni como hablar con sus
hijos, se las puede ayudar a reconocer aquellos aspectos

modificables en su relacién con el nifio e incorporar a sus

actividades un espacio de juego y de conversacién con su hijo. En
relacidn a éstas el autor describe 7. .. sorprende hasta que punto
ciertas madres estan confundidas, parecen inexpertas. Se

comportan casi como adultos que jamas han tenido hijos, y no saben
justamente como hablarles ni como jugar con ellos" (p.245).
Ademas da cuenta de la falta de tiempo que muchas madres presentan
para jugar, conversar y distraerse con sus hijos, producto de sus

ocupaciones ¢ preocupaciones.



No cbstante lo anterior es posible generar programas de
intervencién tendientes a favorecer el desarrollo del lenguaje en
los nifios donde las madres sean las principales promotoras de
éste. En relacién a los programas para padres Aimard, P., Abadie,
C. (1992) citan algunos ejemplos de los modelos de intervencién
trabajados: los cursos de "John Tracy Clinic", los cuales estaban
dirigidos a padres de nifios preescolares sordos, ofreciendo cursos
por correspondencia y un plan de apoyo progresivo. El programa
"Hanen" de aprendizaje del lenguaje, dirigido a los padres de
nifics que presentan retraso en el lenguaje, dicho programa
contempld la sensibilizacién ante los problemas comunicativos y el
reconocimiento de las conductas comunicativas en las situaciones
de la vida cotidiana. En estos programas se destaca el trabajo de
capacitacidén dirigido a las madres Y la necesidad de llevar a cabo
una tarea previa de sensibilizacién con éstas, privilegiando el
contacto directo y personalizado entre padres e hijos. En
relacién a ello Papalisay Dey ©lds, 5. (1290) plantean 1la
importancia de llevar a cabo programas para padres los cuales se
centren en el desarrollo de habilidades lingliisticas de los nifios;
para ello plantean como central, en una primera instancia, el
trabajo con los padres que implique la sensibilizacidn frente al
respeto a los hijos, a la comprensién de la experiencia de ser
nific, a la importancia en la etapa infantil de 1la relacién
afectiva con la madre como potenciador del desarrollo, y a la

necesidad para éstos de que el aprendizaje se realice en un



ambiente ameno; cambiando asi ciertos aspectos de la interaccién
progenitor - nifio.

A partir de la sensibilizacién efectuada en las madres
podran ser llevados a cabo programas compensatorios de estimu-
lacién del lenguaje para los nifios desfavorecidos quienes, como
plantea Aimard, P.(1981) "sin esta ayuda participarian como
perdedores en una escolaridad comprometida desde el comienzo por
su insuficiencia lingiistica®™ (p. 249).

Un andlisis més detallado de las estrategias en base a
las cuales se pueden construir programas de intervencidén se lleva
a cabo a continuacién, considerando los juegos vy relatos de
cuentos. En estos se mantendrd presente la experiencia del
trabajo en el &rea de estimulacién del lenguaje de Aimard, P.,
Abadie, C. (1992). Estas autoras sefialan que las estrategias mas
positivas son de orden linglistico y no lingtistico, tales como:
reforzar las respuestas del nifo verbal, fisica y materialmente;
prestarle atencidn; nombrar diversos objetos, insistiendo siempre
sobre la referencia, lo que significa mostrarle el objeto aludido,
ya sea con la mirada o seflalédndolo; acentuar la gestualidad de los
mensajes; adecuar el espacio de la comunicacién considerando
siempre colocarse a la altura del nifio dentro de su campo visual;
en la interaccién verbal recoger lo que acaba de decir el nifio;
expresarle con palabras la realidad, haciendo comentarios
anticipados de alguna accién futura, asi se introduce la nocién de
anticipacién y predictibilidad. Por el contrario, dentro de 1las

estrategias que inhiben el lenguaje estén: el pretender forzar
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directamente al nific a hablar; imponerle modelos al nific, por
ejemplo "dilo como vyo"; hacerle preguntas continuamente; dar
respuestas sistematicamente en el lugar del nifio; hablar al mismo
tiempo que éste y forzarle a completar frases. Estas estrategias
se constituyen en negativas al ser utilizadas sistematica Y
exclusivamente, pudiendo ser empleadas dentro de algin programa de

intervencidén con el objetivo de ser corregidas.

2 < L L Juego:

Los aspectos propios del lenguaje son factibles de ser
desarrollados involucrando a la madre e hijo en situaciones de
juego.

La actividad 1lddica se constituye en una de las
actividades centrales para el desarrollo infantil en sus aspectos
motrices, afectivos, sociales, cognitivos \% linguisticos.
Winnicott (1992) afirma que algunas de las razones por las gque los
nifios juegan son: placer, para eXpresar agresidn, controlar
ansiedad, adquirir experiencia, para establecer contactos sociales
Y comunicacién con la gente. Ademas Rutter (1990) agrega la
funcién del juego en las situaciones de separacién en que los

pediatras lo emplean como reductores de angustia.
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El Juego constituye una amplia porcidén de la vida del
nifio, encontréndose las riquezas de éste en la fantasia; siendo el
papel del adulto importante al reconocer la relevancia gue el
juego tiene en la vida del nifio, al proporcionar organizacién para
el inicio de las relaciones emocionales, permitiendo asi que se
desarrollen contactos sociales. En relacién a lo antericr Rutter
(1990) expresa que "el juego desempefia un papel crucial en el
desarrollo psicoldgico™(p.45).

Desde la perspectiva de Vygotski (1982) el Juego estéd
definido como un contexto especifico de interaccién en que las
formas de comunicacién y accién constituyen estructuras flexibles
e integradoras, dando lugar a procesos particulares de
aprendizaje, en el que se articulan la accién Yy el pensamiento,
"aunque la relacidén juego - desarrollo bueda comparase con la
relacidn instruccidén - desarrollo, el Jjuego proporciona un marco
mucho mds amplio para los cambios en cuanto a necesidades vy
conciencia" (p.156); de acuerdo al autor toda actividad ludica se
produce dentro de una situacién interactiva que al desplegarse
adecuadamente, se convierte en una zona de desarrollo proximal:
"...de este modo, el juego crea una zona de desarrollc prdéximo en
el niflo. Durante el mismo, el nifio estd siempre por encima de su
conducta diaria” (p.156).

Con respecto a la incidencia del juego en el desarrollo
emocional Aberastury (1982) sefiala que "al jugar el nifio desplaza
al exterior sus miedos, angustias y problemas internos,

domindndolos mediante la accidén” (p. 11).
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La promocién del desarrollo del nifio que se evidencia a
partir de la actividad lédica se encuentra desde las primeras
etapas de la vida de éste. Es asi como Aberastury (1982) afirma
Jue los primeros intentos de exploracién del bebé serén la base de
la futura actividad lGdica. En las primeras etapas el interés del
tebé se centra en la madre, a través de los sentidos va
configurando la imagen de ésta; al rededor del cuarto mes el nifio
inicia su actividad lddica siendo su primera accién el jugar a las
escondidas, materializéndose en el abrir Y cerrar de ojos, Jjuegos

con el scnajero, etc.

Murphy, B. (1972) plantea que la necesidad de explorar
v descubrir nuevas experiencias por parte del bebé se relaciona
con las respuestas de la madre. El nifio necesita que la madre
reaccione frente a sus gestos y le de apoyo para que pueda
explorar y confeccionar su primer mapa cognhoscitivo. "Es
brecisamente este intercambio activo de seflales de juego el gque no
tienen los nifios que padecen privaciones extremas (...) permanecen
en un nivel primitive de desarrollo, explotando una y otra veg
eXperiencias sensoriales vy de satisfaccidén inmediatra (p.108}).

Los nifios que padecen grandes privaciones de
situaciones de juego, donde su experiencia de "hacer algo" se vea
reforzada en la relacién con su madre, no sélo carecen de una gama
de wvocabulario y de curiosidad, sino que tampoce Jjuegan con
palabras y materiales como es tipico que hagan los nifios de 1a

clase media. No organizan los Jjuguetes, ni resuelven problemas

con ellos, tampoco consiguen nuevas integraciones ni imponen
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nuevas estructuras sobre los materiales del medio ambiente; no
proyectan secuencias que entrafien trazar un plan y cumplirlo.

A partir de lo planteado anteriormente se desprende la
importancia que puede cobrar la utilizacién de dinadmicas de juego
como estrategia interventiva. Para esto se debe considerar el
periodo de desarrollo ludico en el que el nifio se encuentra. Si
bien se conocen diversas clasificaciones respecto a las etapas

evolutivas del Jjuego, consideraremos las etapas propuestas por

Bricefio, L., Silva, D. {1991) los cuales distinguen cuatro etapas
fundamentales:

a) Juegos sensomotores: corresponden a la necesidad de
acciédn automatica entre los 0 - 3 afos. Los primeros juegos se

refieren al propio cuerpo que ofrece al nifioc muchas alternativas
de exploracién, por ejemplo, abrir Y <cerrar Jlos ojos, hacer
muecas, llevarse a la boca lo que encuentran. E1L juego en cuanto
& su exploracidén de los comportamientos motores se insinda CoOmo
busqueda de placer y no como busqueda de un resultado objetivo.

b) Juegos simbélicos: alcanzan el mayor desarrollo
entre los 3 y 6 afios. Se caracterizan por la posibilidad de
sustitulr y representar una situacién vivida, por una supuesta.

¢) Juegos de creacién y construccién: comienzan al
rededor de los 6 afios. El nific estd en armonia con la natu-
raleza, con la sociedad, consigo mismo, mantiene el equilibric
entre lo objetivo y lo subjetivo. El cuerpo esta listo para

actuar en la direccidn requerida por las representaciones

mentales, el nifio vive completamente inmerso en el presente.
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d) Juegos reglados: alcanzan su punto culminante
alrededor de los 10 afios. Estos suponen la subordinacidn comun a
una ley que sujeta a todos y se realizan cada vez con mas
frecuencia desde los 7 u 8 afios. Su aparicién coincide con 1la
edad escolar, en ese momento se acrecienta el interés por los

Juegos sociales y sus reglas.

Para efectos de la presente investigacidn consideramos
especificamente la etapa de Jjuego simbdlico. Este implica 1la
utilizacién de la fantasia o de la ficcién mediante la cual el
nific pretende ser otras cosas u otras personas, comenzando con
actividades bastante sencillas, pero que al desarrollarse se hacen
més elaboradas; por otra parte pueden utilizarse juegos
constructivos que implican 1la manipulacién de objetos para

construir o hacer "algo" y Jjuegos de turno que implican la

interaccidén con un otro.

Gessell, A., Ilg, F., Ames, L., Rodel, J. (1979) a
traves de una serie de observaciones han llegado a concluir que
las siguientes actividades son especialmente atractivas vy
estimulantes para el desarrollo de los nifios en la etapa
breescolar:

= Los nifios gustan de repetir canciones, presentan poca
inhibicién para cantar en grupo, reconocen diferentes melodias,
experimentan con instrumentos musicales, muestran interés pox

escuchar melodias y gustan de participar en actividades ritmicas.
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- Se inicia el desarrollo de actividades de
psicomotricidad fina, apareciendo rudimentos de dibujo, pudiendo
mantenerse durante mas tiempo en la misma pintura, existiendo un
mayor acompafiamiento verbal al explicar 1lo que pinta, pide
diversos colores y sus trazos son més variados Yy ritmicos.

e Cobran especial interés las actividades de
manipulacidn, particularmente con arcilla, arena y ‘tierra;
disfruta de manipular y hacer formas.

- En relacién a las actividades con cubos Yy bloques, al
nific le gusta cooperar en tareas de construccidn. Construye con
orden y eguilibrio y aprecia una variedad de formas y tamafios.

- Le gustan las salidas diarias como la ida al mercado

¥l

si como los paseos especiales, como zooldgico, puerto, playa,

(]

e

=~ Disfruta explorando situaciones, objetos %

actividades que le son desconocidos en su entorno.

Smith, K. en Schaffer, R. (1984) plantea que gran parte
del juego que se da en el intervalo de edades entre 3 a 7 afios
contiene una carga de contenido simbélico o imaginativo. El juego
imaginatiﬁo presenta  especial importancia para desprender
significados a partir de objetos y acciones; asi este tipo de
juego puede incluir juegos con objetos, asi como jueges activos y
pseudolucha; y el juego sociodramético el cual se refiere al juego
imaginativo social que implica roles especificos tales como madre,

padre e hijo, conductor de autcbus y pasajerocs, etc.
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Asimismo, Miajina, V. (1983) postula que el juego es la
principal actividad del nific en esta etapa ya que origina cambios
cualitativos en la psique infantil dado su caracter simbélico.
Destaca que en el juego los nifios mantienen relaciones de dos
tipos: ludicas y reales. Las relaciones luidicas son las que se
establecen seqgin el argumento y el papel que desempefia cada uno en
la actividad. Las relaciones reales son las gue surgen entre el
nifio y su compafiero, con el cual realiza una cosa en comun: ello
les permite ponerse de acuerdo, distribuir papeles y discutir las
cuestiones y equivocos que pueden surgir. En estas actividades se
producen formas de comunicacién, el juego requiere del nifio
iniciativa y coordinacién de sus actos con los de los demds para
asi establecer y mantener la comunicacién. La autora sefiala la
importancia del juego para el desarrollo social ya que en las
relaciones ludicas y reales, durante el juege se permite al nifio
situarse en el lugar de otras personas, prever el comportamiento

del otro y actuar en consecuencia.

2.3.1.1. Juego y desarrcllo del lenguaje:

En relacién a la implicancia del juego en el desarrollo
del lenguaje Bruner, J., (1989) considera la actividad lidica como
un facilitador fundamental de 1la adquisicién del lenguaje,

afirmando que "frecuentemente sucede que las formas gramaticales
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de mayor complejidad y los usos pragmidticos més complicados
dparecen en primer lugar en contextos de juego” (p-215). Ortega,

-

R., (1991) coincide con lo anteriormente expuesto y considera gque

D

1 juego se constituye en una actividad cargada de posibilidades

e aprendizaje y desarrollo.

(o1

Bruner, J., (1989) plantea que el nific al aprender el
lenguaje debe utilizarlo como un instrumentoc del pensamiento y de
la accidn de un modo combinatorio, el autor exXpresa que "Para
llegar a ser capaz de hablar sobre el mundo de esta Fforma
combinatoria, el nifio necesita haber sido capaz de jugar, con el
Tundo y con las palabras, de un modo flexible. Exactamente del
modo en que la actividad Iudica lo permite’. (p.216)

El Juego ademés de poseer esta fundamental cualidad
combinatoria presenta una serie de caracteristicas gque se
constituyen en facilitadoras y potenciadoras de los procesos de
adquisicién y desarrollo del lenguaije. Dentro de estas
caracteristicas se puede mencionar que el juego infantil es una
actividad que no tiene consecuencias frustrantes para el nifio, es
una actividad para él mismo y no para los otros Yy por ello, es un
medio excelente para explorar; ademas el juego es una proyeccién
del mundo.interior y en €l el nific transforma el mundo exterior de
acuerdo a sus deseos; presenta la pérdida de vinculo entre los
medios y los fines, es decir que el nifioc puede cambiar .los fines
Para que encajen con otros medios recién descubiertos, o modifica

estos medios para que se adapten a fines nuevos {capacidad de
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combinacidn); por Wltimo la actividad lddica proporciona placer,
incluso los obstaculos lo hacen cuando se logra superarlos.

Al respecto Mujina, V. (1984) plantea que el juego
=jerce gran influencia en el lenguaje. La situacién ludica exige
e los participantes un determinado desarrollo del lenguaije
comunicativo; asi el nifioc que durante el juego no puede expresar
claramente su deseo, que no es capaz de comprender las
instrucciones verbales de los demds, seri una carga para sus
compafleros. La necesidad de comunicarse c¢on los compafieros

-

=stimula el lengualje coherente.

Tomando en consideracién los diferentes niveles
socioculturales, Smilansky en Schaffer, R. (1984) plantea que "se

2 encontrado una menor incidencia de juego imaginative y

(=

n

occiodramdtico en nifios provenientes de ambientes deficitarios

n

ocicecondmicamente, presentdndose en episodios menoé complejos y
Deor organizados; lo cual ha llevado a la elaboracidn de programas
destinados a desarrollar este tipo de juego™ (144). El autor
sefialado promueve la idea del "juego dirigido"™, en el que los
=dultos fomentan deliberadamente el juego sociodramatico. "Se
halld qué el juego dirigidec era especialmente ventajoso en los
smbitos de la creatividad, el desarrollo cognitive, la soltura en
matemdticas, las tareas de conservacidn, las aptitudes lingiiis-
ticas, la capacidad para asumir roles Y las aptitudes sociales y

Cooperativas"” (152). En diferentes experiencias de programas de

Juego en centros preescolares, se ha visto que el rendimiento
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intelectual era maximo cuando dichos programas se centraba en el
par nifio - adulto, minimo cuando el nifio estaba solo o en un grupo
grande, e intermedio cuando sélo habian pares nific - nifio. Ademéas
se observo que los adultos tendian a elevar la duracidén vy
complejidad de las actividades, asi como los materiales o
actividades con una estructura de objetivos clara, propiciando 1la
perseverancia en la tarea y la estimulacién.

Rutter (1990) plantea que el juego entre padres e hijos
constituye un elemento crucial de estimulacién. Aunque la mayor
parte de los juegos se lleven a cabo con otros nifios, el realizado
con los padres resulta influyente en muchos aspectos, dado que
estos se constituyen en adultos significativos. Cabe considerar
diferencias en relacién a la clase social, en su visién del empleo
de juguetes que pueden resultar importantes en el posterior
desarrollo de los hijos, sin embargo en nuestro medic no se
registran investigaciones al respecto.

Taylor B. (1981) plantea que para lograr un adecuado
desarrollo del lenguaje en la etapa preescolar el nifioc requiere
participar de actividades que 1le permitan escuchar y hablar,
entender y comunicarse. En base a lo anterior el autor plantea
una serie:de actividades que estimulan el desarrollo del lenguaje,
dentro de las cuales podemos destacar:

- Presentar dibujos que representen movimientos:
correr, lavar, etc.; y dejar que el nific describa Yy realice el

movimiento.
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= Proporcicnarle experiencias con otras personas
procurando que el nifio converse y coopere.

— Enseflarle canciones para que las cante a menudo.

- Dar paseos por la vecindad para gque el nific hable
scbre lo que ve.

- Jugar al juego de : yo veo.... (por ejemplo: algo
rojo), ¢lo puedes encontrar?.

- Jugar alJ juego de discriminacién utilizando los
diferentes sentidos.

- Jugar al juego de los por qué: ":por qué llevamos
Zapatos?”, ":tenemos Aarboles en el jardin?", etc.

- Jugar al juego de dentro y de fuera mostrandole al
nifio algunos dibujos y objetos y preguntandole a dénde pertenecen:
oor ejemplo adentro o afuera de la casa.

= Seflalar varias partes del cuerpo del nific y pedirle
Jue diga cdmo se llaman.

= Emitir sonidos fuera de la vista del nifio o poner una
cinta gravada y luego dejar gque este adivine los sonidos.

= Hablar con el nifio de sus actividades durante el dia
para familiarizarlo con los tiempos verbales de pasado, presente y
futuro.

- Darle al nifio ordenes sencillas Yy que él las diga y
las realice.

— Mostrar al nific algo que le interese; luego dejar que

-0 examine, preguntar y hablar sobre elleo.
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- Decirle el nombre correcto de objetos y que los
repita.

- Ayudarle a recitar poesias sencillas.

— A una caja de zapatos hacerle un agujeroc por un lado,
introduciendo en ella pequefios objetos para que el nific los toque
vy describa cémo es cada uno.

- Hacer un aparato de televisién con una caja de cartén
Jgrande y que el nifio haga representaciones desde dentro.

- Hacer que el nific mediante el tacto reconozca
diferentes texturas.

- Fomentar que el nifio diga lo que le gusta hacer y lo

que ha hecho.

Otros autores como Lentin, L., (1972) plantean que
aguellos Jjuegos que implican efercicios sensoriales Y%
sntrenamiento de los sentidos ocupan un lugar importante en el

aprendizaje del lenguaje.
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2.3.2. Cuento:

Bricefio, L. Silva, D. (1991) definen el cuento como una
narracidén breve escrita, la cual cuenta con una estructura basica
formada por tres instancias:

a) Presentacién: etapa en que se dan a conocer los
personajes y a su vez estd compuesta por: lugar dénde ocurre el
cuento; tiempo presente, pasado o futuro en que se desarrolla y;
objetivo o propédsito.

b} Nudo: fase del cuento en que se desarrolla el
conflicto entre protagonista y antagonista, es decir, la totalidad
de acontecimientos que llevan a cabo los personajes.

c) Desenlace: fase del cuento en que se puede producir
la superacién del conflicto o consecucién del objetivo. Dentro de
=sta misma etapa se encuentra la moraleja o mensaje que
proporciona el cuento.

Por otra parte los autores mencionados refieren a

Zarne-Thompson (1982) quien establece tres categorias de cuento

V]

egun las edades de los nifios:

a) Cuentos de formula para nifios de 2 a 5 afios. En los
Jue se incluyen cuentos minimos, cuentos de nunca acabar, cuentos
acumulativos y de encadenamiento.
b} Cuentos de animales para nifios de 4 a 7 afios. En

los gque se incluyen cuentos de animales salvajes, animales
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domésticos, péajaros, peces, y de hombres relacionados con estos
animales.

c) Cuentos maravillosos para nifios de 5 a 7 afios gue
incluyen cuentos magicos, cuentos de adversarios sobrenaturales,
cuentos de esposas o0 esposos encantados, cuentos de tareas
sobrehumanas, cuentos de protectores - ayudantes, y cuentos de

cbjetos mégicos.

2.3.2.1. Cuentos y desarrollo del lenguaje:

Monfort, M., Sanchez, A. (1992) plantean la relevancia
de los libros ilustrados para el desarrollo del nific, ya gue este
es el primer acercamiento de éste a la comunicaciédn impresa. Para
los nifics muy pequefios la situacién de numeracién puede ser
bastante Util sobre todo entre el afio y medic y los dos afios y
medio. Después, hay gue potenciar una expresién mas estructurada
a través de actividades como 1leer con tranquilidad un libro
ilustrado, sefialando con el dedo y haciendo participar al nifio con
preguntaé, dejandose guilar por las preferencias de éste.

Dentro de las actividades que promueven el desarrollo
del lenguaje, planteadas por Taylor, B. (1981), se encuentra el
leer cuentos para estimular la verbalizacién. Al respecto
Monfort, M., Sanchez, A. (1992) plantean gque los cuentos tienen un

valor realmente importante durante 1la etapa preescolar, ya gque la
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lectura de cuento permite el acercamiento por parte del nifio, a un
lenguaje més culto, menos pegado a la funcionalidad inmediata, por
1o cual es recomendable que el adulto, sin rechazar otras posibles

utilizaciones méas activas de 1los cuentos, escojan libros donde

[

sté escrito el cuento en un lenguaje sencillo y que lean
realmente el texto; "...el lenguaje escrito tiene sus bropias
reglas de construccidn, wutiliza un léxico mas variado, una
sintaxis mds compleja; debemos acostumbrar a los nifios a este tipo
de lenguaje que dentro de uno o dos afios, van a tener que leer
ellos mismos” (192). Si el adulto es capaz de leer con la
entonacidén debida, con los gestos y mimica facial adecuados,
seflalando las ilustraciones cuando sea necesario y contestando a
_as preguntas de los nifios, puede conseguir una perfecta
comprensidén e interés por parte de estos, al mismo tiempo que les

inf

ntroduce en el tipo de lenguaje que caracteriza los textos
escritos.

Estos autores sefialan ademds que el cuento introduce al
nifio en el mundo de la imaginacién y la fantasia. Ademés permite
=stimular la memoria, sobre todo cuando se le pide al nific un
resumen de lo leido o se le hacen preguntas.

Considerando los aspectos sefialados, Bricerfio, Tite
Silva, D. (1991) explican que el cuento constituye una de las
=xigencias de 1la vida infantil vy representa 1la 1llave de la
motivacidén para un aprendizaje méas agradable, capaz de establecer

“onexiones vivenciales entre los contenidos informativos v los

Zormativos. A través del cuento se logra en el nifioc el desarrollo
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del poder de atencién, el cultivo de 1la imaginacién, el encauce de
la memoria, el aumento del poder de expresién Y la incorporacién
de valores, ideales y actitudes.

Garton, A., (1994) postula que el escuchar historias
favorece los procesos de adquisicién y desarrollo del lenguaije.
Esto es posible cuando a partir del relato de historias con o sin
Cexto de apoyo, el nifio accede a las ventajas de la conversacién
con el adulto, lo que potencia la mantencién de interacciones
verbales fluidas y articuladas. Lo anteriormente sefalado implica
el ingreso al 1lenguaije, posibilitando el desarrolle del
pensamiento abstracto, lo que facilita el hacer referencia al
mundo de forma descontextualizada, incluyendo en su comprensién de
~a realidad las nociones de pasado, presente y futuro. Ademds de
favorecer los aspectos mencionados el relato de historias y el
diadlogo que del mismo se desprende favorece el establecimiento de

un lazo madre - hijo méds personal y enriquecido.

En relacidén al modo de llevar a cabo la lectura de
cuentos, Monfort, M., Sanchez, A. (1992) plantean que para los
nifios el escuchar tranquilos en una misma postura sin ningtn tipo
de actifidad exteriorizada puede suponer un esfuerzo muy grande.
"Todo dependerd también de la capacidad del adulto de mantener 1a
atencidn gracias a su expresividad, pero existe por otra parte una
serie de actividades gue se pueden acoplar al cuento para dar mas

participacidn activa a los nifios" (193). Dentro de las actividades

seflaladas por estos autores estén, por ejemplo, el interrumpir con
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una actividad dindmica ¢ dramatizar una determinada secuencia de
lo que se acaba de leer, para volver a seguir a continuacién con
la lectura del cuento; parar de vez en cuando para que los nifios
completen la frase o digan la frase siguiente; jugar con distintas
inflexiones de voz en los didlogos Yy hacer los ruidos de fondo

(animales, viento, lluvia, etc.).



CAPITULO 3

ANTECEDENTES EMPIRICOS

Los antecedentes empiricos gue se presentan

continuacién son agrupados en tres categorias para permitir un

mayor claridad:

1.- En relacién a 1la intervencidn del adulte

significativo en el aprendizaje del lenguaje, Valmaseda, M

-
(1980) afirma que "... el lenguaje se aprende a través de
complejos procesos interactivos que implican tanto a nifios como :
adultos mientras juegan y aprenden Jurtoz” {(p. 117}

Bruner, J., (1988) hace mencidn a varios autores que
han investigado lo antes eéxXpuesto: Moffett (1968) observa que
"... la complejidad del lenguaje aumenta cuando el nific describe c
narra acontecimientos en los que &l haya intervenido en un procesc
de blusqueda de metas” (p.112). Brown, Cazden y Bellugi (1969)
sefialan que "... los episodios de ensefianza del lenguaje natural
del adulto al nifio se refieren en su inmensa mayoria, al
significado de las palabras" (p.119), constatandose previamente

esta afirmacién en estudios de Horner (1968) y Llobin {1968).

Brown y Cols. (1969) afirman que "... lo gue delermina sobre todo
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el refuerzo verbal explicito por parte de los padres es el valor
veritativo mds que la buena conformacidén sintdctica, ..." {p.125) .

Ortega, R., (1991) en un analisis conceptual que abarcd
las teorias de Piaget Y Vygotski concluyé que el juego es parte
fundamental del desarrolilo y del aprendizaje infantil. Desde ambas
teorias se rescataron los siguientes elementos: toda conducta
compleja es iluminada por la interaccidén del nifioc con los adultos
u otros compafieros y marcada bpor la mediacién del lenguaje; y a
traves del Fjuego los nifios despliegan sus conocimientos y los
estructuran produciendo aprendizajes nuevos y modificando sus

estructuras cognitivas.

Brave Valdivieso, L. (1991) se refiere a las siguientes
investigaciones que permiten ampliar el marco anterior: en un
estudioc efectuado en preescolares, dividides en niveles
socioculturales aventajados vy desaventajados "... una de las

caracteristicas gue diferenciaban a las familias de ambos grupes,
residia en gue a los nifios aventajados se les contaba y leian
cuentos y tenian libros y juegos en su casa” (p-42). Bee y Cols.
(1982) en un estudio con preescolares de clase media y baja,
permiten determinar algunas variables predictivas en el desarrollo
del lenguaje, "Los mejores predictores del desarrollo de las
variables mencionadas fueron la interaccidén emocional y verbal
madre -~ hijo y el ambiente del hogar™” (p.42). Wachs y Cols.
(1971) en un estudio del desarrollo cognitivo y del lenguaje en
preescolares mostrd que "...la calidad de la estimulacidén familiar

es mds Iinfluyente que la deprivacidén socioecondémica' (p.43).
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Estudios de Hertzig vy Cols. (1971) concluyen gque "... es
fundamental el estilo de educacidn en el hogar, el cual influye
poderosamente en el desarrollo lingiiistico Y cognitivo" (p.44).
Lentin, L. (1972) hace referencia a numerosos estudios
hechos sobre nifics criados en malas condiciones, lejos de la
madre, en salas cuna mal organizadas, con madres muy ocupadas o
contrariadas por el nacimiento de su hijo, u otro elemento

persconal y familiar. En estos se establecidé que el lenguaje de

estos nifios sufria retardos y anomalias en su desarrollo.

2.- En relacién a caracteristicas de wulnerabilidad

del grupo en estudio relativas al nivel socioceconémico podemos
citar las siguientes investigaciones:

Siguan, M. (1984) hace referencia a estudios de Mc
Carthy (1930), Day (1932), Irwin (1948), Templin (1957) y otros,
en los cuales se muestra que "...los nifios pertenecientes a clases
altas eran superiores en la prdcticamente en la totalidad de los
items lingiiisticos estudiados” (p. 202), manifestando que los
estudios de desarrolle del lenguaje indican la existencia de
"... una relacidén entre el status socioecondmico de 1la familia vy
el desarrollo lingiuiistico del nifio” (p.202).

Bruner, J. (1987), en la revisidén de trabajos que
comparan a nifics de diferente nivel sociocecondmico, seflala la

influencia lingliistica interconectada en relacién con la pobreza,

afirmando que "con seguridad, las pruebas llevan a la conclusidn
q
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de que hay mds demanda Vv mds uso del lenguaje analitico en 1la
clase social media que en la baja” (p.155-156).

Posteriormente y continuande con 1a revisién de
trabajos, Bruner, J. (1988) menciona estudios de Hess vy Shipman
(1965) y de Bee y Cols. ( 1969) en relacién a la educacidén
entregada a los hijos por las madres de clase media vy baja,
encontréandose en ambos estudios resultados similares, las madres
de clase media "... estructuran la tarea de bisqueda a base de
breguntas que constrifien y al propio tiempo facilitan la biisqueda
de medios (...) reaccionan mds ante los aciertos del nifio gue ante
sus errores” (p. 116). A la vez las madres de clase baja
presentaban dificultades para transmitir ideas ya gue sus
instrucciones y expectativas eran vagas; ademas, en lugar de
alentar a sus nifics a resolver problemas, resaltaban la sumisidén y
la pasividad. La clase de educacién de los padres de clase media
facilita la interaccién verbal nifio - adulto, relacionandose con
diferencias que distinguen las pautas de metas de nifios de ambos
sectores. Por lo tanto la interaccién lingtiistica de las madres
de clase media podria sefialarse como "interrogativa", y las de
clase baja se inclinan por modalidades mas "indicativas e
imperiosas"™.

Bruner, J. (1987 = 1988) cita un estudioc de Tough, J.
(1870) con dos grupos de nifios preescolares de tres afios de clase
media y baja, concluyendo que "existen motivos de pesoc para creer
que en una etapa muy temprana de la vida sobreviene un pbroceso de

diferenciacidén que orienta a ambos grupos en direcciones
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diferentes..."”(p.120), es asi como el autor afirma gue ciertas
pautas emocionales, lingtiisticas y cognitivas asociadas al medio
social estarian presentes a los tres afios de edad.

Papalia, D., 0lds, S.(1990) se refieren a un estudio
acerca de la influencia de la raza vy el nivel socioecondémico en la
forma en que las madres actuaban en relacién con sus hijos,
realizada por Zegiob y Forehand (1975), en éste se encontrd que
las madres de clase media, en comparacidén con las de clase baja,
censuraban menos y hablaban m&s con sus nifics, y al dar érdenes
usaban preguntas o instrucciones indirectas.

Ausubel, D. P. (1989) en relacidén a una revisién de
estudios reafirma la correlacién positiva entre desarrollo del
lenguaje y nivel social, indicando que "... las diferencias entre
las clases sociales respecto de la suficiencia lingiiistica son
evidentes en el periodo preescolar, tienden a aumentar con la edad
¥ son muy marcadas durante los afics de escuela primaria"™ (p. 51),
atribuyendo esta diferencia a diversos factores, asi por ejemplo
los adultos en los hogares de clase baja no suelen hablar ni leer
cuentos a los nifios. Ademas el autor hace referencia a un
estudio realizado con nifios en el cual se enfatiza la relevancia
de la estimulacién ambiental; este estudio consistid en repartir
libros a las madres con hijos de trece meses a los cuales les
leian diariamente, a los treinta meses se comparo con grupo
control; comprobidndose la eficacia de la estimulacién verbal.

Brave Valdivieso, L. (1991) reitera que '"Diversas

investigaciones han indicado que el lenguaje depende estrechamente



del nivel sociocultural familiar tanto en el vocabulario empleadoc

comoc en las estructuras sintdcticas” (p.41).

3.- En relacién a la implicancia del lenguaje en el

desarrollo escolar se  hara referencia a las siguientes

investigaciones:

Bravo Valdivieso, L. (1991) considera muy importante el
desarrollo del lenguaje en el éxito o fracaso escolar, apoyéandose
en los estudiocs de Lundberg (1988) con pPreescolares, estos
consistieron en ejercitar las destrezas fonémicas durante ocho
meses, llegando a concluir que su efecto puede ser favorable para
el aprendizaje. Ademas en estudios longitudinales se comprueba
que una estrategia de prevencién de las dificultades de
aprendizaje el desarrolle intensivo del lenguaje oral, tanto a
nivel del jardin de infantes como a nivel familiar.

Siguan, M. (1984) manifiesta que "Son los nifos de
clase obrera quienes integran mayoritariamente las filas de los
fracasadecs escolares..." (p. 202). Esto es corroborade por
Valmaseda, M. (1990) quien expresa que "... la pertenencia a
ciertas clases sociales podria dificultar e interferir la
adquisicién del lenguaje, siendo esta la principal causa de su
fracaso en la escuela” (p.1l14). Siguiendo con su revisién la
autora plantea gque, en base a un analisis de los estudios

realizados, en estos "... no se seflalaron problemas de lenquaie
' J
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sino mds bien variaciones de los usos gue de ese lenguaje se
hacian” (p. 114).

Garton, A. y Sullivan, E. (1994), refiriéndose a la
investigacién de Well (1985) la cual consistié en investigar qué
actividades familiares relacionadas con la alfabetizacién
predecian el éxito en la escuela, apoyaron la hipdtesis de que la
lectura temprana se wve facilitada por las situaciones previas en
que el nific ha estado directamente implicado en escuchar historias

que los adultos le leen o cuentan.



CAPITULO 4

METODOLOGIA

4.1. DISENO DE LA INVESTIGACION:

La presente investigacién se lleva a cabo mediante un
disefio cuasi - experimental probabilisticc con mediciones pre -
post y de seguimiento, orientado a obtener un incremento en el
desarrollo del lenguaje en preescolares mediante la aplicacién de
un programa de capacitacién en habilidades de estimulacién del
lenguaje a las madres de dichos nifios.

Este disefio incluye un grupo control y un grupo
experimental aplicédndose en este Wltimo el programa de
intervencién. En ambos grupos se efectud una evaluacién pre y dos

evaluaciones post tratamiento:

GE 01 X 02 03

GC 04 ; 05 06
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4.2. GRUPO EN ESTUDIO:

Se selecciondé un grupo de 32 madres con sus respectivos

hijos preescolares, considerandose para efectos de esta

investigacién nifios cuyas edades fluctuaran entre 3.0 y 4.6 afios;

con un nivel de desarrollo del lenguaje bajo lo normal,

concurrentes al Consultorioc Bardén. 16 madres constituyeron el

grupo en experimental y 16 el grupo control.

4.2.1. Criterios de seleccidédn de la muestra:

4.2.1.1. Con respecto a las madres:

Las caracteristicas de las madres en estudio son las

siguientes:

— que sepan leer y escribir, dado que las actividades

del programa de intervencién contemplan dichas funciones,

disposicidén a participar en el estudio,

- gue vivan con el nific.
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4.2.1.2. Con respecto a los preescolares:

Dadas las caracteristicas que debian cumplir los sujetos
del estudio el espacio muestral fue configurado a partir de una
revisién de las fichas y tarjetas de salud del nifio, entrevista de
seleccién y Subtest lenguaje del Test de desarrollo psicomotor 2
- 5 afios (TEPSI).

De esta manera las caracteristicas de los nifios en
estudio son las siguientes:

- 50% mujeres y 50% hombres. Se considerd este aspecto
con el objeto de controlar la variable sexo Y su incidencia en los
logros del desarrollo del lenguaije,

- distribucién equitativa en el grupo control vy
experimental de los nifios que concurren al jardin infantil. Esto
dado que la concurrencia a éste determina un medio de estimulacién
adicional,

- preescolares (edad entre 3.0 - 4.6 afios) ,

— desarrollo del lenguaje bajo el percentil 40 de
acuerdo a la aplicacién del Subtest lenguaje del Test de
desarrollo psicomotor 2 - 5 afios (TEPSI),

= sin  antecedentes neuroldgicos, sensoriales ni
orgéanicos, dado que son alteraciones que interfieren en el
desarrollo del lenguaje,

- sin tratamiento de estimulacién del lenguaje previo

ni paralelo, ya que esto incidiria en el desarrollo del lenguaje.
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4.2.2. Descripcidn de la muestra:

De acuerdo a los criterics de seleccidn antes sefialados
se inicia la etapa de seleccién de la muestra, conformandose los
grupos control y experimental equivalentes para la aplicacidén del
programa de intervencidn. Este proceso fue 1llevadeo a cabo
distribuyendo la muestra total en cuatro estratos de acuerdo a las
siguientes caracteristicas: sexo femenino - asiste a jardin
infantil; sexo femenino - no asiste a jardin infantil; sexo
masculino - asiste a jardin infantil; sexo masculino - no asiste a
jardin infantil. Finalmente se escogen alternadamente de estos
estratos los sujetos que constituyen grupo control Y grupo

experimental; logrando asi una distribucién aleatoria.

A continuacidén se presentan las caracteristicas de la
muestra en estudio segin la edad, afiocs de escolaridad y nuimero de
nijos de las madres y, la edad de los preescolares; asi como la
prueba T de diferencias de media aplicada a estas
caracteristicas. Un andlisis descriptivo més detallado de dichas

caracteristicas se presenta en el ANEXO N° 7.
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Cuadro N° 1: Caracteristicas de la muestra segun edad
promedio de las madres y valor "t" observado entre los grupos

experimental y control.

Edad de las madres

GRUPO PROMEDITO DESVIACION ESTANDAR
Experimental 29.56 afios 4,87
Control 29.12 afios 6.66

Valor critico de t = 2,131

Valor "t" observado

Exp. - Cont. 0,212043

El cuadro indica gque no se encuentran diferencias
estadisticamente significativas entre las medias del grupce control
Y exXperimental, lo cual indica que los grupos son homogéneos en

relacidén a2 la edad de las madres.
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Cuadro N° 2: Caracteristicas de la muestra segun afios
de escolaridad promedio de las madres y wvalor "t" observado entre

los grupos experimental y control.

Escclaridad de las madres

GRUPO PROMEDIO DESVIACION ESTANDAR
Experimental 9.37 afios 2.77
Control 9.62 afios 3.21

Valor critico de £ = 2,131

Valor "t" observado

Exp. - Cont. -0,237691

El cuadro muestra gue no se encuentran diferencias
estadisticamente significativas entre las medias del grupo control
Yy experimental, lo cual indica que los grupos son homogéneos en

relacién al nivel de escolaridad de las madres.
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Cuadro N° 3: Caracteristicas de la muestra seglin namero

de hijos promedic de las madres y valor "t" observado entre los

grupos experimental y control.

Namero de hijos

GRUPOQ PROMEDIO DESVIACION ESTANDAR
Experimental 2.25 hijos 0.85
Control 1.75 hijos 0.68

Valor critico de t = 2,131

"t" observado

Exp.

~ Cont.

1,82574

El cuadro mnmuestra

que

se encuentran diferencias

estadisticamente significativas entre las medias del grupo control

Yy experimental, lo cual indica que los grupos son homogéneos en

relacién al nimero de hijos de cada madre.
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Cuadro N° 4: Caracteristicas de la muestra seguin edad
promedio en meses de los preescolares Yy valor "t" observado entre

los grupos experimental y control.

Edad de los preescolares

GRUPO PROMEDTO DESVIACION ESTANDAR
Experimental 45.83 meses 6.29
Control 48.25 meses 3.78

Valor critico de t = 2,131

Valor "t" cbservado

Exp. - Cont. -1,26606

El cuadro muestra gue no se encuentran diferencias
estadisticamente significativas entre las medias del grupe control
y experimental, lo cual indica que los grupos son homogéneos en

relacidén a la edad de los preescolares.
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4.3. CARACTERISTICAS DEL LUGAR DONDE SE LLEVO A CABO EL

PROGRAMA DE INTERVENCION:

Se escoge comc lugar de trabajo el Consultorio Barén
ubicado en Blanco Viel 568, Cerro Barén, Valparaiso; considerando
los siguientes aspectos:

- las madres concurren con sus hijos preescolares
periddicamente a dicho consultorio, lo cual facilité el tener un

registro actualizado en las fichas clinicas Yy tarjetas de control
con antecedentes de desarrollo y morbilidad de los nifios.

-las madres gque concurren a dicho consultorio
corresponden a un sector cercano a éste, lo cual facilité 1la

convocatoria y la participacién de éstas

el consultorio dispone de un auditorio destinado a
actividades extraprogramaticas. Esto facilité el desarrcllo de la

actividad ya que no todos los consultorios disponen de un espacio

con estas caracteristicas.
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4.4. DEFINICION DE VARIABLES:

En la presente investigacién se considera el siguiente

sistema de variables:

= Variable Interviniente:

VIN. Habilidad de la estimulacién del lenguaje de 1la

madre hacia el nific medido seguin la Pauta de evaluacién de

estimulacién del lenguaije.

— Variable Dependiente:

VD. Nivel de desarrollo del lenguaje en preescolares
medido segln los siguientes instrumentos: Subtest lenguaje del
Test de desarrollo psicomotor 2 - 5 afos (TEPSI), Protocolo

pragmatico para preescolares y Test de vocabulario en imagenes

{TEVI).

— Variable Independiente:

VI. Programa de intervencién constituido per 1la
sensibilizacién a las madres en relacién a la experiencia de ser
nifio y a la interrelacién madre - hijo, preparandolas para el

relato de cuentos y juegos con sus hijos.
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4.5. PROCEDIMIENTOS:

A continuacidén se presentan los procedimientos que se

realizaron en la presente investigacién.

4.5.1. Pilotaje:

Se contd con la asesoria y apoyo técnico, en el 4&rea
metodoldgica y de intervencién especifica en la estimulacién del
desarrollo del lenguaje, de 1la Directora de 1la Escuela de
Fonoaudiologia de la Universidad de Chile en los meses de
Noviembre, Diciembre y Marzo de 1996.

Se realizd un pilotaje con el fin de familiarizarse en
la interaccién con nifios preescolares Y con los materiales de
evaluacién durante Diciembre de 1995 Yy Enero de 1996.

Para la aplicacién del Protocolo pragmatico en
preesceclares y del Test de vocabulario en imédgenes (TEVI), se
recibié una supervisién en el Centro de desarrollo del lenguaje

del Hospital Carlos Van Buren.
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4.5.2. Reclutamiento:

Para obtener la muestra se procedidé a revisar las
tarjetas de salud con el objeto de pesquisar nifios preescolares Y
sus fechas de c¢itacién al consultorio. Luego se efecttia una
coordinacién con el estamento de enfermeria para evaluar a los
nifios preescolares dgue concurren a control, efectuando para este
fin turnos rotativos entre las investigadcras. Ademas se
contempldé el envio de cartas de citacién para aquellos nifos que
no  contaban con wuna fecha de citacién préxima, vy visitas
domiciliarias para algunos casos sugeridos por el consultorio.

El fin de las actividades anteriores fue lograr una
instancia de entrevista con la madre Y evaluacién del nific para
conformar la muestra en estudio. En dicha oportunidad se daba una
citacién a los seleccionados para una medicién posterior.

Esto se lleva a cabe durante Enero, Marzo y BAbril de

1996,

4.5.3. Mediciones:

La totalidad de 1las mediciones se efectuaron en
condiciones estandar: Auditorioc del Consultorio Barén dividido,

mediante paneles, en tres espacios cada uno de los cuales contaba
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con una mesa y tres sillas. Los horarios de atenciédn fluctuaron

entre 9:30 a.m. y 15:30 p.m. Por otro lado mientras se evaldo a

los nifios las madres permanecian en la sala de espera.

El disefio presentado contempldé en sus mediciones tres

etapas:

~ Primera etapa:

Se realizd una medicién previa a la aplicacién del

programa de intervencién a los nifios seleccionados, tanto del

grupo experimental como control, la cual consistié en la
aplicacién de tres instrumentos: Protocolo pragmatico para
preescolares, Test de vocabulario en imégenes (TEVI), vy se

considerd para estos efectos los resultados obtenidos en la
seleccidn de la muestra por el Subtest lenguaje del TEPSI.
Paralelamente, se aplicé un instrumento a la totalidad
de las madres: Pauta de evaluacién de la estimulacidn del
lenguaije.
Ambas actividades se realizan durante Marzo, BAbril vy

Mayo de 1996.
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- Segunda etapa:

Con posterioridad a 1la realizacién del programa de
intervencién se aplicé a la totalidad del grupo de madres la Pauta
de evaluacidén de la estimulacién del lenguaje. Se mididé a ambos
grupos el desarrollo del lenguaje con el Protocolo Pragmatico,
TEVI y Subtest lenguaje del TEPSI.

Ambas actividades se realizan entre los dias 1 y 9 de

Agosto de 1996.

- Tercera etapa:

Al cabo de un mes, se aplicé a la totalidad de 1los
nifios en estudio el Protocolo pragmatico para preescolares, el
Test de vocabulario en imagenes (TEVI), y el Subtest lenguaje del
TEPSI. Se efectud a la totalidad del grupo de madres la medicidn
de la estimulacién del lenguaje.

Ambas actividades se realizaron entre los dias 2 ¥y 9 de

Septiembre de 1996.
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4.5.4. Ejecucién del Programa de intervencién:

Posteriormente a la seleccién vy distribucién de los
grupos se efectda el programa de intervencidén entre los dias 22 de
Mayo y 24 de Julioc de 1996. Cabe sefialar que previo a 1la
aplicacién de éste se efectuaron dos reuniones con fines de
acordar el funcionamiento y las reglas que regularon el desarrollo
de la investigacidén, tales como fechas, horarios, y alternativas

de recuperar alguna sesién suspendida por razones previamente

acordadas.

La aplicacién del presente programa considerd un tiempo
de duracidén de 10 semanas, en las cuales se contempld dos
modalidades paralelas de ejecucidn de trabajo. En una primera
modalidad las investigadoras trabajaron directamente con las
madres en un total de 10 sesiones; en una segunda modalidad las
madres trabajaron con sus hijos en sus respectives hogares, en un
total de 17 actividades, manteniendo un tratamiento sisteméatico
durante 6 semanas. Las modalidades antes mencionadas recibieron
el nombre de modalidad directa \ modalidad indirecta
respectivamente.

En la modalidad directa se emplearon métodos tales
como técnicas participativas (modelaje, juego de roles, discusién

grupal); técnica expositiva; actividades de sensibilizacién de la



78

experiencia de ser nifio; y actividades de capacitacién en técnicas
especificas de estimulacidén del lenguaije.

En la modalidad indirecta las madres aplicaron a sus
hijos las actividades de estimulacién con las técnicas en que
fueron capacitadas.

El seguimiento y supervisién de estas actividades se
realizé mediante la utilizacién de tarjetas de registro, las que

fueron revisadas al inicio de cada sesién.

4.6. MATERIALES E INSTRUMENTOS:

A continuacién se presentan los materiales e
instrumentos que se utilizaron para la selecciédn de las madres y
de los nifios que integraron el grupo en estudio, para las
evaluaciones pretest y postest, y para las actividades de

estimulacidén propiamente tal.
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4.6.1. Presentacién de los Materiales

e instrumentos
utilizados:

4.6.1.1. Materiales que se utilizaron en la seleccidn
del grupo en estudio.

a) Para seleccionar a las madres:

- Aplicacién de entrevista seleccién (ANEXO N° 2).

b) Para seleccionar a los nifios:

- Ficha y tarjeta de salud del nifio que

posee el
Consultorio, de donde se obtuvieron datos sobre morbilidad.

— Datos del nifioc consultados a la madre en entrevista
de seleccidén (ANEXO N° 2).

- Subtest lenguaje del Test de desarrollo psicomotor 2-

5 afios (TEPSI) (ANEXO N° 3).

4.6.1.2. Materiales que se utilizaron en las mediciones
pre y post tratamiento.

a) Para las madres:

Pauta de evaluacilidén de la estimulacidn

del lenguaje
de la madre hacia el nifio.

Esta es una adaptacién realizada a

partir de la nueva versién del inventario HOME (ANEXO N° 5).
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b} Para los nifios:

- BSubtest lenguaje del Test de desarrollo psicomotor
(TEPSI), con el cual se evaludé el nivel de lenguaje comprensivo Y
expresivo.

- Test de wvocabulario en imAgenes (TEVI), con el cual
se evaludé el nivel de comprensién de vocabulario de los nifios.

- Protocolo pragmatico para preescolares, con el cual
se evalué el nivel de desarrollo pragmatico considerando les

aspectos de funcionalidad y precisién (ANEXO N° 4).

4.6.1.3. Materiales que se utilizaron para la ejecucién
del programa de intervencién.

- Nueve boletines de apoyo.

- Seils tarjetas de registro (ANEXO N° 6).

- Set de: seis cuentos, dos relatos colectivos Vv un
relato de la historia del nifio.

- Set de ocho situaciones de juego.
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4.6.2. Descripcién de los instrumentos:

4.6.2.1. Pauta de evaluacién de la estimulacién del

lenguaije.

Esta pauta es una adaptacién de la Nueva versiédn del
Inventario  HOME (Home Observation for Measurement of the
Environment, Caldwell y Bradley, 1984).

El instrumento original, HOME, evallla la calidad del
contexto familiar, centrandose en la cantidad Yy calidad de
estimulacién asi como en el apoyo que el nifio recibe en su casa.
Esta Escala ha sido adaptada por B. Bulnes, B. Callejas y M.
Edwars mediante un estudic psicometrico para ser utilizada en
nuestro medio (Nueva versién del Inventario HOME, Pontificia
Universidad Catdlica de Chile, 1979). Los resultados de este
estudio evidenciaron que la agrupacién de items mas consistentes
del 1Inventario HOME, es la gue se encuentra directamente
relacionada con el apoyo del hogar al desarrollo cognoscitivo,
entre las cuales se ubican los items relativos al desarrollo del
lenguaje. El1 resultado de esta adaptacién concluydé gque el
Inventario adaptado (Nueva versién) puede resultar mas confiable,
mas valido y mas objetivo para su utilizacién en nuestro medio.

Para el objetivo de 1la presente investigacién se

realizo una nueva adaptacién en base a todos aquellos items de la
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Nueva versidén que midiesen especificamente lenguaje, en base a

juicio de experto.

4.6.2.2. Protocolo pragmatico para preescolares.

Esta prueba tiene como cbjetivo la medicién del
desarrollo del lenguaje pragmatico, considerando los aspectos de
funcionalidad y precisién, en nifios entre 2 y 5 afios de edad.

Este instrumento consiste en una pauta de evaluacidn
aplicada en una situacién estructurada Yy en base a actividades
especificas que considera la medicién de 9 funciones o categorias:
saludo, nominacién, descripcidn, toma de turnos, afirmativo
negativo, revisién, demanda, comentar Y protestar. En cada una de
estas categorias se explicita el estimulo, la respuesta esperada v
el material a utilizar, junto con los puntajes adjudicados a cada
respuesta considerada como adecuada.

El protocolo en cuestién ha mostrado ser confiable vy
sensible ante las diferencias respecto al dominio y 1las
habilidades del lenguaje en distintos grupos de edad de acuerde a
una investigacién de J. Klecan-aker y P. 8Swank (Universidad de
Houston, 1988). Este instrumento ha sido traducido y utilizado en
estudios de la Escuela de Fonoaudiclogia de 1la Universidad de
Chile y ha sido recomendado por la directora de dicha escuela para
su utilizacién en el presente estudio. Cabe destacar que este

instrumento no ha sido estandarizado en Chile.
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4.6.2.3. Test de Vocabulario en Imagenes (TEVI).

Este test fue disefiado para evaluar el nivel de
comprensién que un sujeto tiene de un término gque ha sido
enunciado verbalmente por el examinador, dando cuenta de la
comprensidén de vocabulario en sujetos entre 2 afios y medio vy, 16
afios. Este instrumento tiene la ventaja de haber sido realizado
para la lengua espafiola y para nuestro medio chileno, viniendo a
suplir de esta manera la falta de un test de wvocabulario en
espafiol. Ademés presenta la ventaja de ser aplicable a un amplio
margen de edad y retine las caracteristicas estadisticas de un
instrumento de medicién.

De acuerdo a la revisién de 1o propuesto por Barrios,
J., Cuervo, E., y Varela, V. (1987) "ElI TEVT €s un instrumento
vdlido y discrimina entre los nifios con desarrollo normal del
lenguaje y nifios con retrase de lenguaje” (53).

El TEVI consta del siguiente material:

~ Manual de aplicacién: en este se Presenta la forma de
administracién, el modo de interpretar el puntaje obtenido por
cada nifioc a través de tablas de normas y percentiles y, finalmente
la construccién del test Yy analisis estadistico.

— Un set de 115 laminas o protocolo por nifio.

— Una hoja de respuestas o protocolo por nifio.

— Dos listas de estimulos (forma A y B) cada uno con

115 palabras.
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4.6.2.4. Subtest lenguaje del Test de desarrolle

psicomotor (TEPSI).

El TEPSI estd destinado a nifios entre 2 y 5 afios vy,
tiene como propésito conocer el desarrollo psiquico en tres Aareas
basicas: motricidad, coordinacién Yy lenguaje. Este instrumento se
encuentra adaptado a nuestro medio sociocultural, y se ajusta a
las exigencias basicas de confiabilidad, wvalidez Y error estandar
de medicidén (I. Haeussler Yy T. Marchant, 1985).

En esta investigacién se ha optado por utilizar
exclusivamente el Subtest de lenguaje, el que consta de 24 items N4
mide lenguaje expresivo Y comprensivo: capacidad de comprender y
ejecutar clertas érdenes, manejo de conceptos basicos,

vocabulario, capacidad de describir ¥y verbalizar.
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4.7. SISTEMA DE HIPOTESIS:

La presente investigacién consideré el siguiente

sistema de hipétesis.

1

Respecto de las madres:

Hl: Si se comparan los promedics obtenidos en las
mediciones pre tratamiento realizadas al grupo experimental con

las del grupo control, no se encontraran diferencias

estadisticamente significativas.

H2: En la medicién posterior a 1la aplicacidén del
programa de capacitacién se apreciaran diferencias
estadisticamente significativas en la habilidad de estimulacidn

del lenguaje alcanzada por el grupo control y experimental a favor

de este Gltimo.

H3: Las madres participantes del programa de
intervencién obtendran cambios estadisticamente significativos en
sus niveles de habilidad de estimulacién del lenguaje con respecto

a su situacidén inicial.

H4: En las mediciones pre y post tratamiento del grupoc

control no se evidenciaran diferencias estadisticamente
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significativas en la habilidad de estimulacién del lenguaje de las

madres.

H5: Al comparar los puntajes de las mediciones postl vy
postZ en relacién al promedio de la evaluacién pre de su propio

grupo, en la habilidad de estimulacién del lenguaje, se encontrari

en el grupo experimental un porcentaje mayor de sujetos que

presentan cambios favorables en la variable interviniente con

respecto al grupo control.

HE: En la evaluacién de seguimiento se hallaran
diferencias estadisticamente significativas en la wvariable
interviniente en las madres del grupo control y experimental en

favor de este dlitimo.

H7: Los cambios experimentados en 1la habilidad de
estimulaciédn del lenguaje, como resultado de 1a aplicacién del

programa a un grupo de madres se mantendran por el periodo de un

mes.

Respecto de los preescolares:

Hl: Si se comparan 1los promedios obtenidos en las

mediciones pre tratamiento del grupo experimental con las del
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grupo control, no se encontraran diferencias estadisticamente

significativas.
H2: En la medicién posterior a la aplicacién del
programa de estimulacién se apreciaran diferencias

estadisticamente significativas en los niveles de desarrollo del

lenguaje alcanzado por 1los preescolares en los grupos control v

experimental a favor de este tltimo.

H3: Los preescolares participantes del programa de
intervencién obtendrén cambios estadisticamente significativos en

sus niveles de lenguaje con respecto a su nivel inicial.

H4: En las mediciones pre y post tratamiento del grupo
coentrol noe se evidenciaran diferencias estadisticamente

significativas en el nivel de desarrollo del lenguaje,

H5: Al comparar los puntajes de las mediciones postl vy
postZ en relacién al promedio de la evaluacién pre de su propio
grupo, en el nivel de desarrollo del lenguaje, se encontrarid en
el grupo experimental un porcentaje mayor de sujetos gque presentan
cambios favorables en la variable dependiente con respecto al

grupo control.

Ho: En la evaluacidén de seguimiento se hallaran

diferencias estadisticamente significativas en la wvariable
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dependiente en los preescolares del grupo control y experimental

en faver de este Ultimo.

H7: Los cambios experimentados en el nivel de
desarrocllo del lenguaje, como resultado de la aplicacién del
programa de estimulacién a un grupo de Preescolares se mantendran

por el periodo de un mes.
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CAPITULO 5

ANATLISIS Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS

5.1. ANALISIS CUANTITATIVO:

A continuacién se efectuard una descripcidén de los
resultados obtenidos por la muestra en estudio Yy un andlisis
cuantitativo en relacién a la muestra total en las mediciones pre
\% postest; Un anadlisis descriptivo de los resultados obtenidos
por <cada sujeto de la muestra total, en cada wuno de 1los
instrumentos utilizados, tanto en 1las mediciones pre, postl vy
post2 se presenta en el ANEXO N° 8.

Los resultados obtenidos se analizaron estadisticamente
a través de la prueba "t" de diferencias de media con el objeto de
comprobar la existencia de diferencias estadisticamente
significativas entre la medicién pre y postest, y entre la postest
1 y la postest 2, tanto en el grupo experimental como en el grupo
control.

Dadas 1las caracteristicas del presente estudio el
analisis que a continuacién se efectta se presenta de acuerdo a

los resultados obtenidos en la mediciones de estimulacién del
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lenguaje realizadas a las madres Y Ppor otra parte en las

mediciones del desarrollo del lenguaje llevadas a cabo a los

preescolares.

5.1.1. Andlisis descriptivo de 1la variacidén porcentual

del grupo experimental en relacién al promedio del grupo control

én las mediciones pre, postl y post2, en cada uno de los

instrumentos utilizados:

A continuacidén se efectuari una comparacidén descriptiva

de los puntajes obtenidos por cada sujeto del grupo experimental

en las mediciones pre, postl Y post2 en relacién al promedio del

grupc control en cada una de estas mediciones.

Tabla n® 1: Comparacién porcentual de los puntajes del
grupo experimental en relacién al promedio del grupo control en la

Pauta de evaluaciédn de la estimulacién del lenguaje.

PreE - PreC PostlE - PosticC Post2E - Post2C
Scobre 62,5% 87,5% 87,5%
Bajo 3], 5% 12,5% 12,5%

Al comparar los puntajes obtenidos por las madres del
grupc experimental respecto al grupe control en la Pauta de

evaluacién de la estimulacién del lenguaje, un 62,5% de los
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sujetos del grupo experimental estdn por sobre el promedioc del
grupo control en la evaluacidn pre; tanto en las mediciones postl
como post2 se observa un aumento de dicho porcentaje, el cual

corresponde a un 87,5% (tabla 1).

Tabla n® 2: Comparacidn porcentual de los puntajes del

grupo experimental en relacién al promedio del grupo control en el

Subtest lenguaje del TEPSI.

PreE - PreC PostlE - PostlC |Post2E - Post?2C
Sobre 56,25% 75% 81,25%
Bajo 43,75% 25% 18,75%

Respecto al Subtest lenguaje del TEPSI, y al comparar
los puntajes obtenidos por el grupo experimental en relacidén al
promedio del grupo control el 56,25% de 1los sujetos del grupo
experimental se encuentran por sobre ésta en la medicién pre; en
la medicidén postl este porcentaje asciende a un 75% y en la

mediacién post2 este porcentaje aumenta a un 81,25% (tabla 2).
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Tabla n® 3: Comparacién porcentual de los puntajes del

grupo experimental en relacidn al promedio del grupoc control en el

TEVI.
PreE - PreC PostlE - PostlC |Post2E - Post?2C
Sobre 56,25 81,25% 75%
Bajo 43,75% 18,75% 25%
Al comparar los puntajes obtenidos por el grupo

experimental en relacién al promedio del grupo control en el TEVI,

el 56,25% de los sujetos del grupo experimental se encuentran, por

sobre ésta en la medicién pre; en 1la medicidén postl este

porcentaje asciende a un 81,25%, decreciendo en 1la evaluacién

postZ a un 75% (tabla 3).

Tabla n° 4: Comparacién porcentual de los puntajes del

grupo experimental en relacién al promedio del grupo control en el

Protocolo Pragmatico.

PreE - PreC

PostlE - PostilcC

Post2E - Post2C

Socbre

50% 87,5% 75%

Bajo 50% 12,5% 25%
Al comparar los puntajes obtenidos por el grupo
experimental en relacién al promedio del grupce control en el
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Protocolo pragmatico, el 50% de los sujetos del grupo experimental

Se& encuentran por sobre ésta en la medicién pre; en la medicién

postl este porcentaje asciende a un 87,5%, decreciendoc en 1la

evaluacién post2 a un 75% (tabla 4.

5.1.2. Andlisis descriptivo del porcentaje de sujetos

que mantienen, aumentan o disminuyen sus puntajes en la medicién

postl v post2 en relacién al promedio de la evaluacién pre de su

propio grupo:

Tabla n°5: Comparacién porcentual de los puntajes del
grupc experimental y control en relacién a la evaluacidn pre de su

propio grupo en la Pauta de evaluacién de la estimulacidén del

lenguaje.
Se mantiene Aumenta Disminuye
postl post2 postl post?2 postl post2
G.Exp. 6,25% 6,25% 87 5% 87,5% 6,25% 6,25%
G.Cont. | 68,75% 68,75% 31,25% 31,25% 0% 0%
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Al comparar los puntajes obtenidos por el grupo

experimental en las evaluaciones postl y post2 en relacién al

promedio de la medicién pre de este mismo grupo, se observa gque el

87,5% de los sujetos presenta un puntaje por sobre este promedio.
En el grupo contrel los puntajes obtenidos por 1los sujetos se

mantienen sin cambios con respecto a la evaluacién pre en un

68,75% (tabla n° 5).

Tabla n®6: Comparacién porcentual de los puntajes del
grupo experimental y control en relacién a la evaluacidén pre de su

propio grupo en el Subtest lenguaje del TEPSI.

Se mantiene

Aumenta Disminuye
postl post?2 postl post2 postl post2
G.Exp. 18,75% 43,75% 75% 56,25% 6,25% 0%
G.Corit, 50% 50% 31,25% 43,75% 18,75% 6,25%
Al comparar los puntajes obtenidos por grupo

experimental en la evaluacién postl en relacién al promedio de la

medicién pre de este mismo grupo, se observa que el 75%

de los
sujetos presenta un puntaje por sobre este promedio; este
porcentaje desciende a un 56,25% en la medicidén post2. En el
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grupo control los puntajes obtenidos por los sujetos se mantiener

sin cambios con respecto a la evaluacidén pre en un 50%; un 31,25%
presenta puntajes por sobre el promedio de la evaluacién pre en la
medicién postl, en la evaluaciédn post2 este porcentaje aumenta a

un 43,75% (tabla n° 6).

Tabla n°7: Comparacién porcentual de los puntajes del

grupo experimental y control en relacidén a la evaluacién pre de su

propio grupo en el TEVI.

Se mantiene Aumenta Disminuye
postl post2 postl post2 postl post?2
G.Exp. 50% 56,25% 43,75% 43,75% 6,25% 0%
G.Cont. | 81,25% 87,5% 12,5% 12,5% 16,25% 0%
Al comparar los puntajes obtenidos por el grupo

experimental en las evaluaciones postl y post2 en relacién a 1la
media de la medicién pre de este mismo grupc, se observa que el
43,75% de los sujetos presenta un puntaje por sobre esta media. En
el grupo control los puntajes obtenidos aumentan sélo en un 12,5%
Ademas se observa

con respecto a la media de la evaluacién pre.

que en el grupo control la mayor parte de los sujetos mantiene sus
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puntajes sin cambios tanto en las mediciones pestl vy post2 con

respecto a la media de la evaluacidén pre (tabla n® 7)

Tabla n®°8: Comparacidén porcentual de los puntajes del
grupo experimental y control en relacién a la evaluacién pre de su

propio grupo en el Protocolo Pragmatico.

Se mantiene Aumenta Disminuye
postl post?2 postl post2 postl post2
G.Exp. 25% 12,5% 75% 75% 0% 12,5%
G.Cont. | 43,75% 43,75% 27,5% 43,75% 18,75% 12,5%
Al comparar los puntajes obtenidos por el grupo

experimental en la evaluaciones postl Yy post2 en relacién al

promedio de la medicidén pre de este mismo grupo, se observa que el
75% de los sujetos presenta un puntaje por sobre este promedio.
En el grupo control los puntajes obtenidos en la medicién postl
muestran que el 37,5% aumenta su puntaje con respecto a la

medicién pre; en la medicién post2 este porcentaje asciende a un

43,75% (tabla n°® 8).
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5.1.3. Comparacién de los puntajes de las mediciones

pre, postl y post2 en el grupo experimental y el grupo control:

Se presentan los valores "t" observados destacandose

con negrillas los resultados estadisticamente significativos.

Tabla n® 9: Prueba "t" entre las mediciones pre, postl

Yy post2 del grupce experimental, Pauta de evaluacién de

estimulacidén del lenguaje.

Valor critico de t = 2,131
Medicidn Valor "t" observado
Pre-Postl -3,48231
Pre-Post?2 -3,69538
Postli-Post2 ~-0,0857703

Tabla n® 10: Prueba "t" entre las mediciones pre, post

1 y post2 del grupo control, Pauta de evaluacidén de estimulacidn

del lenguaje.

Valor critico de t = 2,131

Medicién Valor "t" observado
Pre-Postl -1,63704
Pre—Post?2 -1,95911

Postl—Post?2 -0,325587
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Tabla n® 11: Prueba "t" entre las mediciones pre, post

1 y post2 del grupo experimental, Subtest lenguaje del TEPSI.

Valor critico de t = 2,131
Medicidn Valor "t" observado
Pre~Postl -3,78449
Pre-Post2 -3,70254
Postl-Post2 -0,0237116

Tabla n® 12: Prueba "t" entre las mediciones pre, post

1 y post2 del grupo control, Subtest lenguaje del TEPSI.

Valor critico de t = 2,131

Medicidn Valor "t" observado
Pre-Postl -0,161702
Pre-Post?2 -1,5216

Postl-Post2 -1,2486
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Tabla n® 13: Prueba "t" entre las mediciones pre, post

1 y post2 del grupo experimental, TEVI.

Valor critico de t = 2,131
Medicidén Valor "t" observado
Pre-Post1l -2,13513
Pre-Post?2 -2 ,5055
Postl-Post2 -0,204482

Tabla n°® 14: Prueba "t" entre las medicicnes pre, post

1 y post2 del grupo control, TEVI.

Valor critico de £ = 2,131
Mediciédn Valor "t" observado
Pre-Postl -0,31¢64
Pre—-Post2 -0,815416
Postl-Post2 -0,5548867
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Tabla n® 15: Prueba "t" entre las mediciones pre, post

1 vy post2 del grupo experimental, Protocolo Pragmatico.

Valor critico de t = 2,131
Medicidén Valor "t" observado
Pre-Postl -3,60925
Pre-Post2 -3,31761
Postl-Post?2 -0,195532

Tabla n® 16: Prueba "t" entre las mediciones pre, post

1 y post2 del grupo contrcl, Protocolo Pragmatico.

Yalir critico de & = 2,131
Medicidn Valor "t" observado
Pre-Postl -0,526505
Pre-Post2 -1,02291
Postl-Post2 -0,462188

En relacién a la habilidad de estimulacién del lenguaije
de la madre y medida a través de la Pauta de estimulacién del

lenguaje, se observa que el grupe experimental muestra una

diferencia estadisticamente significativa entre las mediciones pre
Yy postl, no siendo asi en el grupo control (tablas 9 y 10). De

acuerdo a esto se infiere que la aplicacién del programa de



101

intervencién basado en 1la sensibilizacidén, Jjuegos y relato de
cuentos se corresponde con las ventajas obtenidas en el grupo
experimental, modificando la habilidad de estimulaciédn del
lenguaje de la madre hacia el nifo.

En relacidén al desarrollo del lenguaje en pPreescolares,
el cual contemplé aspectos expresivos Yy comprensivos medides a
través del Subtest lenguaje del TEPSI, comprensidén de wvocabulario
medido por el TEVI y aspectos de uso del lenguaje medido por el
Protocolo pragmatico; los resultados obtenidos en la medicién pre
- postl del grupo experimental (tablas 11, 13 vy 15) muestra
diferencias estadisticamente significativas, no siendo asi en el
grupo control (tablas 12, 14 y 16). Esto permite inferir que los
resultados obtenidos en el grupo experimental se corresponden a la
aplicacién del programa de intervencién a las madres y con las
actividades de estimulacién llevada a cabo por ellas, por lo tanto
la madre se constituye en un agente efectivo de estimulacién del

desarrollo del lenguaje de su hijo.

Respecto a la estimulacién del lenguaje de la madre
hacia el hijo, se observa en relacién a la mediciones pre y post2
del grupo experimental que existen diferencias estadisticamente
significativas con respecto al grupo control (tablas 9 y 10), sin
embargo dicha diferencia no es significativa entre postl y post2.
Lo anterior indica que la estimulacidn se mantiene Y se incrementa

levemente en el grupo experimental. Por lo tanto el programa de
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intervencién produjo en las madres una modificacidén con un leve
incremento que se logra mantener por al menos un mes.

En relacién al desarrollo del lenguaje en 1los
preescolares, al comparar las mediciones pre y post2 del grupo

experimental (tablas 11, 13 Yy 13) se observa una diferencia

estadisticamente significativa con respecto al grupo control
(tablas 12, 14 vy 16) en lenguaje comprensivo - expresivo,
comprensidn de vocabulario y uso del lenguaje. Estos resultados

estan en correspondencia con el aumento significativo de 1la
estimulacién materna y por lo tanto son atribuibles al programa de
intervencidn, por lo cual las estrategias empleadas son adecuadas
para mejorar dicho desarrollo. No obstante lo anterior, al
comparar en el grupo experimental las mediciones postl y post?2
(tablas 11, 13 y 15) no se evidencian diferencias estadisticamente
significativas. Por lo tanto, al igual que la estimulacién los
efectos en el desarrollo del lenguaje se mantienen al menos

durante un mes.

5.1.4. Comparacién entre los grupos experimental vy

control de 1los resultados obtenidos en las tres mediciones

efectuadas (pre, postl y post2):

Se presentan los valores "t" observados destacéndose

con negrillas los resultados estadisticamente significativos.
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Tabla n® 17: Prueba "t" entre las mediciones pre, post

1 y post2 entre el grupo experimental y el grupo control, Pauta de

evaluacién del lenguaje.

Valor critico de t = 2,131
Mediecidn Valor "t" observado
Pre exp.-Pre cont. 0,388514
Postl exp.-Postl cont. 3,521851
Post2 exp.-Post2 cont. 3,678798

Tabla n® 18: Prueba "t" entre las mediciones pre, post

1 y post2 entre el grupo experimental Y el grupo control, Subtest

lenguaje del TEPSI.

valor epibive de &= 2,187

Post2 exp.-Post2 cont.

Medicidén Valor "t" observado
Pre exp.-Pre cont. -0,444327
Postl exp.-Postl cont. -2,98334

1,84341
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Tabla n® 19: Prueba "t" entre las mediciones pre, post

1 y post2 entre el grupo experimental y €l grupo control, TEVI.

Valor critico de £ = 2,131
Medicién Valor "t" cbservado
Pre exp.-Pre cont. 0,450622
Postl exp.-Postl cont. 2,25891
Post2 exp.-Post2 cont. 1,78807

Tabla n® 20: Prueba "t" entre las mediciones pre, post

1 y post2 entre el grupo experimental y el grupo control,

Protocolo pragmitico.

Valor critico de t = 2,131
Medicidn Valor "t" observado
Pre exp.-Pre cont. -0,316862
Postl exp.-Postl cont. 2,374203
PostZ exp.-Post2 cont. 1,872231

De acuerdo al andlisis estadistico realizado, al

comparar los promedios obtenidos de las mediciones pretest del

grupo experimental con el grupo control, en cada uno de los

instrumentos utilizados, no se encuentran diferencias

estadisticamente significativas (tablas 17, 18, 19 y 20). La
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diada madre - hijo en 1los grupos experimental y control presentan
caracteristicas estadisticas similares, lo cual permite inferir
gque las variaciones obtenidas en el grupc experimental son
atribuibles al programa de intervencién.

Respecto a la habilidad de estimulacién del lenguaje en
la madre, se puede apreciar que entre el grupo experimental v
control en la medicidén postl existe una diferencia
estadisticamente significativa (tabla 17), lo cual se corresponde
con la aplicacidén del programa de intervencién, siendo sus efectos
atribuibles a éste.

En  relacién al desarrollo del lenguaje en los
preescolares se observa que en la medicién postl, entre los grupos
control v experimental, se manifiesta una diferencia
estadisticamente significativa en relacién al desarrollo del
lenguaje en las &reas comprensiva - expresiva, comprensién de

vocabularic y uso del lenguaje (tablas 18, 19 y 20).

Respecto a la habilidad de estimulacién del lenguaje de
la madre hacia el hijo, al comparar el grupo experimental vy
controel en las mediciones post2 se observa una diferencia
estadisticamente significativa (tabla 17), lo que permite inferir
que los efectos del programa de intervencién se mantienen en la
madre, al menos durante un mes.

En relacién al desarrollo del lenguaje en preescolares,
se puede observar que entre el grupo experimental y control en la

medicidén post2 se observa un leve incremento en relacién a las
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estadisticamente significativas en ninguna de las mediciones
(tablas 18, 19 y 20).

Considerando la diferencia estadisticamente signifi-
cativa entre grupo experimental Y control en la medicién post2 de
la habilidad de estimulacién del lenguaje de la madre hacia el
hijo (tabla 17) Y la ausencia de diferencia estadisticamente
significativa entre grupo experimental y control en la medicidn
postZ en el desarrollo del lenguaje (tablas 18, 19 y 20), se puede
explicar este hecho debido a que el programa de intervencién
contempld una supervisién permanente a las actividades de
estimulacién que las madres llevaban a cabo, lo cual permitia
aclarar dudas y orientar respecto de dicha estimulacién; esta
actividad fue suspendida una vez finalizado el taller. Lo
anterior, unido al hecho de que las madres presentaron cierto
grado de dependencia respecto al apoyo de las investigadoras,
permiten inferir que al suspender abruptamente la supervisidén de
las actividades a realizar, las madres se mantuvieron realizando
las mismas actividades propuestas por el programa sin incorporar
aspectos nuevos o de mayor complejidad; pudiendo ser necesario que
la instancia de supervisién permaneciera como complementaria por
més largo tiempo para obtener efectos més positivos,
Conjuntamente a esta supervisién seria importante potenciar en las
madres la capacidad de actuar mas independientemente en relacién a
la creacidén de actividades Yy exXperiencias de estimulacidén para su

hijo.
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5.2. ANALISIS CUALITATIVO:

En el siguiente apartado emplearemos la descripcién de

una serie de situaciones que nos permitirédn dar cuenta del

comportamiento de las madres Yy de sus apreciaciones durante el

desarrollio del programa de capacitacién.

Una caracteristica comtn al grupo en estudic es el

pertenecer a un nivel socioceconémico bajo, lo cual implicaba para

la mayoria de las participantes del programa de intervencién el no
haber asistidc anteriormente a un trabajo de tipo psicolégico a

pesar de que muchas reconocen la necesidad personal de participar

N una actividad de esta indole; por ende la presencia de las

investigadoras y del programa propuesto se constituyd en un
espacio muy wvalorado por las participantes, lo cual incidié, s
nuestro juicic, directamente en la adhesividad al programa de
intervencién.

A pesar de no constituir como objetivo de esta tesis el
contemplar problemidticas de 1a madre, indirectamente ellas
percibieron un beneficio directo, asi por ejemplo una de ellas
eXpresa:

"A veces el hecho de hablar es positivo para una, el

que a una la escuchen y también escuchar los broblemas de los

demds",
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Otra de ellas manifiesta:
"A mi me gustd mucho este taller, me sirvid harto, me

relajé, por que la rutina me tiene harta’.

Las expectativas que las participantes manifestaron en
relacién a la modalidad de trabajo del programa de intervencién,
correspondian a un estilo expositivo en las cuales ellas
permanecerian pasivas frente a la capacitacién. Lo anterior
contrasto con el estilo propueste por las investigadoras, basado
en técnicas participativas, el cual fue gratamente aceptado vy
contribuyo a crear un ambiente altamente motivador en el cual las
participantes wvaloraron el hecho de compartir sus experiencias de
crianza. En el comentario de una de las participantes se constata
lo antes sefialado:

"Yo me imaginaba que esto iba a ser latero, como una
charla, pero fue muy bueno, me gqustd participar y que consideraran

mi opinidn".

Respecto al uso de las tarjetas de registro, éstas se
constituyeron en la base para iniciar el dialogo en relacién a las
actividades propuestas en cada sesidén, ademds nos permitid obtener
una retroalimentacién acerca de 1la claridad de los contenidos
entregados y el apoyo grupal frente a determinadas problemiticas
cen respecto a las tareas. Ademés se pudo constatar que las
actividades recomendadas a partir de la cuarta sesidén fueron

llevadas a cabo por las madres; y las dificultades més frecuentes
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tenian relacién con el hecho de gque la lectura de cuentos no
constituia una actividad efectuada en los hogares en estudio, asi
las madres manifestaron que sus hijos pedian reiteradamente que
repitieran ciertas partes del cuento Y algunos de los nifios

presentaron dificultades para mantener su atencién hasta finalizar

la actividad.

Durante el desarrollo de las sesiones se observa, a
partir de los comentarios de 1las participantes, un creciente
compromiso de éstas con sus hijos, especialmente a partir de 1la
segunda sesidén en relacidén a las actividades de sensibilizacién en
que ellas deblan reflexionar en torno a 1la interacciédn que
mantienen con sus hijos y en torno a las experiencia infantiles.
En relacién a ello una madre comenta:

"Antes cuando la nifia se despertaba en la mafana a mi
me daba rabia, yo la mechoneaba y le gritaba, ahora cuando se
despierta yo le hago una actividad o le leo™.

Otraz participante comenta:

"

-«. me sirvid harto para comunicarme mejor con mi

hija, darle un tiempo, y ponerme mis en el lugar de ella”.

Con respecte a las técnicas de juego de roles las
madres demostraron principal interés y motivacién, vya que éstas
exXperiencias se constituian en una forma de comprender

vivencialmente aquellos contenidos entregados en la sesién.
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A partir de la octava sesién las madres manifiestan
que evidencian cambios en sus hijos en relacién a 1la forma de
comunicarse, lo cual también es reconocido por las parvularias de
los nifios que asisten al jardin; esto mantiene contentas a las
madres y las incentiva en el trabajo emprendido. Con respecto a
esto una madre comenta:

"A mi me ha ido super bien con la Melanie, la tia del
jardin me ha dicho que ahora la nifia canta Yy le gusta hablar con

los otros nifios..."

Un hecho importante a evaluar, a nuestro juicio, 1lo
constituyd una caracteristica que compartian casi la totalidad de
las madres, se trata del rol pasivo frente a la estimulacién Y en
la relacién en general que dichas madres mantienen con sus hijos.
Lo anterior se comprobd desde los primeros encuentros con el grupo
de madres, dade que por ejemplo en una entrevista Yy reunidén con
ellas, previas al programa de intervencidn, se les aclara gue esta
actividad estd dirigida a las madres, siendo asi ellas las que
actien estimulando el desarrollo del lenguaje de sus hijos. Sin
erbargo lo anterior, en la primera sesién, 4 madres llegan a ésta
llevando a sus hijos con la idea de que alli se desarrollard una
actividad con estos. Durante el transcurso de las primeras
sesiones del programa de intervencién las madres hacian consultas
en relacidén a llevar a sus hijos a un especialista o expresaban el
interés de que las investigadoras pudiesen intervenir directamente

ante sus hijos; demostrandose sorprendidas por el tipo de trabajo
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propuesto, en el cual ellas tenian la responsabilidad de estimular
el lenguaje de sus hijos.

Si bien esta actitud no fue modificada cabalmente, vya
que las madres se mostraron hasta finalizar el programa de
intervencién con un cierto grado de dependencia con respecto a las
investigadoras, se debe considerar que el programa propuesto no
incluia actividades mediante las cuales las madres lograran crear
por si solas técnicas de estimulacién para sus hijos. Lo anterior
las mantenia dependientes de las actividades que las
investigadoras proponian.

A pesar de lo anterior, consideramos relevante destacar
que si bien la actitud de dependencia de las madres nc fue
cabalmente superada, si se produjo una cierta modificacién en
forma gradual de dicha actitud, la cual probablemente esta
relacionada con las actividades de sensibilizacién Yy con las
técnicas participativas; actividades mediante las cuales las
madres llegaron a sentirse mas activas frente a la estimulacién
del hijo. Lo anterior se comprueba en el hecho de gue en la
cuarta sesidén, al iniciar las actividades de estimulacidén del
lenguaje en sus hogares, todas ellas lograron llevarlas a cabo.
En relacién a estas mismas actividades se puede destacar que las
madres lograron ejecutar la estimulacién con elementos de su

medioc, reconocciendo el valor de estos.
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CAPITULO 6

CONCLUSIONES Y PROYECCIONES DEI ESTUDIO

La finalidad principal del presente estudio ha sido
investigar si un programa de intervencién, aplicado a un grupe de
madres de nifios que presentan un nivel en el desarrollo del
lenguaje bajo lo normal, favorece las habilidades de estimulacién
de las madres a sus hijos logrando por consiguiente mejorar el
nivel de desarrollo del lenguaje en el nific. Para lograr este fin
se propuso la implementacién y aplicacién de un programa de
intervencidn, en el cual se trabajdé en sesiones directas con las
madres y paralelamente la madre realizé diversas actividades de
estimulacién del lenguaje con su hijo en el hogar, empleando
fundamentalmente juegos Yy relatos de cuentos.

Los efectos de este estudio fueron medidos a través de
cuatro instrumentos: Subtest de lenguaje del TEPSI, TEVT,
Protocolo pragmatico para preescolares, y Pauta de evaluacién de
la estimulacién del lenguaje. Los dos primeros instrumentos se
eéncuentran estandarizados en Chile, el Protocolo pragmatico y la
Pauta de evaluacién de la estimulacién del lenguaje no se
encuentran estandarizados en nuestro medio. Fundamentalmente

este estudio contempld la medicidn de dos aspectos, uno relativo a
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la habilidad de estimulacién del lenguaje de la madre hacia el
nifio, y un segundo aspecto en relacién al nivel de desarrollo del
lenguaje en el preescolar, el cual por la complejidad que implica
su medicidén consideré la aplicacién de instrumentos que evaluaran
diferentes 4areas de su desarrollo: aspectos comprensivo -
expresivo, comprensién de vocabulario y uso del lenguaje.

En este estudio, dadas las caracteristicas dque debian
cumplir los sujetos, el espacio muestral fue configurado a partir
de una revisién de las fichas y tarjetas de salud del nifio,
entrevista de seleccién y Subtest lenguaje del TEPSI; en base a lo
cual se realizo una posterior distribucién aleatoria. De este
modo se limitan las posibilidades de generalizar los resultados de
esta investigacién, ya que corresponde a un grupo especifico vy
reducido de sujetos, no obstante lo anterior este programa podria
ser empleado en muestras representativas con ciertas

modificaciones segin las caracteristicas del grupo.

En relacién a los resultados, se observa que en el
grupo experimental, una vez aplicado el programa de intervencién,
existe un incremento estadisticamente significativoe en 1la
habilidad de la estimulacién de las madres. Respecto al nivel de
desarrollo del lenguaje se observa un incremento estadisticamente
significativo posterior a las actividades de estimulacién llevadas
a cabo por las madres. De este modo es posible concluir que la
madre es un agente efectivo de estimulacién en el desarrollo del

lenguaje, dado que al modificar sus habilidades de estimulacién
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genera un cambio en el nivel de desarrollo del lenguaje de su
hijo. Este desarrolloc en el preescolar si bien se mantiene a lo
largo del tiempo, no presenta en la evaluacién de seguimiento un
incremento estadisticamente significativo, a pesar de que las
habilidades de estimulacién de la madre aumentan
significativamente; lo anterior puede estar relacionado con la
necesidad de efectuar la medicién de seguimiento en un periodo de
tiempo mayor y/o bien con la necesidad de asesoramiento en la
estimulacidén mas alld del tiempo que se otorgd, entregando nuevas
posibilidades acordes a un desarrollo del lenguaje creciente. En
conjunto con esto seria imprescindible potenciar atn mas las
capacidades de las madres para actuar en forma mas independiente y
creativa; una posibilidad para llevar a cabo esta alternativa es
el facilitar espacios donde 1las propias madres crearan una mas
amplia gama de actividades de estimulacién, ya que si bien esto se
considero en una de las actividades de la dltima sesidén del
programa, no se constituyé en un proceso sistematico ni
suficientemente elaborado. En este contexto sugerimos ademés gque
el disefio de una nueva investigacién en esta linea contemple
series cronolédgicas con repeticién del estimulo.

En relacién al nivel de desarrollo del lenguaije en los
preescolares del grupo experimental, al revisar los tests
estandarizados en nuestroc medio podemos hacer notar que en el
Subtest lenguaje del TEPSI el promedio de puntajes obtenidos logré
superar la categoria de retraso, cambioc gue se mantiene a lo menos

durante un mes beneficiando al 50% de los preescolares; el grupo
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control mantiene sus puntajes promedio en un rango de retraso,
logrando superar este range el 31% de los preescolares. En el
TEVI, si bien los puntajes son Superados en forma estadisticamente
significativa por el grupo exXperimental, los puntajes promedios de
este grupo no logran alcanzar la categoria promedic normal. Cabe
seflalar gue los puntajes de la medicidn pre del TEVI estaban
ostensiblemente por debajo de lo esperado para el grupo de edad,
lo cual da cuenta de que el lenguaje relativo a comprensién de
vocabulario es uno de los aspectos mas empobrecidos en este grupo.
Lo anterior nos permite concluir 1la importancia de llevar a cabo

un programa que enfatice especialmente estos aspectos.

En términos generales, es posible plantear que 1la
aplicacién de este programa generd cambios actitudinales
colaterales positivos en las madres, los cuales van mas alla de lo
que permitia medir la Pauta de estimulacién del lenguaje, algunos
de estos aspectos tienen relacién con el grado de sensibilizacidén
Y contacto afectivo que ellas lograron con sus hijos,
manifestandose en una mayor dedicacién de tiempo, modificando 1la
forma de afrontar las situaciones, asumiendo asi una actitud méas
positiva frente al desarrollo y cuidado de sus hijos.

Las técnicas participativas utilizadas en el programa
de intervencién fueron altamente motivadoras para las madres, las
Cuales manifestaban el agrado de compartir las experiencias de
crianza, asi como de validar sus opiniones vy wvivencias. En

relacién a las tarijetas de registro éstas permitieron mantener un
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control con respecto a las actividades encomendadas para el hogar,
asi como a las dudas y dificultades en el desarrollo de éstas.
Ambos aspectos pudieron ser obtenidos mediante una evaluacién
cualitativa.

En relacién a los comentarios de las madres, éstas
expresaron la motivacidén e interés con que los nifios respondieron
a las actividades de juego y relato de cuentos, lo cual permitiéd
generar satisfaccién en la diada madre - hijo y una nueva forma de
encuentro.

La aplicacién del programa de capacitacidén permitié
valorar a la madre como persona con potencialidades, la que al ser
capacitada ejerce mayor influencia en el desarrollo del lenguaje
de su hijo. Esto se evidencia al presentarse una correlacidn
significativa entre la habilidad de estimulacién materna y el uso

del lenguaje en los preescolares, segun datos obtenidos aplicando

la correlacién de Pearson ( r = 0.4907).

En relacién al lugar en que se efectlio el estudio:
Consultorio Bardn, esta unidad de salud carecia de un diagnéstico
de las necesidades psicolégicas en el preescolar. Es asi como,
mediante la presente investigacién, se logro pesquisar, en este
grupo carenciado socicecondémicamente, un retraso importante en el
desarrollo del lenguaje. A partir de lo anterior consideramos que
seria interesante aplicar este programa como una estrategia de
prevencién, pudiendo constituirse en un valioso aporte en salud

piblica especialmente en los centros de atencién primaria de
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nuestro medio, permitiendo 1la integracién del Psicélogo en dicho
centro de atencién, considerando acciones de diagnéstico precoz vy

tratamiento oportunc en el ambito de la salud mental.

Dado que los resultados de 1la presente investigacién
evidencian en el A&rea comprensiva - expresiva una correlacién
materno - filial directamente proporcional aunque baja pudiendo
atribuirse los logros a diversos factores psicosociales gque
tendrian més importancia que la habilidad de estimulacién materna,
€s posible sugerir en la implementacién de nuevas iniciativas de
investigacién en esta area considerar dichas aspectos del
desarrollo del lenguaije, controlando variables de orden
psicosocial (nivel socioeconémico y educativo de la familia entre
otros).

Otras modificaciones posibles a considerar es la
aplicacién de este programa en la etapa prenatal, pudiendo
maximizarse los resultados, contemplando un asesoramiento
permanente. Otra posibilidad es la formacién de madres monitoras
que puedan transmitir su experiencia y habilidades adquiridas a

otros grupos de madres dentro del consultorio.

Finalmente, se  puede concluir gue mediante la
estimulacién apropiada del lenguaje en 1la etapa preescolar es
posible potenciar habilidades linglisticas y disminuir 1la
brobabilidad de gque se produzcan trastornos del lenguaje por

carencia de estimulacién adecuada; con ello se contribuira al
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desarrollo global de la infancia Y a la prevencién de futuros

fracasos en el aprendizaje de 1la léctoescritura en 1la etapa

escolar.

Creemos gue este programa ha constituido un intento de

potenciar la estimulacién del desarrollo del lenguaje validando y

considerandoe a la madre como el principal agente estimulador,

constituyéndose para su hijo en una fuente de carifio, seguridad y

afecto irremplazables.
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ANEXO N° 1

PROGRAMA DE INTERVENCION

OBJETIVOS GENERALES:

En relacidén a las madres:

l. Promover la habilidad de estimulacién del lenguaije
de la madre hacia el hijo .por medio de la sensibilizacién vy
capacitacién en técnicas de estimulacién del lenguaije.

2. Propiciar la aplicacién del programa de capacitacidn

en forma sistematica y continua.

En relacidén a los preescolares:

1. Mejorar el nivel de desarrollo del lenguaje, en sus
aspectos comprensivo - expresivo, comprensién de vocabulario Y uso
del lenguaje, a través de actividades de estimulacién llevadas a

cabo por la madre en su respectivo hogar.




OBJETIVOS ESPECIFICOS:

En relacién a las madres:

1. Propiciar a la madre experiencias tendientes a 1la
ejercitacién de técnicas facilitadoras del desarrollo del
lenguaje.

2. Facilitar en la estimulacién del desarrollo del
lenguaje el empleo de elementos de la vida cotidiana de las
participantes.

3. Sensibilizar a las madres respecto de la experiencia

de ser nific y de la interaccién madre - hijo.

En relacién a los preescolares:

1. Implementar un programa de estimulacién del lenguaje
para ser llevado a cabo por las madres con sus hijos en sus
respectivos hogares.

2. Facilitar experiencias lddicas y de relato de

cuentos efectuadas por la diada madre - hijo.

DESCRIPCICON DE LOS MATERIALES:

1. Boletin de Apoyo:

Estos boletines fueron confeccionados por

03}

investigadoras con el objeto de apoyar cada una de las sesiocnes.
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Contenian los temas fundamentales tratados en cada sesidén y las

actividades a realizar entre madre e hijo.

2. Tarjeta de Registro:

Esta tarjeta incluyd las actividades que la madre debia
realizar con el nifio, su tiempo de duracién v los comentarios de
ésta relativos a las dificultades Jue se presentaron en la

ejecucién de la actividad (ANEXO 6) .

3. Juegos:

Se selecciondé un set de 8 juegos, considerando 1las
caracteristicas propias de la edad de los nifios gque conforman la
muestra, su contexto y la utilizacién de materiales atractivos

para estos. Estos Jjuegos son descritos en las sesiones del

programa.

4, Relato de cuentos:

Se selecciond un set de 6 cuentos, Y la creacidn de 2
historias en forma colectiva Yy de la historia individual de cada
nifio.

Mediante estos materiales se llevéd a cabo un proceso
que las madres iniciaron con la lectura de cuentos, continuando
luego con la narracién de estos. Finalmente las madres crearon
historias, en primera instancia 1la creacidén fue colectiva llegando

a una creacidén individual de la historia del nifio.
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DESCRIPCION DE LAS SESIONES:

Las tres primeras sesiones consideraron sdlo la

modalidad directa. A partir de la cuarta sesién hasta la ultima

se incluyo la modalidad indirecta. BAmbas modalidades se describen

en la metodologia.

PRIMERA SESION:

Cbjetivos:

Lw— Dar a conocer a las participantes las

caracteristicas generales del programa de intervencién.

2.~ Facilitar la integracién y conocimiento de las
participantes.
3.- Dar a conocer la relevancia del desarrollo del

lenguaje para el futuro rendimiento escolar.

Actividades:
1.- Presentacién de las investigadoras. (5 minutos)
2.- Presentacién del ©programa de intervencién en

relacién a los siguientes temas (15 minutos) :

~ objetivos: general y especificos,
- metodologia,

- temas que se abordaréan.
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3.- Dindmica de presentacidén de 1las participantes: las
madres se distribuyen en parejas presentandose mutuamente para
luego hacer la presentacién de su compaliera en el grupo (20
minutos).

4.~ Exposicién del tema: relevancia del desarrollo del

lenguaje en el futuro rendimiento escolar {10 minutos}).

5.~ Realizacién de un plenario en base a las preguntas
Yy comentarios de las madres (10 minutes).
6.~ Entrega del primer boletin de apoyo.

SEGUNDA SESION:

Cbjetivos:

1l.% Sensibilizar a las participantes respecto a

experiencias infantiles cotidianas.

2= Dar a conocer el proceso del desarrollo del

lenguaje del nifio, con énfasis en el grupo de edad con el gue se

trabajara.

Actividades:

l.- Dinémicas de sensibilizacién (20 minutos) :

a) las madres se distribuyen en parejas tomando una el
rol de madre y la otra el rol de nifio/a, esta dltima se ubica en

posicién de cuclillas. Ambas se toman de la mano y realizan un



juego de roles consistente en "ir por la calle” y "tomar la
micro"™.

b) luego, todas las madres se ubican en posicién de
cuclillas, y se les facilita una hoja de oficio con un orificio de
3 cm. de didmetro. Se les indica desplazarse por la sala
visualizando sélo por el orificio del papel.

Finalmente se facilitan los comentarios en relacidn a
ambas exXperiencias.

2= Se exponen brevemente las etapas del desarrollo
del lenguaje en el nifio. Luego las participantes, mediante lluvia
de ideas, aportan ejemplos a partir de sus propias experiencias
{20 minutos).

3.~ Plenario con exposicién de comentarios ¥ consultas
de las madres en relacién a los contenidcs de la sesién (20
minutos) .

4.- Entrega del segundo boletin de apoyo.

TERCERA SESION:

Objetivos:

l1.- Sensibilizacién de las participantes en relacién a
la interaccién que mantiene con sus hijos.

2.~ Facilitar la identificacién de inhibidores del

desarrollo del lenguaije.
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3.- Propicilar el reconocimiento de facilitadores del
desarrollo del lenguaie.
Actividades:
l.- Se forman tres subgrupos, cada uno de los cuales

guiados per  una investigadora revisa los inhibidores v
facilitadores del lenguaje, aportando experiencias de su vida
cotidiana (20 minutos).

2.- Cada subgrupo creara y luego presentard un juego de
roles a partir de la entrega por escrito de algunos inhibidores
facilitadores del lenguaje. Posteriormente se realiza un plenaric
én que se identifican y reconocen los elementos anteriormente
analizados (30 minutos).

3.- Entrega del tercer boletin de apoyo.

CUARTA SESION:

Cbhbjetivos:

Para las madres:

1:- Sensibilizar & 1las madres respecto de 1=
interaccidén que mantienen con sus hijos.

2.- Dar a conocer aspectos relativos a normas bésicas
de relacién que propician aspectos orientados a estimular =21

desarrollo del lenguaje en el nifio.



138

3.- Motivar a las madres en el relato de cuentos a sus
hijos.

Para los preescolares:

1.- Facilitar wuna experiencia lddica entre madre e
hijo.

2.—- Promover la narracién de dos cuentos.

Actividades:

1.~ Dinadmica de sensibilizacién (20 minutos):

a) una investigadora pide al grupo de madres que
representen en silencio entregar un rame de flores a un ser
querido, hasta encontrar la posicién que para cada una resulte
ideal, quedéndose asi por un minuto.

b) luego el grupo de madres deberid representar 1la
entrega del ramo de flores siguiendo 1las indicaciones de 1a
investigadora, una vez lograda la posicién se quedaran asi durante
un minuto.

c) finalmente las tres investigadoras guiaran el
movimiento de cada una de las madres representando la situacién
anterior, en la cual deberan permanecer por un minuto.

Al finalizar la actividad se facilitaréan lo

1]

comentarios de las participantes, relacionando las experiencias

anteriores con tres estilos de relacidén, los cuales seréd

e ]

presentados por las investigadoras (estilos: autoritaric,

democrédtico y libre).
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2.- Cada investigadora guiarda a un subgrupo de madres
facilitando la reflexién en torno a la identificacién con alguno
de los estilos presentados (15 minutos).

3.- Las participantes recordaran un cuento preferido
de la infancia. A partir de lo anterior las madres intercambiaran
sus experiencias.

A través de lluvia de ideas se obtienen aportes que
permitan preparar un espacio adecuado para la narracién de
cuentos.

Finalmente se indica a las madres la lectura de dos
cuentos a sus hijos durante la semana: "Soy Mona" vy "A Luis le
gusta™ (20 minutos).

4.- BSe solicita a las madres realizar la siguiente
actividad con sus hijos durante la semana: con los siguientes
ingredientes; 1 taza de harina, media taza de sal ¥ un cuarto de
taza de agua; ambos prepararan una masa, jugando libremente con
ésta (5 minutos).

S5.=- Entrega del cuarto boletin de apovyo.
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QUINTA SESION:

Objetivos:

Para las madres:

1.~ Propiciar que las participantes conozcan
alternativas de enfrentamiento de las dificultades en la lectura
de cuentos.

2.- Dar a conocer a la madre aspectos pragmaticos
comunicativos: toma de turnos y cinco estrategias de intenciones
comunicativas.

Bui= Permitir que las madres reconozcan en una
experiencia cotidiana la posibilidad de estimular el desarrollo
del lenguaje en el nifio, incorporando aspectos pragmaticos

comunicativos en una actividad dirigida.

Para los preescolares:

1.~ Estimular la expresién de conceptos pertenecientes
a la categoria "partes del cuerpo” en el nifio.

2.- Estimular la atingencia y correspondencia de los

conceptos en el nifio.

3.- Estimular el intercambic comunicativoe entre madre e
hijo.

Actividades:

1.- Las madres comentaran la actividad de lectura de

cuentos realizada durante la semana, rescatando los aspectos
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positivos y las dificultades. En relacidén a estas Ultimas cada
investigadora realizard un modelaje gue oriente la resolucidén de
estas dificultades, incorporando aspectos de gestualidad %
entonacidén (20 minutos).

2.- Las participantes se dividiran en tres subgrupos,
los cuales crearan un Jjuego de roles incorporando aspectos
pragmaticos comunicativos que serdn previamente explicados. Los
aspectos a incorporar corresponden a toma de turnos e intenciones
comunicativas: peticidén, nominacién, descripcidén, revisién vy

autorevisidén (20 minutos).

3.- Se indica a las madres la lectura de dos cuentos
durante la semana: "Burbujitas" y "Soy Rico™ (10 minutos).
4.- BSe solicita a las madres realizar la siguiente

actividad durante la semana: mientras bafia a su hijo procederad a
tomar distintas partes de su cuerpo nombrandolas alternativa-
mente, por lo menos cinco. Posteriormente cuando lo seca, tapando
sus ojos, le dira por ej.: ":;qué parte te estoy tocando?". Frente
a las respuestas del nific la madre incorporard elementos de
revisidén y autorevisidén (10 minutos).

S5.- Entrega del guinto boletin de apoyo.
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SEXTA SESION:

Cbjetivos:

Para las madres:

l.- Facilitar la sensibilizacién de las madres en torno
a la importancia de las actividades de indole social para el nifio.

2.- Dar a conocer a las madres aspectos pragméticos

comunicativos relativos a interaccién social y desarrollar 1la

mantencién de una conversacidén.

Para los preescolares:

1l.- Bstimular el adecuado manejo social del nific en una

situacidén establecida.

2.- Estimular en el nifio el desarrollo de interaccién

social en un juego de roles.

3.~ Estimular en el nific la descripcién Y narracién

simple.

4.- Promover en la madre la ejercitacién de la

habilidad de relato.

Actividades:
l.- Se realizard la actividad grupal: "Discusién de un
caso". Algunas de las participantes acuerdan en conjunto con las

investigadoras la representacién de una escena familiar en la cual
los padres discuten acerca de asistir o no a una reunién con otros

familiares y amigos, la discusién concluye con la decisién de no
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participar en dicho encuentro ya que Piensan gue asistir a éste
no es adecuado para su hija de 4 afios debido a ciertas ideas
irraciocnales o temores.

Una vez preparada la representacién es presentada al
resto de las participantes; las cuales deberan discutir en
relacidén a los pro y los contra de la determinacién tomada.

Postericrmente, las investigadoras comentaran la
importancia de las actividades sociales para el desarrecllo

infantil, asi como entregaran ideas, en conjunto con las madres,

acerca de cémo fomentar estas actividades (20 minutos).
2.- Las madres se distribuyen en tres subgrupes, cada
uno con una investigadora. En base a un set de seis laminas que

representan distintas situaciones sociales, las madres comentaran
los aspectos comunes de estas situaciones Yy como se desenvuelven
sus hijos en éstas. Luego cada una elegird una situacién para
posteriormente desarrollarla en una actividad de juego con el nifio

(15 minutcs).

3.- Una investigadora relata el cuento "Los tres
gatitos™® a la totalidad de las madres, entregandoles
posteriormente por escrito este relato. Luego se les indica que
realicen esta actividad con su hijo durante 1la semana (15
minutos) .

4.- Por ultimo se indica a las madres realizar 1la

siguiente actividad con su hijo durante la semana: la madre saldra
con su hijo de compras por el barrio, en el trayectec ésta ira

nombrando los elementos caracteristicos del barrio; micro, wvecino,
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poste de 1luz, casas, vereda, y estimulara a gue el nifio vaya

nombrandolos (10 minutos).

5.~ Entrega del sexto boletin de apoyo.

SEPTIMA SESION:

Cbjetivos:
Para las madres:
1.- Promover en la madre la habilidad de describir

empleando sus sentidos.

Para los preescolares:

1l.- Facilitar a través de una situacién establecida la
ejercitacién de las habilidades de descripcién Yy nominacién en el
nifio.

2.~ Estimular en la relacién madre - hijo el
intercambio comunicativo.

3.- Estimular en el nifio la expresién de conceptos

pertenecientes a la categoria de "juguetes™.

Actividades:

l.- Se realizan las dos siguientes actividades:

a) Las participantes se distribuyen en la sala con los
ojos cerrados mientras escuchan dos melodias consecutivamente, se

las invita a identificar las sensaciones experimentadas.
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b) Se forman tres subgrupos realizandose en cada uno de
estos la siguiente actividad: las participantes se vendan los
ojos y se hace pasar un objeto (bolsa con hojas secas). Una vez
que cada madre ha tenido la experiencia de percibir el objeto a
través de diferentes sentidos (olfato, tacto, oido), intentaran
describirlo.

En plenario se comentan las dos experiencias realizadas
y las investigadoras rescatan la importancia de los diferentes
sentidos en la comunicacién (30 minutos).

2.- Se indica a las madres que realicen la siguiente
actividad con su hijo durante la semana: en una caja se
introducen seis juguetes del nifio, luego se le invita a Jjugar a
las adivinanzas, cerrando los ojos el nifio ira tomando los
Juguetes y la madre preguntard céme se llaman y cémo son. Esta
actividad se préctica en forma alternada entre madre e hijo (10
minutos).

3.~ Se indica a las madres que realicen la siguiente
actividad con su hijo durante la semana: la madre dispondra de
sels elementos que le permitan discriminar entre: suave - aspero,
pesado - liviano, himedo - seco; y ofrecerd al nifio ambas opciones
para que éste pueda reconocer los conceptos antes mencionados (10
minutos).

4.- Una investigadora relata el cuento "Burbujita
vuela" a la totalidad de las madres, entregéndoles posteriormente
por escrito este relato. Luego se les indica que realicen esta

actividad con su hijo durante la semana (10 minutos).
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5.- Entrega del séptimo boletin de apoyo.

OCTAVA SESION:

Cbjetivos:
Para las madres:

l.- Sensibilizar a las madres respecto a su Propia

capacidad de crear.

2.- Promover la elaboracién grupal de una historia

simple.

Para los preescolares:

1.- Desarrollar en el nific la habilidad de descripcién.

Actividades:

1.~ Se realizan las dos siguientes actividades:

a) se entrega a las participantes un papel con una
grafica no determinada, a partir de lo cual cada madre debera
sefialar que le motiva, en qué le hace pensar o qué se imagina que
es lo gque representa dicha grafica.

b) se forman tres subgrupos de madres, a cada uno se le
entrega por escrito wuno de los siguientes sentimientos o
emociones: rabia, dolor, alegria y asombro. A partir de lo cual

deberan representar mediante mimica dicho sentimiento al grupo; a
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la wvez se pide al resto de 1las barticipantes gue 1intenten
descubrir lo gue sus compafieras expresan.

Postericormente en plenario se comentan ambas
experiencias vividas relacionédndolas con 1la creatividad, con 1la
importancia de ésta para el desarrollo del nifio Y para la forma en
que las participantes enfrentan la estimulacidédn con é&ste (25
minutos).

2.- Las participantes se dividen en tres subgrupos,
cada uno de los cuales a partir de una lamina creara una historia
grupal en forma de cuento infantil. Luego, en plenario, se
relataran las tres historias, indicandoles que posteriormente
relaten dos de ellas a sus hijos durante la semana (25 minutos).

3.- Se indica a las madres realizar con sus hijos
durante la semana la siguiente actividad: 1la madre invita al nifio
a dibujar con diferentes colores, permitiéndole que verbalice lo
que dibuja (10 minutos).

4.- Entrega del octavo boletin de apoyo.

NOVENA SESION:

Objetivos:
Para las madres:

l.- Propiciar una actividad que favorezca la relacidn

afectiva madre - hijo.
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2.- Propiciar que la madre incorpore elementos de 1la

historia del nifioc en una narracién simple.

Para los preescolares:
1l.- Fortalecer la relacién afectiva madre - hijo.
2.- Estimular la expresién de conceptos pertenecientes

a la categoria de "miembros de la familia™.

3.- Estimular el intercambio comunicative entre madre e
hijo.

Actividades:

1l.- Se propone a las madres trabajar individualmente en

la elaboracién de la historia de vida de sus hijos, desde que
estaban embarazadas hasta el presente e incorporando expectativas
futuras, para lo cual serdn asesoradas por las investigadoras.
Posteriormente en un plenario comentaran las dificultades que se
presentaron en la elaboracién de la historia, ademds se darid el
espacio para que las madres gque lo desean relaten la historia
creada.

Finalmente se indica a las madres que narren la
historia a sus hijos durante la semana (50 minutos).

2.- 8e indica a las madres realizar con sus hijos
durante la semana la siguiente actividad: la madre Jjuntara fotos
de distintos familiares y en una actividad en la que se turnaran
iran identificando el vinculo que tienen con el nifo (10 minutos).

3.- Entrega del noveno boletin de apoyo.
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DECIMA SESION:

Objetivos:

l.- Facilitar la reflexién de las madres en relacidén al

programa de intervencién.

2.- Finalizar el programa de intervencién.

Actividades:

1.~ Se forman tres subgrupos de madres, en cada uno de
estos se comentara lo siguiente: aspectos +valorados como
positivos V% desfavorables, sugerencias, reconocimiento de
modificaciones percibidas en la madre y el nifio. Postericrmente
cada grupo expone, en plenario, sus conclusiones (20 minutos).

2.- En conjunto se plantea la interrogante en relacidén

a como continuar estimulando el desarrollo del lenguaje en sus

nifios (20 minutos).

3.- Cierre del programa de intervencién (20 minutos).
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ANEXO N° 2

ENTREVISTA DE SELECCION



ANEXO N° 2

ENTREVISTA DE SELECCION

1.~ Antecedentes personales:
~ Nombre:
- Direccidn:
- Edad:
~ Numero de hijos:
- Nivel educaciocnal:
- Actividad:

- Vive con el hijo:

2.- Antecedentes del nifio:

- Nombre:

- SeXo:

- Edad:

- Asistencia a Jardin Infantil:

- Antecedentes mdérbidos del nifio:
hospitalizaciones (motivo, duracidn)
traumatismos ( pérdida de conocimiento, edad,
atencién médica)

trastornos sensoriales (audicién, visidn, etc.)

151
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afecciones orgénicas (meningitis, encefalitis,
etc.)

trastornos neurolébgicos

-~ Tratamiento de estimulacién del lenguaje:

Si la madre cumple con los requisitos antes solicitados

se le plantea, en forma general, el proyecto gue se pretende

llevar a cabo, el tipo de actividades Yy sus objetivos. En relacién

& esto se pregunta a la madre su opinién Yy si desea participar.
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ANEXO N° 3
SUBTEST LENGUAJE DEL TEST DE DESARROLLO PSICOMOTOR

2 - 5 ANOS (TEPSI)
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SUBTEST LENGUAJE DEL TEST DE DESARROLLO FSICOMOTOR

2 - 5 BANOS (TEPSI)

1L Reconoce grande y chico (lam. &)
Grande—--—-———-—- Chito==smm—

2L Reconoce méas y menos (1am. 7)
Mas—=—==——- Menog=—--—-—-—-

3L Nombra animales (lé&m. 8)
Gato——————=———- Perro———————
e Paloma————~——
Tortuga———----=———-~ Gallina—-=--——-

4L, Nombra objetos (lam. 5)
Paraguas—-——=-———————-— Velg~—==w
Escoba-——-==—————= Tetera——-
Zapatos————=———-o—— Reloj———=
Serrucho——==—————-— Taza-——--

5L Reconoce largo y corto {1lam. 1)

6L Verbaliza acciones (lam. 11)

Cortando—-—m—————=c_ Saltando

Planchando—=—————mw———__

Comiendo



arena

7L Conoce la utilidad de objetos
Cuchara——-=—-———-—-———— Lapiz——=—=c—m———
Jabon-———~————ee—— Escoba-——==——--mno
Cama-———=——=————~—— Tijera——-——=————em——__

8L Discrimina pesado y liviano (Bolsas con

esponja)

Pesado—~=———-mmoecou Liviano————=—————mo_

9L Verbaliza su nombre y apellido
Nombre-————————m——e———o Apellido——==————m———

10L Tdentifica sU BERO—~==———m—ce e

11L Conoce el nombre de sus padres
Papa-—-——-————mmm Mami-——=——m—

121 Da respuestas coherentes a situaciones planteadas
Hambre--——————e——e—e—_ Cansado—————~-————o———
Frio————=———mmem e

13L Comprende preposiciones (lapiz)

Detras———————m————e o Sobre—=————————
Bajo-——==——c——m
14L Razona por analogias opuestas
Hielo———=——nmmm e Raton-—---———mm
Mama-———~——————

Azul-——=———m Amarillo=—=————=——————u
Rojo————m—m—mee
16L Sefiala colores (papel lustre amarillo, azul, rojo)

155

y



156

17L Nombra figuras geométricas (lam. 12)
18L Sefiala figuras geométricas (lam. 12)

151, Describe escenas {lams. 13 v 14)

B e e e e e e e e e e e e

L e
20L.  Reconoce absurdos (ldm. 15)-—————mcoommmmmm
21L Usa plurales (lam. 16)-——=———————mme

22L Reconoce antes y después (lam. 17)

23L Define palabras: Manzana, Pelota, Zapato, Abrigo.
241, Nombra caracteristicas de objetos: Pelota, gloko

inflado, bolsa arena.

TOTAL SUBTEST LENGUAJE: PB.
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ANEXO N° 4

PROTOCOLO PRAGMATICO PARA PREESCOLARES



ANEXO N° 4

PROTOCCLO PRAGMATICO PARA PREESCCLARES

Funciones a medir Estimulo Respuesta
I.- B8aludo 1.- Hola 1
2.- Chao 2
IT.- Nominacién l.- ¢Qué es esto? (cuchara) 1
2.- ;Qué es esto? (pelota) 2
3.- ¢Qué es esto? (lapiz) 3
ITI.- Descripcién l.- Dime cdémo son
estos juguetes 1
2.- :;:Qué esta haciendo
este nifio? (léamina) 2
3.- ¢Dénde estd la mufieca? 3

(mufieca en la silla)
IV.- Toma de turnos 1.- Me encanta jugar con
estos juguetes. Qué te
gusta mas de estas cosas? 1
Z2.—- Pongamos cada uno un
mueble en la casa

de mufiecas. Primero
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yo y después es tu turno. 2
V.- Afirmat./Negat. 1.- ¢Te gustan los helados? 1
2.—- ;Te gusta que te castiguen? 2
VI.- Revisién El terapeuta pregunta: Repite Revisa
iQué? tres veces después 1 i
de un enunciado hecho 2 2
por el nifio. 3 3
VII.- Demanda Provocar situacidn de

demanda usando ocbjetos

atractivos para gue el nifio

los requiera o requiera

hacer algo con ellos. i
VIITI.- Comentar El nifio comenta espontineamente

acerca de algun objeto,

perscna o situacién. 1
IX.- Protestar Al estar el nifio jugando con

algun objeto y éste le

es retirado ;Reclama? 1
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ANEXO N° 5

PAUTA DE EVALUACION DE LA ESTIMULACION DEL LENGUAJE



ANEXO N° 5

PAUTA DE EVALUACION DE LA ESTIMULACION DEL LENGUAJE

1.- La madre habla espontaneamente al nifio, de manera
positiva al menos dos veces durante la visita (excluyendo los
retos, ordenes perentorias y/o amenazas).

2.- Existen y estén visibles en la casa, por lo menos
3 cuentos.

S = El nific dispone de un mueble o lugar adecuado
donde puede jugar y adquirir aprendizaje.

4.- Dispone de juguetes: objetos para poner y sacar de
un envase, juguetes para armar, cuentas para enhebrar, etc.

5.~ La madre muestra iniciativa haciendo comentarios
espontaneos o preguntas al entrevistador.

6.- La madre puede expresarse en forma libre y fluida,
sus ideas son fécilmente comprendidas por el entrevistador.

7.- Cuando el entrevistador hace un elogio del o al
nifio la madre muestra en su expresién facial o en un comentario un
sentimiento positivo.

8.- Ausencia de gritos de }a madre hacia el nifio

durante la entrewvista.
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9.- Alguien lleva al nific al almacén, al menos una vez
por semana.

10.- El nifio sale al patio, a la vereda o fuera de 1la
casa con frecuencia (al menos 4 veces pPor semana).

11.- El nific dispone de algun juguete para regalonear
y/o de juguetes que le permitan imitar situaciones sociales.

12.- Cuando el nifio se acerca a la madre, ésta lo
acoge: lo mira, lo escucha, le hace algun carifio.

13.~ El nifio habitualmente come acompalfiado con la madre

u otra perscna de la familia.

14.- El nifio es incorporado a distintas actividades por

la madre.
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ANEXO N° 6

TARJETA DE REGISTRO
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ANEXO N° 6

TARJETA DE REGISTRO

Sesidén N°:

Nombre del nifio:

ACTIVIDADES FECHA COMENTARIO

TIEMPO
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ANEXO N° 7
ANALISIS DESCRIPTIVO DE LAS CARACTERISTICAS

DE LA MUESTRA
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ANEXO N° 7

ANALISIS DESCRIPTIVO DE LAS CARACTERISTICAS

DE LA MUESTRA

Tabla n° 21: Analisis descriptive de las caracteris-

ticas de la nuestra segun edad de las madres del grupo

experimental:

Caso Edad

1 28

2 24

3 36

4 33

5 35

6 32

7 32

8 26

9 21

10 27

11 36

12 23

13 34

14 33

15 26

16 27
Sumatoria 473
Promedio 28,56

Varianza 23,92
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Tabla n® 22: Anédlisis descriptivo de las caracteris-—

ticas de la muestra seqgiin edad de las madres del grupce control:

Caso Edad

1 23

2 25

3 25

4 35

5 26

) 30

7 Pk

8 28

9 23

10 46

13 25

12 30

. 13 24
14 39

15 33

16 22
Sumatoria 466
Promedio 29,12

Varianza 44,38
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Tabla n® 23: Analisis descriptive de las caracteris-
ticas de la muestra seguin afios de escolaridad de las madres del

grupo experimental:

Caso Escolaridad
1 10
2 9
3 8
4 2
5 9
6 8
7 8
8 7
9 10
10 12
11 7
12 11
I3 )
14 12
15 12
16 13
Sumatoria 150
Promedio 9,37

Varianza 7,71
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Tabla n° 24: Anadlisis descriptivo de las caracteris—
ticas de la muestra segtin afios de escolaridad de las madres del

grupo control:

Caso Escolaridad
1 6
2 12
3 12
4 3
5 5
6 8
e/ 6
8 13
9 8
10 iz
13 11
12 12
13 12
14 12
15 10
16 12
Sumatoria 154
Promedio 9,62

Varianza 9,98
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Tabla n® 25: Analisis descriptivo de las caracteris—
ticas de la muestra segin nimero de hijos de las madres del grupo

experimental:

Caso N° Hijos

1 2

2 1

) 3 2
4 2

5 3

6 3

7 3

8 3

9 1

10 2

11 2

12 2

13 4

14 2

15 3

16 1
Sumatoria 36
Promedio 2425

Varianza 0,73
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Tabla n° 26: Analisis descriptive de las caracteris-
ticas de la muestra segin numero de hijos de las madres del grupo

control:

Caso N° Hijos
43 2
2 2
3 2
4 2
5 1
6 1
7 2
8 2
Q 1
i0 3
11 2
12 2
13 L
14 1
15 3
16 1
Sumatoria 28
Promedio 1,75

Varianza 0,46
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Tabla n® 27: Analisis descriptivo de las caracteris-
ticas de la muestra segin edad en meses de los preescolares del

grupe experimental:

Caso Edad

1 45

2 43

3 51

4 38

5 44

6 54

7 54

8 43

9 36

10 41

11, 54

12 52

13 o

14 48

15 45

16 36
Sumatoria 735
Promedio 45,93

Varianza 39,66
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Tabla =° 28: Anélisis descriptivo de las caracteris-
ticas de la muestra segun edad en meses de los preescolares del

grupo control:

Caso Edad

1 43

2 44

3 44

4 42

5 B,

6 9.2

7 48

8 48

9 46

10 52

11 53

12 53

i3 5l

14 97,

15 49

16 45
Sumatoria 772
Promedio 48,25

Varianza 13;71
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ANEXO N° 8

DESCRIPCION DE LOS RESULTADOS OBTENIDOS

POR LA MUESTRA TOTAL DE LAS DIADAS MADRE — HIJO

Tabla n°® 29: Analisis descriptivo de las mediciones
pre, postl y post2 de la Pauta de evaluacién de estimulacidén del

lenguaje, Grupo Experimental.

Caso Pre Postl Post2
1 11 14 14
2 7 13 14
3 11 12 13
4 6 10 10
5 7 13 i2
& 6 11 10
7 10 11 12
8 9 1. 11
S ¥ 9 9
10 9 13 12
13 10 11 11
12 10 13 11
i3 9 12 1.3
14 4 5 6
15 11 11 L.
16 10 10 11
Sumatoria 137 179 180

Promedio 8,56 11,19 11,25
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Varianza 4,53 4,56 3493

Minimo 4 5 6

Maximo i1 14 14

Tabla n° 30: Analisis descriptivo de las mediciones

re, postl y post2 de la Pauta de evaluacién de estimulacién del

gl

lenguaje, Grupo Control.

Caso Pre Postl Posta

1 9 9 9

2 6 8 9

3 ", 9 9

4 10 190 10

5, i 8 8

6 8 9 9

7 9 10 11

8 7/ 8 9

9 10 10 9

10 11 i 11

11 7 9 9

12 8 7 ol

i3 8 9 10

14 7 8 8

i5 9 9 9

i6 10 11 10

Smmatoria 133 145 147

Promedio 8,31 9,06 9,19

Varianza 2,10 1,26 Lyl O
inimo 6 7 7

S T IO Ll 11 11
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Tabla n® 31: Anadlisis descriptivo de las mediciones

pre, postl y postZ de la Subtest lenguaje del TEPSI, Grupo

Experimental.

Caso Pre Postl Post2
1 36 46 49

2 34 50 49

3 36 53 56

4 24 32 31

5 27 39 36

6 39 43 47

7 36 41 39

8 21 42 37

9 29 32 3.1

10 36 49 40

11 36 43 47

12 26 32 36

13 25 40 37

14 36 43 40

15 36 43 41

16 24 24 28
Sumatoria 301 643 644
Promedio 31431 40,19 40,25
Varianza 35,03 52,96 58,20
Minimo 21 24 28

Maximo 39 53 56
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Tabla n® 32: Analisis descriptivo de las mediciones

£rs, postl y post2 de la Subtest lenguaje del TEPSI, Grupo

Caso Pre Postl Post2
1 39 39 39

2 27 i8 36

3 36 30 39

4 31 34 34

5 30 28 31

6 39 42 40

7 39 39 42

8 36 37 47

9 36 40 42

10 39 42 4z

11 28 28 34

12 30 33 33

13 27 33 30

14 34 31 31

15 27 24 29

16 18 24 21
Sumatoria 516 522 570
Promedio 32:25 32,63 35,63
Varianza 36,20 49,85 42,52
Minimo 18 18 21

Maximo 39 42 47



Tabla n® 33: Andlisis descriptivo de las mediciones

pre, postl y post2 del TEVI, Grupo Experimental.

Caso Pre Postl Post?2
1 9 17 11
2 13 30 31
3 20 22 24
4 0 29 31
S 31 47 43
6 22 28 28
7 30 32 29
8 9 13 72
9 0 7 9
10 13 19 21
11 15 14 16

=t
[RV]
oy
~]
~J

13 1le L3 16

14 5 27 22

15 17 29 32

16 0 0 5
Sumatoria 201 334 347
Eromedio 12,56 20,88 21,69
Varianza 101,06 141,45 111,16
Minimo 0 0 5

Maximo 31 47 43



Tabla n°

Caso

BoWw NN

G

=~

[6))

[

Sumatoria
Promedio

Vazrianza

34: Analisis

postl y post2 del TEVI,

Pre

31

14
18e;

36
15

N O N O &= O

174
10,88
123,32

36

descriptivo

Grupo Control.

Postl
30

193
12,06
102,06

87

de las

Post?2
32

5
19
10
51
16
20
14

19
229
14,31

161,03

51

180

mediciones



Tabla n°

35: Analisis

181

descriptive de las mediciones

pre, postl y post2 del Protocolo Pragmatico, Grupo Experimental

P -

Pre

11
L

12

139
8,69
7,16

13

Postl

190
11,88
5,32

14

Post2
15

15

14

12

14

14

11

9

14
14
11
2
10
16

193
12,06
9,40

16



Tabla n°

pre, pestl vy post2 del Protocolo Pragmatico,

Caso

oo SRR IS NS T "SR SR N S S

R s T e = )
o s W N RO

Sumatoria
Promedio
Varianza
Minimo

Maximo

36: Analisis

Pre

Jsdl.

144
9,00
8,40

13

182

descriptivo de las mediciones

Postl
12

10
13
13

13
14

11

10
163
9,56

9,86

14

Grupo Control.

Post2
12

11
161
10, 06

8,86

14
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