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RESUMEN

El objetivo del presente estudio fue conocer el rendimiento de nifios y nifias normales,
entre 7 y 11 afos, tras la aplicacion del Test de Comprension de Estructuras Gramaticales. Se
aplico dicho test a 40 nifios por rango etario que cursaban desde segundo a sexto basico, lo que
se llevo a cabo en cinco establecimientos educacionales municipalizados de la comuna de

Valparaiso durante el afio 2008.

Los resultados obtenidos sefialaron que, de un total de 80 elementos y 20 bloques, los
nifios de 7 afos presentaron un promedio de 63.25 elementos y 10.82 bloques correctos; a los
8 afos, 67.9 elementos y 12.85 bloques correctos; a los 9 afios, 70.42 elementos y 14.4
bloques correctos; a los 10 afos, 68.8 elementos y 13.35 bloques correctos y a los 11 afos,

72.05 elementos y 15.37 bloques correctos.

Estos resultados reflejaron un progreso en el rendimiento de la prueba, a medida que
aumenta la edad, por lo que se concluyé que los menores evaluados presentan un desarrollo
morfosintactico acorde a lo esperado para su edad, excepto a los 10 afios, donde se observé un
bajo rendimiento en comparacion con sus pares de menor edad. A través de esta investigacion,

fue posible una primera aproximacion para la utilizacion de este test en Chile.



INTRODUCCION

Una vez concluido el periodo preescolar, los nifios contindan adquiriendo aspectos
importantes del lenguaje, los cuales se perfeccionan a medida que van creciendo. Uno de los
principales niveles linguisticos que sigue desarrollandose es el morfosintactico; por lo tanto, es
importante evaluar la comprension gramatical de nifios en edad escolar, puesto que las
estructuras mas complejas se adquieren incluso, en la adolescencia. Una de las herramientas
que mide dicho nivel es el Test de Comprension de Estructuras Gramaticales (CEG) que
evalla desde los 4 a los 11 afios. Este instrumento fue creado en Espafia por Elvira Mendoza,
Gloria Carvallo, Maria Dolores Fresneda y Juana Mufioz en el afio 2005 y fue adaptado

Iéxicamente en Chile en el afio 2006.

Luego de la adaptacion chilena, fue necesario determinar, los criterios de normalidad
para el CEG adaptado debido a que no cuenta con datos estadisticos que permitan interpretar
el nivel general del sujeto respecto de su desarrollo morfosintactico. Por ende, el objetivo de
esta investigacion es describir el rendimiento de nifios de establecimientos educacionales
municipalizados de la comuna de Valparaiso, en funciéon de los promedios de respuestas
correctas. Tras el ejercicio, es posible analizar como se encuentra el nivel morfosintactico de
los nifios y qué tipo de estructuras de mayor complejidad se presenta con frecuencia. Con esto,
sera posible determinar si el desarrollo de los evaluados es acorde con lo expuesto en la
literatura. Ademaés, se aportaria a la clinica fonoaudioldgica chilena al entregar una
herramienta eficaz en la deteccidn de alteraciones comprensivas del nivel morfosintactico en

edad escolar ya que hay una escasez de test que midan dichas caracteristicas linguisticas.

En los siguientes capitulos se expondra, en primer lugar, la fundamentacion tedrica en
gue se basa la presente investigacion. Se presentaran los aspectos principales del desarrollo
morfosintactico, como el lenguaje tardio, junto con la descripcion del instrumento de
evaluacion a utilizar. En el segundo apartado, se explicard la metodologia utilizada para llevar
a cabo este estudio, indicando sus objetivos, el universo, la muestra seleccionada y sus
limitaciones. En el tercero, se mostrara el andlisis de los resultados obtenidos, finalizando con

la discusion y los comentarios finales.



1. MARCO TEORICO

En el presente capitulo se abordara el constructo teérico que respalda la investigacion.
Se comenzara por la definicién del lenguaje y se enfatizara en el desarrollo morfosintactico,
especificamente, en edades escolares. Posteriormente, se expondra el concepto de rendimiento

finalizando con la explicacion del instrumento de evaluacion en el cual se basa este estudio.

1.1 Lenguaje

Segun Serra, Serrat, Solé, Bel y Aparici (2000: 31), “El lenguaje es un sistema que
permite expresar intenciones y contenidos relacionando significados y sonidos”. ES tan
caracteristico del hombre que se puede sefialar que, en el lenguaje, él desarrolla todo su ser,
Ilega a conocer el mundo y las cosas, se comunica, convive y Se relaciona con su entorno. “El
lenguaje es, en fin, un tipo de conducta que a su vez es capaz de provocar conductas” (Quilis y

Hernandez, 1990: 13).

Tal como lo sefiala Lépez Quintas (1988), el lenguaje es el medio que permite relacionar
diversas esferas de la realidad que el ser humano establece en su vida. Es un fendmeno
complejo que presenta un poder expresivo importante y que presenta ciertas caracteristicas.
Manifiesta los estadios que se van creando a lo largo de la vida y les proporciona solidez, a la
vez que define sucesos y vivencias de lo que no se tiene control y conocimiento. Ademas,
sirve para comunicar ideas o estados psiquicos actuando como via de encuentro entre los seres

humanos.

En términos bibliogréaficos, Lecours (1979), precisa que “El lenguaje es el resultado de
una actividad nerviosa compleja que permite la comunicacion interindividual (...) a través de
la materializacion de signos multimodales que simbolizan estados de acuerdo con una
convencion propia de una comunidad lingiiistica” (cit. por Pefia-Casanova, 2005: 1). En este
sentido, Pefia-Casanova (2005) sefiala que la comunicacion interindividual constituye el

fundamento entre la codificacion (expresion) y la decodificacion (comprension). La
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convencion corresponde a lo aprendido en comun acuerdo dentro de una comunidad

linguistica y comprende los sistemas fonético, fonologico, lexical y morfosintéctico.

Para Chomsky (1957), el lenguaje es una facultad innata que requiere de un dispositivo
cognitivo para su adquisicion (cit. por Papalia, 2001). Este se desarrolla a través de una
interaccion entre el medio donde se desenvuelve el nifio y sus capacidades pre-programadas,
tal como hace referencia Bruner (1986) en su teoria interaccionista sobre la adquisicion del
lenguaje. Asi, Launay-Borelg (1989) sefiala que “El lenguaje es funcion y aprendizaje. Es
funcion porque constituye un instrumento necesario para el hombre, y es aprendizaje porque el
sistema simbdlico-linglistico que el nifio debe analizar, se va adquiriendo progresivamente a

través de toda la infancia” (cit. por Ortega, Ponce y Valenzuela, 2004: 12).

En definitiva, el lenguaje es una facultad esencialmente humana que permite la
comunicacion a través de un sistema de signos verbales. Al mismo tiempo, es un fenGmeno
social, historico y cultural, herramienta de la transmision de ideas y vivencias, asi como
sustento del pensamiento. A continuacion, se definiran las dimensiones, las areas y los niveles

del lenguaje.

1.1.1 Dimensiones del Lenguaje

Bloom (1978) considera al lenguaje como una interseccion de tres elementos; los
denominados componentes del lenguaje que son: forma, contenido y uso (cit. por Serra 'y
cols., 2000). De esta manera, se visualiza al lenguaje de una forma mucho mas organizada,
especialmente, en ambientes educativos y en la clinica infantil. Para que el lenguaje se

desarrolle adecuadamente, deben interactuar estas tres vertientes de manera equilibrada.

Segun Triadd (1989) y Seron (1992), la forma se refiere a la utilizacion correcta de
los signos, es decir, a la manera en que se codifica el mensaje y como va expresado.
Asimismo, a su correcta estructuracion en unidades superiores y a cémo debe ser
comprendido. Se trata entonces, de la fonologia, la morfologia y la sintaxis. Por su parte, el
contenido del lenguaje describe aquellos procesos mediante los cuales las palabras van
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adquiriendo significados o representaciones en los mensajes producidos; es decir,
corresponde a la semantica. Por altimo, el uso se refiere a la utilizacion del lenguaje con el
propdsito de conseguir adaptarse e interactuar progresivamente con su medio. Se
consideran también, las relaciones comunicativas que se establecen entre emisor y receptor
en un contexto extralinguistico dado y los criterios por los cuales se elige una forma del
mensaje segun las funciones aprendidas y segun la situacion y los participantes. En otras
palabras, comprende los aspectos concernientes al habla espontanea, es decir, la

pragmatica.

1.1.2 Areas del Lenguaje

Un aspecto importante que merece atencion es la distincién y descripcion del
lenguaje expresivo y comprensivo. El primero permite a las personas expresarse por medio
de gestos, sefias o palabras. Desde el enfoque clinico, se puede afirmar que es la capacidad
de recordar las palabras pertinentes ordenandolas en oraciones, dando ldgica a la lengua
para exponer con claridad un concepto o pensamiento. De acuerdo a Triad6 (1989), el
lenguaje expresivo oral estd determinado por un vocabulario adecuado y preciso, por una
construccién gramatical de oraciones que presenta un ordenamiento l6gico y secuencial del

mensaje, evitando la repeticion innecesaria de fonemas, palabras y/o ideas.

El lenguaje comprensivo se refiere a la capacidad de interpretar los estimulos
auditivos y/o visuales, extraer y adquirir los significados, de modo que se comprenda el
mensaje. Segun Triadd (1989), la comprension del lenguaje oral, esta determinada por la
percepcion y discriminacion auditiva de fonemas y palabras, la memoria auditiva, la
ejecucion de ordenes, el seguimiento de instrucciones y el entendimiento del significado de

lo que se escucha.
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1.1.3 Niveles del Lenguaje

Esta clasificacion, elaborada estrictamente con objetivos de estudio, permite
comprender cdmo opera internamente el lenguaje. De esta forma, el lenguaje se organiza en
cuatro diferentes niveles: fonético-fonoldgico, léxico-seméntico, pragmatico y

morfosintactico.

El nivel fonético-fonoldgico estd compuesto por dos areas: la fonética y la fonologia.
Quilis y col. (1990) explica, a la fonética como la encargada de estudiar los sonidos del
lenguaje desde la produccion (fonética articulatoria), transmision (fonética acustica) y
percepcion (fonética auditiva). Asimismo, dicho autor precisa que la fonologia profundiza
en los sonidos del lenguaje desde el punto de vista de su funcién en el sistema
comunicativo. Para Serra y cols. (2000), este nivel es el componente sonoro de la lengua,
ya que incorpora un soporte fisico que no tiene significado por si mismo, pero que lo
expresa a través de sonidos y melodia. Por ultimo, la fonologia se entiende como la ciencia
que analiza los contrastes que se seleccionan entre una variedad de sonidos emitidos

durante el habla.

El nivel 1éxico-semantico esta conformado, como su nombre lo indica, por el Iéxico y
la seméantica. EI primero corresponde a unidades elementales denominadas palabras, que
poseen sentido en una lengua determinada, sin considerar las flexiones y las derivaciones
de éstas. La segunda se refiere a como se realiza la significacion mediante el lenguaje. Para
Serra y cols. (2000), la semantica trata sobre el modo en que se pueden relacionar los
contenidos con las formas linguisticas o, en otras palabras, el modo como se organizan los

significados de acuerdo con los diferentes componentes de la lengua.

En relacion al nivel pragmatico, Serra y cols. (2000) lo especifican como el conjunto
de conocimientos y habilidades de tipo cognitivo y linglistico, que facilitan el uso
(funcién) de la lengua (estructura) en un contexto especifico para la comunicacion de

significados. Se refiere a las caracteristicas de uso del lenguaje en la interaccion, tanto en la
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intencion de comunicar, en la motivacion del hablante, en la reaccién del interlocutor, como

también en la adaptacion del mensaje en funcion del contexto, entre otros aspectos.

El nivel morfosintactico se ocupa de la morfologia y la sintaxis. Morfosintaxis “es el
término acufiado para los estudios de las unidades linguisticas que atienden a la forma y a
la funcién conjuntamente. Se ocupa bésicamente de las clases de palabras y su
funcionamiento en el sintagma, en el nexus y oracion” (Quilis y col., 1990: 337). Para
Bermeosolo (2007), este nivel se preocupa tanto de la estructura como de la funcion que

cumplen los elementos cuando se integran en enunciados, ya sea en frases u oraciones.

La morfologia, segun Quilis y col. (1990) y Bermeosolo (2007), estudia los
constituyentes formales de los signos linguisticos, enfocandose en las unidades superiores
al fonema y a su clasificacion. Estudia los elementos estructurales portadores de
significado, béasicamente, palabras y morfemas y, con proposito de su analisis y
clasificacion, las examina fuera de contexto. Ademas, describe la estructura de la palabra

desde los mecanismos de formacion de ella.

La sintaxis se ocupa de las unidades linguisticas y su funcionamiento, encargandose
de las estructuras y las relaciones entre los componentes gque la conforman. Se puede hablar
de sintaxis en todos los niveles del lenguaje, sin embargo, usualmente se considera que ésta
atiende las relaciones y formantes del sintagma, de la oracion y de sus conexiones para
crear mayores estructuras. Se encarga de la unién sintagmatica que establecen los signos
entre si, es decir, la ordenacion de las palabras en la oracion para que ésta tenga un sentido

recto, ordenado y complejo.

Segun Quilis y col. (1990: 270), los diferentes objetivos de la morfosintaxis son:

a) Formular las estructuras linglisticas de cada nivel de lengua, comprobarlas y
experimentarlas.
b) Precisar las relaciones entre los componentes de cada estructura, fijar sus funciones,

definirlas, etc.
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f)

9)

h)

Estudiar las relaciones entre las estructuras de los sucesivos niveles de la lengua.
Sefalar los procedimientos de relacion entre los elementos de las estructuras y de éstas
entre si. Atender a los rasgos de subordinacion, a los procesos de coordinacién y
yuxtaposicion, a la mision de los transpositores, conectores, etc.

Facilitar métodos o mecanismos que permitan comprobar las funciones y unidades de
cada estructura.

Estudiar los diversos funtivos capaces de cubrir las diferentes funciones y su forma de
expresion.

Comprobar los sistemas paradigmaticos en que se organizan los signos en clases de
palabras.

Sefialar las relaciones entre las formas de expresion y las correspondientes formas de
contenido.

Explicar el poder creativo de las estructuras de la lengua mostrando coémo operan y

coémo pueden producir mensajes.

1.2 Desarrollo Morfosintactico

El lenguaje abarca un desarrollo que se extiende a lo largo de la vida. Para objeto de

estudio, algunos autores como Nippold (1998), lo han dividido en lenguaje temprano y tardio.

El primero ocurre desde el nacimiento hasta alrededor de los 6 6 7 afios de edad. El segundo

se produce en el periodo escolar (desde los 7 u 8 afios) hasta la adolescencia e incluso en la

adultez.

A continuacion, se trataran las etapas anteriormente mencionadas, aludiendo sélo al

desarrollo morfosintactico normal, pues el presente estudio se basa en la evaluacion de la

comprension de dicho nivel. Debido a que en la investigacion los rangos de edad estudiados

corresponden al lenguaje tardio, se enfatizara en ese periodo.
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1.2.1 Desarrollo del Lenguaje Temprano

El lenguaje temprano es aquel que se desarrolla en las primeras edades del nifio, es
decir, desde el nacimiento hasta alrededor de los 6 afios. Comienza con la etapa
prelingiistica que transcurre durante los primeros 12 meses. En esta etapa, segin Nieto
(1978), la comprensién es alin muy vaga o imprecisa y la expresion se basa en llantos, risas
y balbuceos. Al final de este periodo, con la emision de las primeras palabras, se da inicio a

la etapa linguistica.

La etapa linguistica es el periodo més extenso y valioso en relacion a la adquisicion
del lenguaje. Durante los primeros afios de ésta, se produce un crecimiento acelerado en el
lenguaje, tanto a nivel comprensivo como expresivo. Segun Owens (2003), es en esta etapa
cuando los nifios formulan hipdtesis a partir de patrones linguisticos regulares, extraidos de
su entorno, las cuales se van comprobando a medida que utilizan el lenguaje. Por su parte,
Nieto (1978) plantea que es en este estadio cuando el nifio alcanza el dominio de esta
funcién cognitiva, la cual utilizara en el terreno del aprendizaje escolar, del razonamiento
intelectual y de la comunicacion social. Se trata de una época durante la cual hace su

aparicion la mayor parte de la morfologia, sintaxis y fonologia adulta.

Clemente (2000) y Owens (2003) plantean que hacia los 5 afios de edad, los nifios
utilizan casi todos los tipos de oraciones. Estas son las negativas, imperativas,
interrogativas, compuestas, coordinadas y subordinadas. Ademaés, incorporan a su
repertorio unidades linglisticas como pronombres, adverbios, preposiciones vy
conjunciones. El orden en que se adquieren estas formas reflejan los patrones cognitivos y
sociales, asi como las estrategias de aprendizaje. Durante el periodo escolar se incrementa
el conocimiento del lenguaje y, al mismo tiempo, éste se va perfeccionando a medida que

se usa, lo cual comienza a influir decisivamente sobre su forma.

A lo largo del tiempo, los nifios van modificando las normas lingisticas, debido a la
mayor sofisticacion en la produccion y utilizacion del lenguaje. “Pasaran muchos meses,

incluso afios, antes de que ellos controlen por completo un determinado elemento
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lingiiistico en todos los contextos” (Owens, 2003: 291). En este mismo sentido, Karmiloff-
Smith (1988) plantea que los nifios de 6 afios han adquirido la columna vertebral del
lenguaje, sin embargo, a lo largo de los afios escolares tendran que atravesar aun variadas
etapas para alcanzar su dominio (cit. por Barriga, 2004). Aunque las diferentes formas
linglisticas ya han aparecido, es en la etapa escolar cuando logran dominarlas
correctamente. En este periodo comienza lo que Nippold (1998) denomina lenguaje tardio.

1.2.2 Desarrollo del Lenguaje Tardio

Lenneberg (1967) declara que los nifios estan preparados para adquirir el lenguaje
entre los 2 y los 12 afios gracias al natural proceso de maduracion (cit. por Nippold, 1998).
Pioneros en el campo, como Berry (1969) reconocen que continta la adquisicion mas alla
de los afios preescolares (cit. por Nippold, 1998). Segin Karmiloff-Smith (1986) a partir de
la edad escolar se lleva a cabo la refinacion de la mayor parte de la forma del lenguaje (cit.
por Owens, 2003). Un enriquecimiento linglistico significativo ocurre, entonces,
aproximadamente desde los 6 hasta los 18 afios, e incluso hasta la adultez. De hecho, es

dificil identificar algun punto en la vida en el cual este proceso esté completo.

En el periodo escolar, se relacionan distintas capacidades que involucran el
perfeccionamiento linglistico. Se conjugan factores individuales, experiencias escolares y
extraescolares, tal como lo indica Bermeosolo (2007), produciéndose un desarrollo
complejo y prolongado. Segin Reed (1986), alrededor de los 8 afios se evidencia la
madurez adquirida por los nifios al comenzar a usar habilidades de lectura para aprender
vocabulario avanzado, el sentido figurado y la morfosintaxis compleja (cit. por Nippold,
1998). Es asi como el pensamiento abstracto y las destrezas metalinguisticas juegan un rol

importante en el desarrollo del lenguaje tardio.

Berk (1999) y Owens (2003) plantean que en la etapa preescolar se adquieren muchas
reglas y que durante los afos posteriores se descubre gran cantidad de excepciones a las
mismas. En la edad escolar, los menores contindan basandose en sus propias

organizaciones sobre cémo funciona el lenguaje, que son correctas solo en algunas
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situaciones. Es asi como las teorias que ellos construyen se van ampliando y haciendo méas
flexibles a medida que adquieren nuevas capacidades linguisticas. Cuando los nifios ya
cuentan con un sistema mas dinamico, aprenden a ser mas econdmicos en su utilizacion y a
evitar la redundancia. Existe una escasa cantidad de estudios sobre el desarrollo del
lenguaje tardio, por lo que la revision hara referencia a los aspectos mas relevantes de la

morfosintaxis en esta etapa.

1.2.2.1 Desarrollo Morfoldgico

El progreso en el area morfoldgica no se remite solamente al periodo preescolar.
En esa época los nifios comienzan a formular hipétesis que explican el aprendizaje de las
reglas morfoldgicas. Bybee y Slobin (1982) explican que dichas hipdtesis plantean que
la primera utilizacién de un marcador morfoldgico esta supeditada a un proceso de
memorizacion mecénica. Cuando los nifios alcanzan la edad escolar, el sefializador se
generaliza y con esto se concluye el establecimiento de la regla (cit. por Owens, 2003).
Cabe destacar que el mayor incremento en este nivel sucede en el periodo de lenguaje
temprano, quedando en evidencia que son escasos los elementos que contindan
adquiriéndose en esta etapa. En este sentido, los sufijos constituyen una unidad de mayor

significancia para su desarrollo en la edad escolar.

Nagy, Diakidoy y Anderson (1991) sefialan que, si bien durante la etapa escolar se
van perfeccionando algunos sufijos, el principal desarrollo de esta area trata sobre la
adquisicion de los sufijos de derivacion (cit. por Owens, 2003). Estos son los que
cambian la clasificacién de la palabra y, por lo general, se emplean para alterar su forma
basica. Suelen tener escaso uso, sin embargo, su conocimiento es importante para
interpretar palabras nuevas y estan sujetos a diversas irregularidades. Por ejemplo, en el
caso del verbo /estacionar/, el sufijo /miento/ convierte al verbo en el sustantivo

/estacionamiento/.

Segun Carlisle (1987), los sufijos de derivacion suelen aprenderse de manera oral,
lo que se fortalece con la lectura (cit. por Owens, 2003). Por ejemplo, el sefializador
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/joso/, que se utiliza para construir adjetivos como /andrajoso/ o /pegajoso/, se adquiere
hacia los 11 afios, en cambio el sefializador /mente/, con el que se construyen adverbios
como /velozmente/ o /simplemente/, comienza su desarrollo en la adolescencia. Por lo
tanto, los mayores progresos en el area morfoldgica se producen a nivel de sufijos, lo
que se traduce en el conocimiento y adquisicion de un vocabulario mas sofisticado. Ello
ocurre debido a la combinacion entre distintas actividades académicas y el proceso

evolutivo normal en el que estan inmersos los nifios.

1.2.2.2 Desarrollo Sintactico

Para Beniers (1985), el lapso de 6 a 8 afios es un periodo durante el cual los
menores han reorganizado en su sistema jerarquico los procedimientos sintacticos que ya
dominaban, pero que se daban yuxtapuestos y sin relacion (cit. por Bermeosolo, 2007).
Barriga (2004) en el mismo sentido, plantea que adquirir una estructura sintactica no
supone manejarla en todas sus dimensiones. Esta puede adquirirse y aparecer en un
momento determinado de la formacion del sistema sintactico del nifio, sin embargo, no
quiere decir que dicha estructura no sufra cambios en su uso a lo largo del desarrollo
linguistico. En otras palabras, los nifios amplian y depuran las estructuras que ya poseen,
lo que posibilita la expresién de relaciones cada vez mas complejas. Ademas, esto
permite la utilizacion de un lenguaje mas creativo que en edades tempranas, logrando
asi, estructurar correctamente las frases. A continuacion, se hard referencia a los
aspectos mas significativos del desarrollo sintactico en esta etapa, como sintagma verbal,

oraciones pasivas, coordinadas y subordinadas.

a) Sintagma Verbal

Quilis y col. (1990) explican que la oracion estad formada por unidades basicas
denominadas nexus, que es la combinacién de sintagmas de diferentes clases
(nominal y verbal). Estos sintagmas presentan una forma de expresion mas compleja
que las palabras, una forma de contenido y una funcion componente dentro de la

oracion.
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El sintagma verbal es aquella estructura que contiene una serie de elementos
(palabras) complementarios en torno al eje verbal, al que delimitan y precisan. Parte
fundamental de este elemento son los diferentes tiempos verbales. Fernandez (1994)
y Serrat (1997) plantean que en el inicio de la edad escolar, comienza a ser
relativamente frecuente la utilizacion de los tiempos compuestos (cit. por Owens,
2003). Asi ocurre con el pretérito perfecto que sélo tiende a utilizarse en la 3% persona

del singular, por ejemplo /él comid/.

Fernandez (1994) y Serrat (1997) plantean, ademds, que los menores
incorporan a su discurso tiempos verbales, como el pretérito imperfecto, el futuro y el
condicional, junto con el modo subjuntivo (cit. por Owens, 2003). Segun Serra y cols.
(2000), durante la etapa escolar los nifios presentan en sus construcciones tanto
tiempos verbales simples como compuestos, donde se combina el auxiliar /haber/ con
un verbo principal, como en la oracién /el perro ha comido/. También son frecuentes

las perifrasis verbales del tipo ir + a + infinitivo, como en /Tomas va a jugar/.

Owens (2003) indica que se produce un afianzamiento progresivo en las
diversas formas verbales, como el pretérito perfecto /comi/, que hace referencia al
pasado proximo y el futuro simple /comeré/, junto con las perifrasis /voy a comer/,
que lo hacen en relacion al futuro inmediato. La aparicion de las formas personales en
plural es tardia y escasa, especialmente, en lo que se refiere a la 2* persona. En
relacion a los modos verbales, se destaca de manera absoluta el modo indicativo,
mientras que se aprende el imperativo sélo en 2% persona del singular, y el subjuntivo,

s6lo en imperativas negativas.

Owens (2003) también plantea que durante el periodo escolar mejora
considerablemente la comprension de las relaciones lingiisticas que se expresan en
las oraciones. Entre los 6 y los 8 afios de edad, resulta mas facil dilucidar las
relaciones comparativas del tipo /mayor que/, /tan chico como/ o /mas grande que/. Si

bien las capacidades cognitivas que subyacen a estas relaciones comparativas ya estan
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presentes durante la etapa preescolar, es preciso que los nifios dispongan de los

mecanismos linguisticos necesarios para su expresion.

b)  Oracion Pasiva

La voz pasiva puede ser considerada como una frase verbal que modifica el
concepto de la accién. Para Oleron (1981), las oraciones pasivas son aquellas
estructuras en que el sujeto recibe la accion del verbo, por lo tanto, es un sujeto
paciente; y el complemento es el agente cuya accién recae en el sujeto. Por ejemplo,
en una oracion activa /Ana come un chocolate/, /Ana/ es el sujeto que realiza la
accion y /un chocolate/, el complemento. Al transformar esta oracion en voz pasiva,
/Ana/ se convierte en complemento con rol de agente, mientras que /chocolate/, en

sujeto paciente, quedando el enunciado como /el chocolate es comido por Ana/.

Bermeosolo (2007) sefiala que la relacion légica entre sujeto y complemento no
se modifica porque la oracién con que se exprese sea activa 0 pasiva. Entre /el
carpintero construye la mesa en una semana/ y /la mesa es construida en una semana
por el carpintero/, no hay diferencias en cuanto a la relacion que guardan entre si el
carpintero y la mesa. Psicolégicamente, destacan lo que en las activas es

complemento directo.

Las estructuras pasivas pueden caracterizarse por su reversibilidad o por su
irreversibilidad. Una oracion pasiva reversible es /Camila es besada por su padre/,
donde /Camila/ cumple la funcion de sujeto paciente, y /padre/, la de complemento
agente. Owens (2003) plantea que si se altera el orden y, por ende, la funcién de los
elementos, la oracion continta teniendo un sentido logico, como en /el padre es
besado por Camila/. Esto demuestra que la accion se puede realizar por ambos sujetos

resultando, por tanto, reversible.

Existen también las frases pasivas irreversibles, las cuales son comprendidas

por los nifios desde los 4 ¢ 5 afios de edad. Una oracion pasiva irreversible se
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ejemplifica en /la bebida es tomada por Luis/, donde /Luis/ cumple la funcién de
complemento con rol de agente, y /la bebida/, la de sujeto paciente. Este enunciado
perderia su sentido y ldgica si se invirtiera la funcion de sus elementos porque es
imposible que la bebida tome a Luis, pues sélo /Luis/ puede realizar dicha accion.
Esto evidencia la mayor facilidad por parte de los nifios en la comprension de

oraciones pasivas irreversibles en comparacion con las reversibles.

Bridges (1980), Shorr y Dale (1981) plantean que cuando los nifios atraviesan
por el periodo preescolar, presentan dificultades para comprender en su totalidad las
oraciones pasivas (cit. por Owens, 2003). Es comun que piensen que una oracién es
pasiva cuando localizan la preposicion /por/, al mismo tiempo que se apoyen en los
verbos, como por ejemplo en /Pilar es llamada por su madre/. Esto demuestra que
deben basarse en el contexto, tanto linguistico como extralinglistico, para extraer su

significado.

Es sabido por diversos autores como Karmiloff-Smith, Owens, Barriga, entre
otros, que a partir de la etapa escolar, los nifios adquieren mayor madurez. Esto se
manifiesta cuando comienzan a entender el sentido de este tipo de oracion y han
desarrollado la capacidad que permite considerar un hecho desde la perspectiva de la
otra persona. Al mismo tiempo, se dan cuenta a través de su conocimiento de la
realidad, de ciertas diferencias en el significado entre una oracion pasiva reversible y

una irreversible.

Segun Rondal (1982), antes de los 7 afios, los menores apenas formulan frases
pasivas reversibles y tienden a interpretarlas como si se tratase de las activas
correspondientes (cit. por Owens, 2003). Aquello se ejemplifica en la oracion /Pilar
es llamada por la mama/, donde los menores la procesan como /Pilar llama a la
mama/. Pasada esta edad, para Beilin (1975), dichos enunciados son claros, no
obstante, son comprendidos alrededor de los 10 afios (cit. por Rondal y Serdn, 1988).
Cabe destacar que la produccion de este tipo de frase es escasa, incluso, en el
lenguaje de los adultos.
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Ahora bien, “la utilizacion de la voz pasiva estd muy relacionada con las
actividades escolares, asi aproximadamente el 80% de los nifios de 8 afios son
capaces de producir oraciones pasivas, aunque algunas formas no aparecen hasta los
11 afios” (Owens, 2003: 352). Esto revela que el procesamiento de la oracion pasiva

esta relacionado con el proceso evolutivo del menor.

c)  Oracion Coordinada

“Coordinacion es el procedimiento por el que, a través de un conector, se unen
dos unidades linguisticas (palabras, sintagmas, nexus u oraciones) equifuncionales,
guardando entre si ciertas relaciones de contenido” (Quilis y col., 1990: 309). Para
Gili Gaya (2000), las oraciones y los elementos coordinados pueden sucederse unos a
otros por simple adicion, lo que se denomina coordinacion copulativa, donde las
unidades copuladas deben ser todas afirmativas o todas negativas. Si esta
homogeneidad logica se altera, se llega a expresar oposicion parcial o total entre ellas

a través de la coordinacion adversativa.

Cuando se presentan diferencias ldgicas entre oraciones y se puede formular un
juicio contradictorio, o cuando se indica eleccion, se haria referencia a la
coordinacion disyuntiva. Bermeosolo (2007) sefiala que cuando se indican acciones
alternativas, pero no excluyentes, se presentaria la coordinacion distributiva. Por
altimo, al presentarse una oracién que indica deduccién o consecuencia de lo

afirmado en la otra, se trata de la coordinacion consecutiva.

Las oraciones coordinadas requieren distintos nexos (conjunciones) que
permitan enlazar sus elementos entre si, sin llegar a establecer una relacion de
dependencia. Algunas conjunciones copulativas son /y/, /ni/, /e/, como en /tenia
hambre y me trajiste un chocolate/. En el caso de las oraciones adversativas,
predominan las conjunciones /pero/, /sin embargo/, /mas/, /luego/, /sino/, etc., como

en /me gusta mi nueva mascota, pero me asusta/. Entre las conjunciones disyuntivas
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se encuentran /o/, /ul, Ibien/, etc., que se puede expresar en /debes hacer bien tu
trabajo o tu jefe te despedird/. Algunos nexos pertenecientes a la coordinacion
distributiva son /ya...ya/, /ora...ora/, /bien...bien/, los cuales son escasamente
utilizados en el habla comudn. Un ejemplo de esta clase de oracién es /ya lo llevan, ya
lo traen/. Por ultimo, se encuentra la oracion consecutiva que presenta los nexos /por
lo tanto/, /luego/, /por consiguiente/, etc., lo que se muestra en la estructura /llego

tarde al colegio, por lo tanto, el profesor lo castigd/.

d) Oracion Subordinada.

Segun Quilis y col. (1990), la subordinacién corresponde a la insercién de un
elemento como parte no nuclear de una estructura, es decir, una oracion esta
subordinada al depender de otra. Las subordinadas no son, salvo en raras
excepciones, oraciones, sino nexus o clausula. Serra y cols. (2000) plantean que la
clausula subordinada puede servir de constituyente de la oracion principal, modificar

un constituyente de ésta o bien, ser un adjunto de la oracion principal.

Owens (2003) plantea que las estrategias sintacticas también son significativas
para la interpretacion y produccion de oraciones subordinadas. Se presenta un
aumento en la utilizacion de éstas cuando tienen caracter mdultiple, lo que constituye
una de las diferencias mas importantes entre la estructura sintactica de los nifios de 6
y 10 afios. Aunque durante la edad escolar este tipo de enunciados incluye la
subordinacion de los relativos en posicién de sujeto, se produce muy escasamente

antes de los 7 afos.

Para Nippold (1998), la frecuencia de uso de este tipo de oraciones aumenta
gradualmente a través de la nifiez y la adolescencia en dos contextos, tanto en el
lenguaje hablado, como en el escrito. Aunque todos los tipos de oraciones
subordinadas son usadas, las clausulas nominales (cumplen la funcion de sustantivo
dentro de la oracién) tienden a predominar en el lenguaje hablado, y las adverbiales,

en el lenguaje escrito. Esto es consistente con el punto de vista de Scott y Stokes
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(1995) quienes plantean que estructuras con clausulas adverbiales (actia como
adverbio dentro de la oracion, modificando directamente al verbo principal) pueden
ser dificiles de procesar y tipicamente se emplean en un contexto linguistico mas
sofisticado y formal, como se observa en la escritura académica (cit. por Nippold,
1998). Ejemplo de lo anterior se refleja en la oracion /el computador no funcionara a

menos que lo actualices/.

Tal como lo plantea Owens (2003), los nifios de 7 afios suelen basarse,
fundamentalmente, en el orden de las palabras para interpretar oraciones compuestas,
de manera que las inversiones semanticas entre sujetos y objetos tienden a
perturbarlos. Es cercano a los doce afios cuando en las oraciones subordinadas

predomina la utilizacién de las conjunciones /porque/, /cuando/, /si/ y /paral.

Abrahamsen y Rigrdsky (1984) plantean que, hacia los 12 6 13 afios, los nifios
presentan muy pocas dificultades para comprender y expresar este tipo de oraciones,
ya que se apoyan principalmente en las claves gramaticales para hacerlo (cit. por
Owens, 2003). Nippold (1998) sefiala que los menores en etapa escolar y los
adolescentes emplean una sintaxis mas compleja cuando se comunican con prop6sitos
serios, como redactar una composicion para los profesores, disertaciones, informes
escritos o debates. En cambio, cuando se encuentran en actividades cotidianas, como

hablar con sus comparieros o explicar un juego, su sintaxis se simplifica.

En definitiva, muchos factores influyen en la adquisicion del lenguaje desde que las
personas nacen, sin embargo, importantes hitos en el desarrollo de sus diferentes niveles,
ocurren a lo largo de la infancia. Es el caso de la morfosintaxis, que se perfecciona a medida
que los nifios crecen y se enfrentan a situaciones comunicativas mas complejas. Por lo tanto, la
etapa escolar cumple un rol fundamental en el dominio morfosintactico y por ende, en el

lenguaje.
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1.3 Fundamentacion Teobrica

De acuerdo a lo mencionado anteriormente, es indudable que en la etapa escolar
contina el perfeccionamiento de las destrezas morfosintacticas que se adquieren
mayoritariamente en el lenguaje temprano. Es de suma importancia, entonces, conocer el nivel
de dominio linglistico de los nifios en dicho aspecto en la edad escolar. Sin embargo, esta
necesidad aun no estd cubierta, puesto que existe una escasez de instrumentos en Chile que
evalten de forma exclusiva la comprension de la morfosintaxis sobre los 7 afios. Por lo tanto,
se hace esencial la busqueda de instrumentos que puedan suplir dicha carencia. A
continuacion, se presentard el concepto de rendimiento tras una medicién estructurada, la
herramienta de evaluacion que se utiliza en la presente investigacion concluyendo con la

adaptacion léxico-semantica realizada a dicho instrumento.

1.3.1 Concepto de Rendimiento en Pruebas de Evaluacion

La presente investigacion describe las respuestas de nifios tras la aplicacion de un
instrumento de medicion del area morfosintactica del lenguaje comprensivo. Es necesario
entonces, manejar el concepto de rendimiento en pruebas estructuradas de evaluacion.
Cortez y Del Mar (1983) sefialan que el rendimiento corresponde al grado de conocimiento
medible a través de pruebas de evaluacion. En el mismo sentido, Jiménez (2000) postula
que el rendimiento corresponde a una capacidad demostrada en un area o0 materia especifica
representada a través de un puntaje el cual compara al sujeto con la norma de edad y por

consiguiente, con un nivel de desarrollo linguistico (cit. por Castro, Celis y Pérez, 2007)

1.3.2 Test de Comprension de Estructuras Gramaticales (CEG)

El CEG es un instrumento disefiado para evaluar objetivamente la comprension de
estructuras gramaticales en nifios de 4 a 11 afos. Fue creado por Elvira Mendoza, Gloria
Carvallo, Juana Mufioz y Maria Dolores Fresneda en Espafia en el afio 2005. Se puede
emplear con nifios que presenten Trastorno Especifico de Lenguaje, trastornos de

aprendizaje, deficiencia auditiva y otros problemas que afecten a la comprensién de dicha
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facultad, independientemente de su edad. Asimismo, se puede aplicar a adultos con afasia o
con distintos tipos de traumatismo encéfalo-craneano. Segin Mendoza y cols. (2005), las
alteraciones linguisticas en la etapa preescolar traen como consecuencia dificultades en el
area del aprendizaje y, por ende, en el desempefio académico. Las autoras mencionan que
una de las cualidades de este test es que es un instrumento valido para determinar el

rendimiento escolar de los nifios en el &mbito linglistico.

Otra de las caracteristicas que posee el instrumento es que su aplicacion es individual
y de eleccién mdaltiple, donde el sujeto elige una imagen entre cuatro dependiendo de la
consigna emitida por el evaluador. No tiene criterio de corte, pues su dificultad presenta un
orden aleatorio. Cabe destacar que los enunciados no se pueden repetir y, en el caso que el
evaluado lo solicite, se considerara su respuesta erronea, pudiéndose analizar
cualitativamente. El test estda compuesto por 20 bloques y cada uno de ellos evalta una
determinada estructura gramatical. Cada bloque presenta 4 estimulos conformando un total
de 80 elementos, visualizados en 80 laminas a color. La puntuacion y correccién se divide

en elementos y bloques correctos.

Las estructuras evaluadas en cada bloque son:

Bloque A: Oraciones predicativas sujeto-verbo-objeto (SVO) no reversibles.
Bloque B: Oraciones atributivas.

Bloque C: Oraciones predicativas negativas.

Bloque D: Oraciones predicativas pronominalizadas (reflexivas y no reflexivas).

Bloque E: Oraciones predicativas SVO reversibles.

© o k& w o=

Bloque F: Oraciones predicativas SVO con sujeto plural (reversibles y no

reversibles).

7. Blogue G: Oraciones coordinadas disyuntivas (con sujeto u objeto coordinado).

8.  Bloque H: Oraciones predicativas sujeto-verbo-complemento circunstancial (SVCC)
de lugar (encima, debajo, delante y detras).

9.  Bloque I: Oraciones coordinadas adversativas (con sujeto u objeto coordinado).

10. Bloque J: Oraciones relativas del tipo sujeto-objeto (SO).

27



11. Bloque K: Oraciones SVO con sujeto escindido.

12. Bloque L: Oraciones comparativas absolutas.

13. Bloque M: Oraciones objeto-verbo-sujeto (OVS) con objeto focalizado.

14. Bloque N: Oraciones con objeto pronominalizado (contrastes de género).

15. Bloque O: Oraciones relativas del tipo sujeto-sujeto (SS).

16. Bloque P: Oraciones coordinadas adversativas (con sujeto u objeto coordinado).
17. Bloque Q: Oraciones con objeto pronominalizado (contrastes de género y nimero).
18. Bloque R: Oraciones pasivas OVS reversibles.

19. Bloque S: Oraciones OVS con objeto escindido.

20. Bloque T: Oraciones relativas del tipo objeto-sujeto (OS).

El CEG permite un analisis cuantitativo y cualitativo de los resultados en funcién del
andlisis de los errores. El test se ha elaborado de manera que algunos de los dibujos
funcionen como distractores, siendo unos de tipo léxico y otros de tipo gramatical. Existen
dos bloques que solo presentan distractores 1éxicos, ocho con sélo distractores gramaticales
y por lo tanto, diez con la combinacidn de ambos. En éstos Gltimos, se muestran dos léxicos
y uno gramatical, sin embargo predominan los bloques en que hay dos gramaticales y uno
léxico (anexo 1). Es importante considerar que no siempre es posible la combinacion de
ambos tipos en todos los elementos. Ademas, en una misma imagen no se conjugan los dos
errores antes mencionados. Los de tipo léxico se diferencian del dibujo correcto en que
varia un nombre como nifia en lugar de nifio; un verbo como correr en lugar de caminar o
un adjetivo como gordo en vez de flaco. Por su parte, los gramaticales se diferencian del
dibujo correcto por el contraste gramatical que se pretende evaluar. Por ejemplo, al evaluar
las oraciones negativas como en /el hombre no come/, un distractor de tipo gramatical seria

/el hombre come/.

En teoria, “todos los errores cometidos deberian ser de tipo gramatical (...) y la
eleccion de distractores Iéxicos podria indicar un desconocimiento del vocabulario, por
tanto, un error no atribuible a la falta de comprension de la construccion gramatical

sometida a analisis” (Mendoza y cols, 2005: 37).
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Luego de revisar las caracteristicas del test, se puede sefialar que el CEG presenta
cualidades que lo convierten en una herramienta de evaluacion preparada, exhaustiva y
sensible para medir el desarrollo gramatical de los menores. Al evaluar el desempefio del
sujeto en bloques y elementos por separado, lo transforma en un instrumento completo al
dar una perspectiva clara, amplia y fidedigna respecto de la habilidad medida. Ademas, la
existencia de un numero amplio de ensayos permite que se disminuyan las posibilidades de

error en la comprension de la tarea que deben realizar los nifios.

1.3.3 Adaptacion del Protocolo del Test CEG en Chile

El estudio fue realizado por Bernardita Alvear, Mariella Arenas, Constanza Lagos y
Eduardo Ledn en el afio 2006, guiados por la fonoaudiéloga Paula Pulgar. Tuvo por
finalidad realizar la adaptacion Iéxico-semantica al protocolo de evaluacion del test CEG
debido a las diferencias Iéxicas existentes entre Chile y Espafia. Ademas, se buscé mediante
hipdtesis establecer la eficacia y obtener la confiabilidad de dicho protocolo. Para lograr la
comprobacion de las hipoétesis, la poblacion de este estudio se conformé por nifios y nifias
de 4 a 11 afios. Estos debian asistir a escuelas basicas municipalizadas de la comuna de

Valparaiso y cumplir con ciertos criterios de inclusion.

La primera hipétesis consideraba que al realizar determinados cambios Iéxico-
semanticos al test, el rendimiento del grupo experimental superaria al grupo control. En
otras palabras, el grupo experimental al que se le aplicaria el protocolo adaptado, obtendria
mejores resultados que el grupo control, el cual se evaluaria con la pauta original. Ambos
grupos estuvieron conformados por 80 sujetos cada uno. Las respuestas fueron comparadas,

comprobandose la eficacia de la adaptacion.

La segunda hipotesis plante que los resultados obtenidos al aplicar el test adaptado a
una muestra serian confiables en el tiempo. Para esto se utilizé un grupo conformado por
84 sujetos a los que se les aplico el protocolo adaptado del CEG en dos oportunidades.

Entre cada evaluacion, existid una diferencia de 15 a 21 dias. Las respuestas fueron
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comparadas entre si y se demostr6 que ambas mediciones no obtuvieron resultados

similares en algunas edades, por ende, el test no es confiable en su totalidad.

Alvear y cols. (2006) afirman que, segun los diversos criterios utilizados, la
adaptacion del protocolo resulta ser eficaz y apropiada para la realidad chilena sin afectar
estructuralmente los enunciados del test. Sin embargo, el CEG aun no se puede aplicar
como herramienta diagnostica en este pais, por lo que al existir un instrumento tan valioso
en la evaluacion de la comprension gramatical, impulsa a continuar con la investigacion

para obtener la validez y confiabilidad.

Para lograr lo anterior, es necesario contar con los criterios de normalidad, los cuales
se obtienen estudiando el comportamiento de los nifios frente al test en distintos tipos de
establecimientos educacionales. Esto permitira situar al nifio segun su rendimiento al

compararlo con el desempefio normal de acuerdo a la realidad nacional.
Para términos practicos de esta investigacion y para hacer diferencia respecto del test

CEG original, se hablara de ahora en adelante, de test CEG adaptado, considerando que la

adaptacion fue sélo del protocolo.
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2. METODOLOGIA

El presente capitulo dara a conocer los procedimientos Ilevados a cabo para realizar este
estudio. Se planteara el problema de investigacion para luego sefalar el objetivo de la misma.
Posteriormente, se presentaran la metodologia y los criterios de seleccion de los sujetos para la
conformacién de la muestra, junto con los distintos materiales que se utilizaron a lo largo de

este trabajo.

2.1 Planteamiento del Problema

En Chile, existen escasos instrumentos de evaluacidén que midan la comprension del area
morfosintactica en nifios en edad escolar. Es por esto que se ha decidido trabajar con una
prueba creada por Elvira Mendoza y cols., en Espaiia el afio 2005, Ilamada Test de
Comprensién de Estructuras Gramaticales (CEG) que mide desde los 4 hasta los 11 afios de
edad. Sin embargo, este test no cuenta con los criterios necesarios para ser aplicado en Chile,
por lo tanto, no puede utilizarse como herramienta diagndéstica. Para que lo anterior se lleve a
cabo, es esencial proporcionar las bases que permitan obtener los criterios de normalidad. Asi,
la presente investigacion se realizara en funcion del rendimiento de los nifios pertenecientes a

escuelas municipales.

2.2 Pregunta de Investigacion

¢Cudl es el rendimiento de nifios y nifias de 7 a 11 afios de escuelas municipales de la

comuna de Valparaiso en el afio 2008 al aplicarles el CEG adaptado?
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2.3 Objetivos

2.3.1 Objetivo General

Conocer el rendimiento de nifios y nifias de 7 a 11 afios de edad que cumplan con los
criterios de normalidad y que asistan a escuelas municipales de la comuna de Valparaiso

durante el afio 2008, tras la aplicacion del Test CEG adaptado.

2.3.2 Objetivos Especificos:

1.  Establecer el rendimiento de nifios y nifias entre 7 y 11 afios que cursen de segundo a
sexto basico en establecimientos municipalizados de la comuna de Valparaiso en el
afio 2008, tras la aplicacién del CEG adaptado, en funcion de valores de normalidad.

2. Describir los promedios de los totales de elementos y bloques, tras la aplicacion del
CEG adaptado a nifios y nifias entre 7 y 11 afios que cursen de segundo a sexto basico
en escuelas municipalizadas de la comuna de Valparaiso en el afio 2008.

3. Describir las respuestas incorrectas mas frecuentes, segun los resultados obtenidos
tras la aplicacién del CEG adaptado a nifios y nifias de 7 a 11 afios que cursen de
segundo a sexto basico en escuelas municipalizadas de la comuna de Valparaiso en
el afio 2008.

4.  Describir el tipo de distractor en funcion de los errores méas frecuentes obtenidos tras
la aplicacién del test CEG adaptado a nifios y nifias entre 7 y 11 afios que cursen de
segundo a sexto basico en establecimientos municipalizados de la comuna de

Valparaiso en el afio 2008.
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2.4 Disefo de Estudio

La presente investigacion es de tipo observacional con un disefio descriptivo de corte
transversal. Es observacional, pues no se utilizan grupos control ni de intervencion, y
principalmente, porque se registran de manera rigurosa y sistematica las caracteristicas del
rendimiento de nifios de diversas edades mediante la aplicacion de una prueba de evaluacion
del nivel morfosintactico del lenguaje comprensivo. A su vez, es un estudio descriptivo, ya
que se busca caracterizar el rendimiento de nifios pertenecientes al sistema educacional
municipalizado. De esta forma, se concluye en un analisis cualitativo y cuantitativo a la luz de
los resultados obtenidos. Por ultimo, la investigacion es transversal, pues se estudian nifios de

cinco edades que corresponden a 7, 8, 9, 10 y 11 afios en un tiempo determinado.
2.5 Metodologia
2.5.1 Definicion de Universo
El universo corresponde a nifios y nifias entre 7 y 11 afios de edad pertenecientes a
establecimientos educacionales municipalizados de la comuna de Valparaiso en el afio 2008
que presenten normalidad lingistica.
2.5.2 Definicién de Muestra
2.5.2.1 Criterios de Inclusion
Los criterios mencionados a continuacion son los establecidos por el estudio del

CEG de Espana. Los referidos a nacionalidad, habla materna y tipo de escuela fueron

modificados a la realidad chilena sin que afectara la fiabilidad del estudio.

e Nifios entre 7 y 11 afios.
e Pertenecer a establecimiento municipalizado de la comuna de Valparaiso.

e Normalidad linguistica.
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Normalidad auditiva.

Sin terapia fonoaudiol6gica, previa y/o actual.

Normalidad neuroldgica.

Normalidad psicoldgica.

Normalidad en el aprendizaje.

Sin antecedentes de repitencia.

Que no formen parte de un proyecto de integracion escolar.
Nacionalidad chilena.

Padres de nacionalidad chilena.

Habla materna espariola (nifios y padres).

2.5.2.2 Materiales

Listado de escuelas municipales de la comuna de Valparaiso.

Cartas de autorizacion para establecimientos educacionales (anexo 2).

Listado de alumnos por curso.

Encuestas para profesores (anexo 3).

Encuestas para padres y autorizacion (anexo 4 y 5).

Salas con condiciones éptimas para la evaluacion individual (una mesa, dos sillas,
iluminacion adecuada).

Test de Comprensién de Estructuras Gramaticales: manual de aplicacién, cuaderno de
laminas y protocolo adaptado (anexo 6).

Lapices.

2.5.2.3 Procedimiento de Seleccion de la Muestra

La seleccion de las escuelas se hizo por medio de un disefio de muestreo al azar

simple. Para esto, se recurrio a la Secretaria Ministerial de Educacion con el proposito

de obtener el listado de dichas escuelas y escoger con las que se trabajaria. A cada una

se le entreg6 una carta (anexo 2), donde se solicito la autorizacion para trabajar en ellas.
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Algunas no aprobaron su participacion en el estudio, pues los profesores no querian que
sus alumnos continuaran formando parte de diversas investigaciones por el tiempo que
éstas implican. Los establecimientos que accedieron a formar parte de la investigacion
fueron: Escuela Basica Alemania, Escuela Basica Gaspar Cabrales, Escuela Basica
Republica de Bolivia, Escuela Bésica Republica del Uruguay y Liceo Pedro Montt,
ubicados tanto en el centro como en los cerros de Valparaiso.

Se selecciono a los sujetos a través de un disefio de muestreo al azar simple. El
procedimiento llevado a cabo para dicha seleccion consistié en distribuir dos tipos de
encuestas, una para profesores (anexo 3) y otra para apoderados (anexo 4), a quienes se
les solicitd, ademas, una autorizacion (anexo 5). Las encuestas fueron entregadas a
ambos para comparar sus respuestas, con la finalidad de cumplir con los criterios de

inclusion.

En cada curso se obtuvo distinta cantidad de nifios y se trabajo con cada uno en
forma individual. Se aplico el test en una sala idonea para la evaluacion, es decir,
contaba con iluminacién adecuada, con una mesa y dos sillas, sin ruidos ni distractores.

La prueba demoré aproximadamente 20 minutos por cada menor.
2.5.2.4 Determinacién NUmero Muestral

Para obtener el nimero muestral fue necesario realizar un pilotaje 0 muestra de
referencia, la cual consistié en aplicar el CEG a 10 nifios para cada edad desde los 7 a 11

afios, conformando un grupo total de 50 nifios. A continuacidn, en la tabla 1 se muestran

los resultados obtenidos por cada edad:
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Tabla 1: Puntaje total de elementos correctos y promedio de rango

etario para obtencién de n.

N° 7 afios 8 afios 9 aros 10 afios 11 afios

1 66 73 68 69 73

2 62 67 65 76 74

3 74 74 66 67 77

4 70 69 61 64 77

5 74 75 64 68 79

6 65 67 73 62 68

7 64 59 71 64 76

8 60 71 63 73 72

9 74 71 70 70 76

10 66 56 72 79 65
Promedio 67,5 68,2 67,3 69,2 73,7
D. E. 4,9 5,96 3,89 5,44 4,15
n* 13,98 20,25 8,86 16,39 8,41

D. E. : desviacion estandar

n*: nimero muestral minimo

Con los resultados obtenidos, se empled la siguiente formula con el fin de

establecer el nimero muestral:

Donde:

Q N =5

M =

: NUmero muestral.

n= 2% * ¢

@d*x)

: 2,575 para el 99% de confianza.

: 0,05 para una imprecision maxima del 5%

: Promedio de elementos correctos en la muestra de referencia.

: Desviacion estandar de elementos correctos en la muestra de referencia.
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Se cumplié con el namero minimo requerido de muestra, sin embargo, se trabajé
con 40 nifios por edad, conformando una muestra total de 200, para obtener resultados

mas confiables y cercanos a la realidad.

2.6 Limitaciones

En el proceso de seleccion de muestra, se presentaron distintas dificultades que
interfirieron con el estudio. En un comienzo, algunas escuelas se mostraron dubitativas para
participar en el estudio de tesis; esto se debe a la experiencia que han tenido con la falta de
compromiso de otros tesistas para cumplir con los requisitos estipulados por las escuelas. Una
vez obtenida la autorizacion de las demas instituciones, se presentaron inconvenientes con la
disposicion de algunos profesores para que sus cursos formaran parte del estudio. Esto se
debid a que se interferia con los horarios de clases y significaba un trabajo extra el completar
las encuestas, ya que no contaban con el tiempo necesario. Se suma a lo anterior, el hecho de
que los padres no devolvieran las encuestas a tiempo, lo que significo un retraso importante en
la investigacion. Una vez recopilada la informacion, las investigadoras se percataron del bajo
namero de nifios que cumplieron con los criterios de inclusion. Por dltimo, una limitante
fortuita para esta investigacion, consistio en la movilizacién gremial de los profesores que
participaron en la paralizacion de actividades como una medida de presion para que sus

demandas fueran escuchadas y solucionadas por la autoridad.
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3. RESULTADOS

En el presente capitulo se expondran los datos obtenidos en el transcurso de la
investigacion, los cuales corresponden a las respuestas de los nifios obtenidas tras la aplicacion
del Test de Comprension de Estructuras Gramaticales (CEG) adaptado. Dicho test presenta
dos sistemas de puntuaciéon que consisten en elementos y bloques, con un total de 80 y 20
puntos respectivamente. Se realizara un analisis de tipo cuantitativo que consiste en el estudio
de los resultados del rendimiento de los nifios de establecimientos municipales de la comuna
de Valparaiso a través de valores de normalidad. Al mismo tiempo, se efectuara un analisis
cualitativo que comprende tanto la descripcién de las respuestas mas frecuentes, las

incorrectas mas habituales, asi como del tipo de distractor, en funcion del error mas comuan.

3.1 Objetivo 1: Obtener promedios y valores de normalidad de los puntajes de elementos

y bloques.

Junto con obtener los promedios de las repuestas de elementos y bloques, se calcularon
los limites inferiores (LI1) y limites superiores (LS), ya que estadisticamente son importantes.
Es por esta razdn que para efectos de analisis, se consideran normales aquellos puntajes que se
siten entre estos limites, dejando solo estipulada la desviacién estandar (DE). A continuacion,

se presentaran las formulas para obtener L1y LS, clarificando el procedimiento.

LI=X—%*1,96 LS=)(+%*1,96
LI : Limite inferior
LS : Limite superior
: Promedio
o : Desviacion estandar
n : NUmero muestral

1, 96: correspondiente al intervalo de confianza del 95%
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Para un analisis detallado, se exhibe en la tabla 2 el promedio de los puntajes obtenidos
(X), el LIy LS y la DE, tanto de elementos como de blogues para cada edad; conformadas por

40 nifos.
Tabla 2: Valores promedio y de normalidad para cada edad.

Edad Elementos Bloques

X LI LS D.E. X LI LS D.E.
7 afios 63,25 | 61,19 | 6531 | 645 10,82 9,88 | 11,77 | 2,95
8 afios 67,90 | 66,10 | 69,70 | 5,61 12,85 | 11,87 | 13,83 | 3,07
9 afios 70,42 | 69,02 | 71,83 | 4,39 14,40 | 13,67 | 1513 | 2,30
10 afios 68,80 67,20 70,40 5,01 13,35 12,40 | 14,30 2,96
11 afios 72,05 70,61 73,49 4,49 15,37 14,55 | 16,21 2,59

Los valores de normalidad en percentiles permitieron situar el rendimiento de los nifios
evaluados y, por ende, interpretar las puntuaciones. En la tabla 3, se presentan los valores de
los percentiles correspondientes a las puntuaciones directas provenientes de la suma total de
elementos y bloques acertados. A continuacién, se muestran los percentiles 10, 25, 50, 75 y

90 para cada una de las edades evaluadas:

Tabla 3: Percentiles del nUmero de elementos y bloques correctos por edad.
Elementos Bloques
Edad

10 25 50 75 90 10 25 50 75 90
7 afios 56,5 | 59,5 63 68 70,5 8 9 10,8 125 | 145
8 afios 61 63,5 67 73 75 9 10 | 12,85 15 16,5
9 afios 64,5 | 67,5 70 74 75 11 13 14,4 16 17
10 afos 62 66,5 | 68,8 72 75 95 | 11,5 13,35 | 155 17
11 afos 66 70 | 72,05 | 75 77 12 14 15,37 17 18
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A continuacion, se analizaran las respuestas de los 40 nifios evaluados en cada edad, por
medio de una representacion de la distribucion de puntajes (en distintos graficos) de bloques y
elementos, utilizando un histograma de frecuencias. El eje vertical corresponde a la
frecuencia, es decir, la cantidad de nifios que obtuvo cierto puntaje y el eje horizontal
corresponde al valor de dichos puntajes; a su vez, se exhibird una linea roja que representa la
curva normal. Para efectos de anélisis, los valores que se presentaron en la tabla 2 fueron

aproximados, dado que las puntuaciones arrojadas por el test presentan valores enteros.

a) 7afos

A continuacion se muestra la frecuencia de respuestas correctas y la curva de la

normalidad; el grafico 1 en relacién a los elementos y el gréfico 2, referente a los bloques.

Gréfico 1: Histograma de frecuencias y curva
normal segun elementos para los 7 afios.

ELEMENTOS = 40*5* normal (x:63)
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El grafico 1 exhibe una baja variabilidad representada por los puntajes de los

elementos, al analizar la curva normal. En el histograma se aprecia que 16 nifios tuvieron
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puntajes acorde al rango de normalidad (entre L1 y LS) coincidiendo con los puntajes que
presentaron mayor frecuencia. Ademas, 11 nifios se situaron bajo el LI y 13 nifios sobre el
LS.

Gréfico 2: Histograma de frecuencias y curva
normal segun bloques para los 7 afios.

BLOQUES = 40*1* normal (x: 11)
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El gréfico 2, muestra una curva variable en relacion a la cantidad de bloques
correctos. En el histograma se observa que el puntaje minimo obtenido correspondié a 4
para un nifio, y el méximo, a 18 bloques correctos para dos nifios. Ademas, se aprecia que
15 nifios obtuvieron un puntaje acorde al rango de normalidad; la misma cantidad se situd
bajo el LI, y 10 sobre el LS. Dentro del histograma, se evidencia que donde se encuentra la

mayor frecuencia, fueron contestados 9 bloques correctamente.
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b) 8 afios

A continuacion, se muestra la frecuencia de respuestas correctas y la curva de la

normalidad; el grafico 3 en relacion a los elementos y el grafico 4, referente a los blogues.

Gréfico 3: Histograma de frecuencias y curva normal
segun elementos para los 8 afios.

ELEMENTOS = 40* 2* normal (x: 68)
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En el grafico 3 se visualiza una curva variable en relacion a la cantidad de elementos
correctos. En el histograma, se aprecia que la mayor cantidad de nifios obtuvo entre 65 y 66
puntos. El puntaje minimo se ubica entre 55 y 56 puntos y el maximo entre 77 y 78

elementos correctos.
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Grafico 4: Histograma de frecuencias y curva
normal segun bloques para los 8 afios.

BLOQUES = 40*1* normal (x:13)
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El gréfico 4 muestra una curva de normalidad variable en relacion a los bloques
correctos. En el histograma, se observa que el minimo puntaje obtenido correspondié a 7 y
el maximo, a 19 bloques correctos. Ademas, se aprecia que 10 nifios obtuvieron un puntaje
acorde al rango de normalidad, 15 sujetos se situaron bajo el LI, y la misma cantidad, sobre
el LS. Se visualiza ademas, que 7 nifios contestaron 15 blogues lo que corresponde a la
cantidad de respuesta acertada mas frecuente.
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c) 9afos

A continuacion, se muestra la frecuencia de respuestas correctas y la curva de la

normalidad; el grafico 5 en relacién a los elementos y el grafico 6, referente a los bloques.

Gréfico 5: Histograma de frecuencias y curva
normal seguin elementos para los 9 afios.

ELEMENTOS = 40*1* normal (x: 70)
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El grafico 5 visualiza una curva con gran variabilidad en relacién a la cantidad de
elementos correctos. El histograma exhibe que el puntaje minimo obtenido correspondié a
60 y el maximo 78 elementos correctos. Ademas, se observa que 12 nifios obtuvieron un
puntaje acorde al rango de normalidad, 13 nifios se situaron bajo el L1y 15 puntuaron sobre

LS. Se evidencia que la mayor cantidad de nifios obtuvo 71 y 75 elementos correctos.
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Gréfico 6: Histograma de frecuencias y curva
normal segun bloques para los 9 afios.

BLOQUES = 40*1* normal (x: 14)
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El grafico 6 demuestra una curva variable en relacion a la cantidad de bloques
correctos. El histograma revela que el minimo puntaje obtenido es 9 y el méaximo, 19
blogues correctos. Ademas, se observa que 10 nifios obtuvieron un puntaje acorde al rango
de normalidad, 13 sujetos se situaron bajo el LI, y 17 sobre el LS. Se evidencia que donde
se encuentra la mayor frecuencia (12 nifios), se contestaron 16 bloques correctamente.
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d) 10 afos

A continuacion, se muestra la frecuencia de respuestas correctas y la curva de la

normalidad; el grafico 7 en relacion a los elementos y el grafico 8, referente a los bloques.

Gréfico 7: Histograma de frecuencias y curva
normal segun elementos para los 10 afos.

ELEMENTOS = 40*2* normal (x:69)
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El grafico 7 presenta una curva con menor variabilidad en relacion a la cantidad de
elementos correctos. En el histograma se observa que 15 nifios obtuvieron un puntaje
acorde al rango de normalidad, 10 nifios se situaron bajo el LI y 15 puntuaron sobre LS.
Queda en evidencia que la mayor cantidad de nifios obtuvo entre 67 y 68 elementos

correctos.
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iasy curva

Gréfico 8: Histograma de frecuenc

normal segun bloques para los 10 afios.

BLOQUES = 40*1* normal (x: 13}

N\
/////.ﬁ////////ﬁ

SA 1}

Bloques: D =10.102%; p<ns.;L

LI:12;L8: 14

ELOQUES

a la cantidad de

imo puntaje obtenido es 7 vy el

elaci

ntestd 13 bloques

T —

(&)
—

© o O 5
@
> 3 X 5 8

nq

ol i
> 2 s ©

s 4

Coqml_
Wenlaqe
rrrrrr
aaaaa

@ ©

S o
nh <

o £

o O
= O

,,,,,

[3+

>

[<5]

o
[&]

o

o

o

(<}
o
o
o))
c
<
S
©
(<}
o
-
o
o
<
2,
S
c
=}
o
c
=}
c
o
@ 1
> =
S o
o o
o wmw
~n4
o >
- _-
P s |
L o
Q <
© 9o
L ©
w5
- =
L @
e 3
es
MO
—
..e
s 5
T O
T

— O
=

=
<
S ©

47



e) 11 afios

A continuacion, se muestra la frecuencia de respuestas correctas y la curva de la

normalidad; el grafico 9 en relacidn a los elementos y el gréafico 10, referente a los bloques.

Gréfico 9: Histograma de frecuencias y curva
normal segun elementos para los 11 afios.

ELEMENTOS = 40*2* normal (x: 72)

e
<>

[N

/W

i

4 ” / % % %/ \
4

. 4

Elementos: D=0,1206; p<n.s.: L
LI 71;LS: 73

El grafico 9 exhibe una curva con baja variabilidad en relacion a la cantidad de
elementos correctos. Se observa que 12 nifios se situaron bajo el LI y que, donde se
encuentra la mayor frecuencia, se contestaron entre 71 y 72 elementos correctamente. La
mayoria de los puntajes se concentraron entre los 65 y 80 puntos, sin embargo hubo un

puntaje entre 57 y 58, cuya frecuencia esta representa por un nifio.
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Gréfico 10: Histograma de frecuencias y curva
normal segun bloques para los 11 afios.

BLOQUES = 40*1* normal (x:13)
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El grafico 10 demuestra una curva variable en relaciéon a la cantidad de bloques
correctos. En el histograma se observa que el puntaje minimo fue 9 y el maximo, 20
blogues correctos. Ademas se aprecia que 9 nifios obtuvieron un puntaje acorde al rango de
normalidad, 14 sujetos se situaron bajo el LI, y 17 sobre el LS. Donde se encuentra la
mayor frecuencia (11 nifios), se contestaron 17 bloques correctamente, lo que se encuentra
sobre el rango de normalidad. Cabe destacar que sélo un sujeto obtuvo 20 puntos,

contestando correctamente la totalidad del test.
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3.2 Objetivo 2: Describir promedios de elementos y bloques.

a) Describir los promedios del puntaje total de elementos.

Luego de realizar la aplicacion CEG adaptado a nifios entre 7 y 11 afios, se
obtuvieron puntajes tanto de elementos como de bloques cuyos totales corresponden a 80 y
20 puntos respectivamente. El grafico 11 exhibe los promedios de los puntajes de los

elementos para cada edad evaluada.

Gréfico 11: Promedio elementos por edad
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En el grafico 11, se observa un aumento progresivo de los puntajes totales de
elementos para las edades de 7, 8, 9 y 11 afios. Cabe destacar que a la edad de 10 afios, se
produce un leve descenso que se asemeja al rendimiento de los nifios de 8 afios, pero aun
asi, su puntaje es mayor. Por otra parte, al analizar edades consecutivas, se observa que el

mayor incremento de puntajes, se produce entre los 7 y 8 afios.
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b) Describir los promedios de bloques.

Luego de analizar los promedios de los puntajes de elementos, se realizo el mismo
procedimiento con los bloques ya que el test presenta estos dos sistemas de puntuacion. Se
mostrar, tanto el analisis del total de promedios por bloques como también de cada bloque
por separado.

b.1) Promedio del puntaje total de bloques

Se presentan en el grafico 12, los promedios de los puntajes de los bloques para las

edades evaluadas.

Gréfico 12: Promedio bloques por edad
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El grafico 12 muestra que a medida que aumenta la edad, se produce un
incremento en la cantidad total de blogues correctos, lo que se traduce en un menor
namero de errores hacia los 11 afios. Se debe mencionar también, que a los 10 afios hay
un descenso, respecto a los 9 afos, en el promedio del total de bloques.
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b.2) Promedio del puntaje de cada bloque.

Asi como se estudio el promedio del total de los bloques, es importante analizar
también a cada bloque por separado. La tabla 4 exhibe los promedios de cada bloque en
las distintas edades. Ademas, se resaltan con color azul los cinco puntajes méas altos y
con color rojo, los cinco puntajes mas bajos para cada edad. El puntaje maximo que se

puede obtener es 4, puesto que cada uno de ellos esta conformado por esa cantidad de

elementos.
Tabla 4: Promedio de cada bloque por edad
Edad

Bloque Estructura 7 3 9 10 11
afos | afios | afios | afios | afios

A O. predicativas SVO no reversibles 4 4 3,95 | 3,95 4

B O. atributivas 3,83 | 3,98 4 3,9 4

C O. predicativas negativas 395 | 39 4 3,95 4
D O. predicativas pronominalizadas 3,73 |1 3,75 | 3,9 3,88 3,95

E O. predicativas SVO reversibles 3,75 1385 | 38 | 3,88 4
F O. predicativas SVO con sujeto en plural 3,7 | 375|373 | 38 | 388
G O. coordinadas disyuntivas 303 | 34 | 3,68 | 3,35 3,53
H O. predicativas SVCC de lugar 3,45 | 3,63 | 3,63 | 3,68 | 3,68
I O. coordinadas adversativas 29 298| 36 | 345 3,5
J O. relativas del tipo SO 3,13 | 34 | 3,38 3,4 3.4

K 0. SVO con sujeto escindido 3,9 | 395 | 395 | 3,98 4
L O. comparativas absolutas 33 | 37 |38 | 38 3,85
M 0. OVS con objetos focalizado 283 | 35 |345| 35 3,83
N O. con objeto pronominalizado 3,25 | 345 | 3,78 | 3,55 3,78
@] O. relativas del tipo SS 2,28 | 2,78 | 32 | 285 | 3,35
P O. coordinadas adversativas 368 | 38 | 388 | 383 | 393
Q O. con objeto pronominalizado 308|333 | 36 | 348 | 3,75
R O. pasivas OVS reversibles 345 | 3,7 388 | 3,75 | 3,85
S 0. OVS con objeto escindido 1,18 | 1,9 | 2,03 | 1,95 | 2,33
T O. relativas del tipo OS 088|118 | 1,15 | 0,85 | 1,48

SVO: sujeto-verbo-objeto

SVCC: sujeto-verbo-complemento circunstancial
SO: sujeto-objeto

SS: sujeto-sujeto

OVS: objeto-verbo-sujeto

OS: objeto-sujeto
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A partir de la tabla 4, se visualiza que a los 7 y 8 afios, el blogue que obtuvo el
mayor puntaje fue el A y el menor puntaje, el T. A los 9 afios, el maximo puntaje
logrado se observd en los bloques B y C, y el minimo, en el blogue T. A la edad de 10
afios, la mayor puntuacion la alcanzo el bloque K, y la menor, el bloque T. A los 11
afios, los mayores puntajes correspondieron a los bloques A, B, C, E y K, y la menor, al

bloque T.

Al analizar la edad de 7 afios, se puede apreciar que los 5 puntajes mas altos
correspondieron a los bloques A, C, E (correspondientes a oraciones predicativas), B
(oracion atributiva) y K (oracion con sujeto escindido). Por otra parte, los 5 puntajes méas
bajos se encontraron en los bloques | (oracion coordinada adversativa), M (oracion con
objeto focalizado), O (oracion relativa del tipo sujeto-sujeto: SS), S (oracion objeto-
verbo-sujeto: OVS con objeto escindido) y T (oracion relativa del tipo objeto-sujeto:
0S).

A los 8 afios, se observa que los 5 puntajes mas altos correspondieron a los
blogues A, C, E (correspondientes a oraciones predicativas), B (oracién atributiva) y K
(oracion con sujeto escindido). A su vez, las puntuaciones mas descendidas se
encontraron en | (oracion coordinada adversativa), O (oracion relativa del tipo SS), Q
(oracion con objeto pronominalizado), S (OVS con objeto escindido) y T (relativa del
tipo OS).

A la edad de 9 afios, se visualiza que los méaximos puntajes obtenidos
correspondieron a los blogues A, C, D (correspondientes a oraciones predicativas) B
(oracion atributiva) y K (oracion con sujeto escindido). Por su parte, los valores con
menores puntuaciones se encontraron en los bloques J, O, T (oraciones relativas), M
(OVS con objeto focalizado) y S (OVS con objeto escindido).

A los 10 afios, se extrae que las puntuaciones mas altas corresponden a los bloques

A, C, D, E (correspondientes a oraciones predicativas), B (oracion atributiva) y K
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(oracion con sujeto escindido). Por su parte, los valores con menores puntuaciones se
encontraron en los bloques J, O, T (oraciones relativas), G (oracién coordinada

disyuntiva) y S (OVS con objeto escindido).

A la edad de 11 afios, se observa que las mayores puntuaciones se hallaron en los
blogues A, C, E (correspondientes a oraciones predicativas), B (oracién atributiva) y K
(oracion con sujeto escindido). Por otra parte, los menores puntajes se perciben en los
bloques | (oracion coordinada adversativa), J (oracion relativa del tipo sujeto-objeto:
SO), O (oracion relativa del tipo SS), S (OVS con objeto escindido) y T (oracion relativa
del tipo OS).

Tras analizar los datos de manera general, es posible apreciar que los nifios de
todas las edades presentan un mayor puntaje en los bloques A, B, C y K. A su vez, los
bloques que presentaron menores valores, correspondierona O, Sy T.

3.3 Objetivo 3: Describir respuestas incorrectas mas frecuentes.

En el transcurso del andlisis, se observo que algunas respuestas coincidian, por lo que se
calculd la moda, “puntaje que ocurre con mayor frecuencia” (Salkind, 1998: 169), de las
respuestas de los nifios con la finalidad de determinar la posible existencia de coincidencias
entre ellas (anexo 7). De este analisis se observo que la mayoria de las respuestas incorrectas
coincidian, por lo que para graficar los datos de una manera sencilla, se contabilizaron sélo las
respuestas (R) erréneas de los 80 elementos en cada edad y se buscé cual era la mas frecuente,
segun el numero (N) de nifios que la presentd, como se indica en la tabla 5. Cuando se exhiben
2 nameros en un casillero, se muestra que ambas respuestas fueron la mas frecuente, es decir,
se presentaron la misma cantidad de veces. También se presentaran el nimero de palabras
(NP) que le corresponde a cada oracion. Es importante aclarar que los espacios en blanco
corresponden a respuestas correctas, las cuales no se especifican por no ser objeto de analisis
en esta tabla. Se enfatizaron con color rojo aquellas respuestas en donde el nimero de nifios

que cometia el error era igual o superior a 10.
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Tabla 5: Respuesta incorrecta mas frecuente y nimero de nifios

gue contestaron segun edad
. Oracitn NP 7 afios 8 afios | 9afios | 10 afios | 11 afios
R NJR|IN|R|[N|[RJ|[N R N
'16‘ El gato come un platano 5
9 El nifio juega a la pelota 6
'5?‘ La nifia ve television 4
4A El papa pone la mesa 5 3(1[3]1
E El perro es negro 4
E La nifia es rubia 4 2 1
7B El I4piz mina es largo 5 4 41411
g El nifio es gordo 4 311
g El nifio no come 4 41 2 411
fo El gato no corre 4
fl La mama no lee 4
fz La nifia no rie 4
1D3 La nifia se lava las manos 6 2311211 2 1
1D4 La mama le pone los zapatos | 6 1 3 (2|1
1D5 El papa se corta el pelo 6 4 3144142 (14)1
1D6 La nifia le pinta la cara 6 3 3 3(1[3]1
57 El ratdn persigue al gato 5 3 4 [ 333|342
58 El papé besa a la mama 6 1 2 (11 )11)11|1]|2
fg La nifia empuja al nifio 5 4 2 411
2EO La bicicleta persigue al auto 5 1 1
;1 Los nifios ven television 4
52 Los perros persiguen a la nifia | 6 1 3113 1]4(3]3
;3 Los nifios comen carne 4 1 4 11314342 4 4
54 Las nifias miran a los nifios 6 3 1({3]1]3]1
235 nN;g(erI()gS;ato ni el perro son 8 5 slolalolalolslos]1
> 'd-;é‘;gz o es ni rubia i 8| 1 141|101 |5 |21]13] 1|7
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y 7afios | 8afios | 9afios | 10 afios | 11 afios
E Oracion
NPl R | N N|R|[N|[R|[N| R |N
G | Ni el nifio ni la nifia tienen
27 | lentes 81321
G | La pelota no es ni roja ni
28 | pequefia 8 1 314111114 1 3
2H9 El perro esta delante del gato | 6 2'43' 23|53 [23[3] 31
H [ El circulo estd encima del
30 | cuadrado 6 |24 |1 |41 |4|4]|4]2 4 3
3H1 El nifio esta detrés de la nifia | 7 2 712|625 2]5 2 6
£ | El1apiz esté debajo del libro | 6 | 1 | 4 1211 |12
| La nifia no sélo es rubia, sino
33 | también delgada 9 Lojsp1p6 ) 1131100 1 110
| No solo el nifio esta jugando,
34 |sino también la nifia 10 3 2135 13 3 S
| La nifia no sdlo esta
35 cantando, sino también 9 4 4 13|65 311 3 1
bailando
| No solo la pelota es roja, sino 1-
36 | también el libro W03 15117z, t]|1]2]34]1
J | El perro persigue al gato que
37 | es pequefio 8 3 413131231 |3]|4 3 2
J | Ell&piz e;ta encima del libro 9l12l3l1l2l1l3l1]3 1 3
38 | que es rojo
J | Lamama abraza a la nifia que 9 4 9lalelaliolals 4 |12
39 [esrubia
J E,I cuadrado esté dentro del 9 3 s1105|als5|3]56 4 3
40 | circulo que es azul
K | Es el gato el que muerde al 8
41 | perro
K |Es e! ’auto el que choca al 8 5 1 3|2
42 | camion
K |Esel papa el que besa a la 9 | 14 |1 (14 1
43 | mama
L<4 Es la nifia la que pinta al nifio | 8 3 1 311
L | El cuadrado es mas grande
45 | que el circulo 81 2 (3122113111 1712
L | El perro es mas pequefio que 8 5 3loal2lal1]als 4 5
46 |el gato
L L_a~ nifia es mas alta que el 8 3 9 |13] 1 3| 3 3 1
47 | nifo
L |[El Iaplz/m_lna es mas corto 10! 3 elali1lal1lsl1
48 | que el lapiz pasta
2@ A la mama la peina el papa 7 2 5211212 ]|2]|2
M | Alauto lo persigue la 6| 1 |19] 112|121 fo|1]1| 1|3
50 | bicicleta
g/ll A la nifa la pinta el nifio 7 4 8|14 (114|141 4 2
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y 7afios | 8afios | 9afios | 10 afios | 11 afios
E Oracion
NPl R | N R RIN| R |N
F':/ZI Al papa lo besa la mama 6 10 4 513|565 3 2
5N3 Las nifias lo miran 4 1 11110212517 1 4
'5\'4 La mama lo sube 4 4 6|46 |4]|2]|4]2 4 2
5N5 Los perros la persiguen 4 2 3123121214 |24]1
5N6 El papa la lleva 4 1 2 1|2
O | El nifio que miraa la nifia
57 | estd comiendo 9 2 B S
O | El cuadrado que esta dentro
58 | del circulo es azul 9 4 [20(2-41 6414451233
O | El perro que persigue al gato i
59 | es pequefio 8 2 |12 2|6 (124 ]2 |12 2 5
O | El l&piz que esté encima del
60 | libro s rojo 9 3 |20 3 (143|637 3 5
P | Lanifia es de pelo negro,
61 | pero el nifio no 101 Stz f3f1]! 1 !
P | El perro es pequefio, pero el
62 | gato no 8 2 2 4|2 2-4( 1 4 1
P | Lanifia es delgada, pero no
63 |esrubia 8 1 3112 1! 3 !
P | El cuadrado es grande, pero
64 | no es azul 812411 13
S | Lamamé los lleva a| 2 |1afl2|wo|l2]|7]2]6] 2|7
2 | El nifio lo mira 4| 4 |9|al1a]|a|6|a]o]34]1
87 El perro las persigue 4 | 1-2 11
6Q8 La mama la bafa 4 4 3
6R9 Li nifia es empujada por el 7 5 3121323
nifio
R | El gato es perseguido por el
70 | raton 7 3 6 (3|13 2]|3]|4 3 2
R | El nifio es abrazado por la
71 | mama 7 3 6 [ 3|5 3|2 3 1
R | Labicicleta es perseguida por 7 1 5|12 113 1 5
72 | el auto
S E_sNa la nifia a quien besa el 9 5> 130l 210l 21212118 2 |15
73 | nifio
S | Esal raton al que persigue el 8 1 0ozl 1 l1al1l1sl 117l 1 |11
74 | gato
?5 Ef;;lggo al que persigue la 8 2 |27 2 (212 (18] 2 |19 2 | 16
S | Esal gato al que muerde el 8 1 losl 130l 1123l 1126] 11|25
76 | perro
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y 7afios | 8afios | 9afios | 10 afios | 11 afios
E Oracion NP
R IN|JR|IN|[R|IN]JR|[N| RN
T | Elcirculo dentro del que hay
77 | un cuadrado es azul 10 L6 2232242 17 2 130
T | Ellibro encima del que hay 1 |13 1 |15) 1121 |16] 1 |13
78 | un lapiz es rojo 10
T |El gato al que el perro 3 (101 ]12|1|s|2]15] 3 |15
79 | persigue es pequefio 9
T Lampaalaqueabrazala 4 t3alaloolalor| alor] 4 |19
80 | mama es rubia 10
E: Elementos

NP: Numero de palabras
R: Respuesta
N: NUmero de nifios

La tabla 5 muestra que a la edad de 7 afios, aquellas respuestas que coincidieron en 10 o
mas nifios y que, por lo tanto, se destacaron con color rojo, son: G26 (oracion coordinada
disyuntiva), 133 (oracion coordinada adversativa), M50, M52 (oracién del tipo OVS), N53
(oracion con objeto pronominalizado), 058, 059, 060 (oracion relativa del tipo SS) y Q65
(oracion con objeto pronominalizado). A los 8 afios sucede en G26, M50, N53, 060, Q65 y
Q66; a los 9 afios en 133 y J39 (oracidn relativa del tipo SO); a los 10 afios en G26, 133, M50,
057, 059; y a los 11 afios s6lo en 133 y J39.

Desde el elemento S73 al T80, que corresponden a los bloques S (oracién OVS con
objeto escindido) y T (oracion relativa del tipo OS), un gran nimero de nifios cometio errores,
lo que coincidio en las 5 edades estudiadas. En dichos elementos, el numero de palabras varia
de 8 a 10, lo que corresponde al méaximo de palabras en las oraciones evaluadas en el test. A
continuacidn, se mostrara un listado donde se detallan los elementos que presentan méas de 10

errores, el nimero de palabras que contienen y las edades en las que se presento:

e (G26: oracion de 8 palabras, con errores en las edades de 7, 8 y 10 afios.

e 133: oracién de 9 palabras, con errores en las edades de 7, 9, 10 y 11 afios.
e J39: oracion de 9 palabras, con errores en las edades de 9 y 11 afios.

e MH50: oracién de 6 palabras, con errores en las edades de 7, 8 y 10 afios.

e M52: oracién de 6 palabras, con errores en la edad de 7 afios.

e N53: oracion de 4 palabras, con errores en las edades de 7 y 8 afios.
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e 057: oracion de 9 palabras, con errores en la edad de 10 afios.

e 058: oracion de 9 palabras, con errores en la edad de 7 afios.

e 059: oracion de 8 palabras, con errores en las edades de 7 y 10 afios.
e 060: oracion de 9 palabras, con errores en las edades de 7 y 8 afios.
e QG65: oracion de 4 palabras, con errores en las edades de 7 y 8 afios.
e QG66: oracion de 4 palabras, con errores en la edad de 8 afos.

e S73: oracion de 9 palabras, con errores en todas las edades.

e S74: oracion de 8 palabras, con errores en todas las edades.

e S75: oracion de 8 palabras, con errores en todas las edades.

e S76: oracion de 8 palabras, con errores en todas las edades.

e T77: oracién de 10 palabras, con errores en todas las edades.

e T78: oracién de 10 palabras, con errores en todas las edades.

e T79: oracién de 9 palabras, con errores en todas las edades.

e T80: oracién de 10 palabras, con errores en todas las edades.

Se evidencia una variacion considerable en cuanto a la cantidad de palabras de los
elementos recién mencionados, ya que se presentan estructuras de baja metria (4 palabras) y

de alta metria (10 palabras).

De la tabla 5 se desprende también que, en ciertos elementos, el error méas frecuente
coincide en todas las edades analizadas. Aquello ocurre en los bloques G, | y P que evallan
oraciones coordinadas visualizandose en los elementos G25, G26, G28, 133 y P61. También,
el blogue H que mide oraciones predicativas cuyos elementos afectados son H29, H30 y H31.
Ademas, los bloques J, O y T que miden las oraciones relativas, donde se observan los
elementos J37, J38, J39, 057, 059, 060, T77, T78 y T80. El bloque M que evalua estructuras
del tipo OVS con objeto focalizado cuyos elementos son M50, M51 y M52. Los bloques N y
Q que evallan oraciones con objeto pronominalizado, presentandose en los elementos N53,
N54, N55, Q65 y Q66. Por ultimo, el blogue R que mide estructuras pasivas, donde se observa
el elemento R70 y el blogue S que evalGa oraciones OVS con objeto escindido, cuyos
elementos afectados son S73, S74, S75, S76.
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3.4 Objetivo 4: Describir tipo de distractor en funcion de los errores més frecuentes.

Luego de examinar las respuestas erréneas mas frecuentes, se analizd el tipo de
distractor al cual corresponden, es decir, si el error es de tipo Iéxico (L) o de tipo gramatical
(G). A continuacion, en la tabla 6, se expone el error més frecuente (R) en cada una de las
edades y el tipo de distractor al que pertenece (D):

Tabla 6: Analisis de distractores de los elementos, segin error mas frecuente para cada edad.

. Oracién 7 afos 8 afios 9 afos 10 afios 11 afios
R D R D R D R D R D

’16‘ El gato come un platano

'26‘ El nifio juega a la pelota

g‘ La nifia ve televisién

4A El papéa pone la mesa 3 L 3 L

E El perro es negro

g La nifia es rubia 2 L

5 El 1apiz mina es largo 4 L 4 L

SB El nifio es gordo 3 L

g El nifio no come 4 G 4 G

fo El gato no corre

(1:1 La mama no lee

fz La nifia no rie

?3 La nifia se lava las manos 2-3|G-G 2 G 2 G

1D4 La mama le pone los zapatos 1 G 2 G

1D5 El papé se corta el pelo 4 G 4 G 4 G 1-4] L-G

?6 La nifia le pinta la cara 3 G G 3 G 3 G

57 El raton persigue al gato 3 G 3 G 3 G 4

Es El papé besa a la mama 1 G 1 G 1 G 1 G

59 La nifia empuja al nifio 4 G 4 G

2EO La bicicleta persigue al auto 1 G

51 Los nifios ven televisién
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] 7 afos 8 afios 9 afos 10 afios 11 afios

E Oracidn
R| D[R D R D R D |R D

52 Los perros persiguen a la nifia G 1 G G 3 L
53 Los nifios comen carne 1 L 1 L 4 L 4 L 4 L
;4 Las nifias miran a los nifios 3 G 3 G 3 G
55 Ni el gato ni el perro son negros 2 G 2 G 2 G 2 2-3
236 La nifia no es ni rubia ni delgada 1 G 1 G 1 G 1 G 1 G
; Ni el nifio ni la nifia tienen lentes | 3-2 | G-G
SS La pelota no es ni roja ni pequefa 1 G 1 G 1 G 1 G 1 G
H . 2- | G-
29 El perro esta delante del gato 34| e 3 G 3 G 3 G 3 G
H | El circulo esta encima del
30 | cuadrado 244{G-G| 4| G 4 G 41 G | 4 G
3Hl El nifio esta detras de la nifia 2 G 2 G 2 G 2 G 2 G
£} | El lapiz esta debajo del libro 1| G 12|cG|l1]| G
| La nifia no sélo es rubia, sino
33 | también delgada . G ! G . G ! G ! G
1 No solo el nifio esté jugando, sino
34 | también la nifia sl ce]3]¢ e 3] ¢c
| La nifia no sélo esta cantando, sino
35 | también bailando 4 G 3 G 3 G 3 G
I [Nosolo la pelota es roja, sino a4 | G-G- i
36 | también el libro i I S el BT e e Sl
J |El perro persigue al gato que es 3| @ 3 G 9.3 G | 3 G 3 G
37 | pequefio
J | El lapiz est4 encima del libro que i
38 |es rojo 1-21G-G| 1 G 1 G 1 G 1 G
J | Lamama abraza a la nifia que es
39 | rubia 4 | G 41 G 4 G 41 G | 4 G
J | El cuadrado esté dentro del circulo
40 | que es azul 3 G ! G 4 G 3 G 4 G
4}1<1 Es el gato el que muerde al perro
z}1<2 Es el auto el que choca al camidn 2 L 3 G
fs Esel papael que besaalamama |1-4(L-G|[1-4]|L-G
Z Es la nifia la que pinta al nifio 3 G 3 G
L E,I cuadrado es més grande que el 5 c 12| LG 1 L 1 L 1 L
45 | circulo
L |El perro es mas pequefio que el 5 G |24lcac 4 G 4 G 4 G
46 | gato
!;7 La nifia es més alta que el nifio 3 G |1-3|G-G 3 G 3 G
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. Oracién 7 afios 8 afios 9 afios 10 afios 11 afios
R D R D R D R D R D
!4_8 :Eéllpliz;prl)zsrgna es mas corto que el 3 G 3 G 3 G 3 G
zg A la mama la peina el papa 2| G 2 G 2 G 2 G
'5\/(') Al auto lo persigue la bicicleta 1 G 1 G 1 G 1 G 1 G
g/ll A la nifia la pinta el nifio 4 G 4 G 4 G 4 G 4 G
'5\/'2 Al papé lo besa la maméa 3 G 3 G 3 G 3 G 3 G
v, | Las nifias lo miran 1|6 |1|lc | 1 G |[1|c|1]| G
5N4 La mam4 lo sube 4 | G 41 G 4 G 41 G | 4 G
?5 Los perros la persiguen 2 G 2 G 2 G 2 G |24| G-G
5N6 El papa la lleva 1| G 1 G
?7 (I;:;:]iiz%qéje mira a la nifia est4 2 G 2 G 2 G 2 G 2 G
?8 Eilrglljﬁ)dge;d;zglue esta dentro del 4| ¢ |24lcc 4 G 4| ¢ |23 cc
?9 Eéé)jg%%que persigue al gato es 2 G 2 G 1-2 cc | 2 G 2 G
g)o eEsI :i?ci)z que esta encima del libro 3 G 3 G 3 G 3 G 3 G
gl hﬁﬁgi?g es de pelo negro, pero el 1 G 1 G 1 G 1 G 1 G
gz Ecl) perro es pequefio, pero el gato 2 G 4 G sualccl| a G
53 Ir_uab?;ﬁa es delgada, pero no es 1 G 1 G 1 G 3 G
54 Ezlucluadrado es grande, pero no es 2.4l ac 1 G
85 La mama los lleva 2| G 2 G 2 G 2 G 2 G
2 | El nifio lo mira sl G |a| G| a G |4]| ¢ |34|cG
2?7 El perro las persigue 1-2| G-G
:3?8 La mama la bafa 4 G
29 La nifia es empujada por el nifio 2 G 2 G 2
7'3 El gato es perseguido por el ratén 3 G 3 G 3 3 G 3 G
7R1 El nifio es abrazado por la mama 3 G 3 G 3 G 3 G
7R2 Ia_jtct))icicleta es perseguida por el 11 G 1 G 1 G 1 G
?3 Es a la nifia a quien besa el nifio 2 G 2 G 2 G 2 G 2 G
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y 7 afios 8 afos 9 afios 10 afios 11 afios

E Oracion
R| D D R D R D |R D
34 Es al ratén al que persigue el gato 1 G 1 G 1 G 1 G 1 G
S | Esalauto al que persigue la
75 | bicicleta 26|26 2 | G |2]6|2]6C
?6 Es al gato al que muerde el perro 1| G 1 G 1 G 1 G 1 G
T | El circulo dentro del que hay un
77 | cuadrado es azul . G 2 G 2 G 2 G 2 G
T | El libro encima del que hay un
78 | lapiz es rojo . G ! G . G ! G ! G
T | El gato al que el perro persigue es
79 | pequefio 3| G 1 G 1 G 1 G 3 G
T |Lanifiaa la que abraza la mama es
80 | rubia 4 1 G 4 | G 4 G 4 | G | 4 G
E: Elementos

R: Respuesta
D:Distractor
L: Léxico

G: Gramatical

Se observa que se produjeron ambos tipos de distractores: léxicos y gramaticales,
especificandose, a continuacién, los errores de tipo Iéxico para cada edad. A los 7 afios se
aprecian los elementos B6, B7, F23, K42 y K43; a los 8 afios se encuentran los elementos B7,
F23, K43 y L45; a la edad de 9 afios se visualizan los elementos A4, F23 y L45; a los 10 afios
se observan distractores léxicos en A4, B8, D15, E17, F22, F23 y L45; por ultimo, a los 11
afios, corresponden a los elementos F23 y L45. Segun lo anterior, aquellos bloques que
presentaron distractores Iéxicos fueron: bloque A (oracidn predicativa); B (oracion atributiva);
D (oracién predicativa pronominalizada); E (oracion predicativa); F (oracion predicativa); K
(oracion SVO con sujeto escindido) y L (oracion comparativa). Si bien, existieron errores de
tipo léxico, la mayoria de los nifios evaluados que respondidé en forma incorrecta, eligio

distractores de tipo gramatical en todas las edades estudiadas.
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4. DISCUSIONES Y COMENTARIOS FINALES

En este capitulo se explican e interpretan los resultados obtenidos en el presente estudio.
Por consiguiente, se presentaran la discusion y las conclusiones en funcion de los objetivos
planteados. Ademas, se expondran aquellos aspectos que resultaron significativos para las

tesistas, asi como las dificultades encontradas en esta investigacion y las proyecciones.

El primer objetivo consistié en establecer el rendimiento de los nifios tras la aplicacion
del Test de Comprension de Estructuras Gramaticales (CEG) adaptado, en funcion de valores
de normalidad. Lo anterior tuvo la finalidad de verificar, en una primera instancia, si es optima
la utilizacién del CEG adaptado en Chile. El segundo objetivo consistia en describir los
promedios de los totales de elementos y bloques. Respecto a los elementos, se obtuvo
informacién en cuanto al rendimiento de los menores evaluados de una manera global,
permitiendo observar el nivel alcanzado por ellos y compararlo con otros de su misma edad.
Ademas, se buscaron los promedios de los bloques acertados, dando una puntuacion especifica
que presenta un caracter mas clinico, destinada a determinar areas concretas de dificultad, asi

como interpretar ciertos fallos repetidos en un sujeto determinado.

De los objetivos anteriormente expuestos, se extrae que el rendimiento de los nifios se
incrementa conforme aumenta la edad. Esto corresponde a lo esperado, tal como lo indica
Nippold (1998) quien plantea que el desarrollo linglistico de los menores continGa su
perfeccionamiento a través de los afios escolares e incluso en la adolescencia y la adultez. Sin
embargo, a los 10 afios ocurre un hecho que llama la atencién, pues se observo que el

desempefio de aquellos sujetos es aun mas bajo que el de los nifios de 9 afios.

En relacion a los bloques, se analiz6 cada uno por separado, obteniéndose mejores
promedios de respuestas correctas en los bloques A, B, C y K, donde el bloque A mide
oraciones predicativas sujeto-verbo-objeto (SVO) no reversible, el bloque B evalGa oraciones
atributivas, el C mide oraciones predicativas negativas y el K evalla oraciones SVO con

objeto escindido. Al respecto, Miller y Paul (1995) plantean que los nifios comprenden la
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relacion canonica SVO desde muy temprana edad (cit. por Mendoza y cols., 2005). Ademas,
Gili Gaya (2000) sefiala que tanto las oraciones atributivas como predicativas son estructuras
simples que se adquieren también a edades muy tempranas. Por consiguiente, era esperable

que todos los sujetos evaluados contestaran en forma correcta los bloques ya mencionados.

A su vez, aquellos blogques que presentaron los promedios de respuestas correctas mas
descendidos fueron: el bloque O, que mide oraciones relativas del tipo sujeto-sujeto; bloque S
que evalUa oraciones objeto-verbo-sujeto (OVS) con objeto escindido; y el bloque T, que mide
oraciones relativas del tipo objeto-sujeto. En esos 3 bloques, el motivo por el cual se obtuvo
un bajo desempefio se deberia a que, hasta los 12 afios, los nifios suelen basarse en el orden de
las palabras para interpretar las oraciones, es decir, las variaciones que puedan haber entre
sujetos y objetos los confunden, tal como lo plante6 Owens (2003). Ejemplo de lo anterior se
visualiza, principalmente, en el blogue S, donde en el elemento S73, (/es a la nifia a quien besa
el nifio/), los menores respondieron mayoritariamente la imagen en la cual se visualiza a la

nifia besando al nifio (anexo 8).

Miller y Paul (1995) sefialan que la estructura gramatical de tipo OVS se adquiere entre
los 6 y 7 afios (cit. por Mendoza y cols., 2005), por lo que, era esperable que los nifios
evaluados obtuvieran el maximo puntaje en el blogue S. Sin embargo, aquello no se reflejé en
los resultados de este estudio; de hecho, es posible que exista un perfeccionamiento del
lenguaje en edades posteriores, aunque la adquisicién ocurra con anterioridad, tal como lo
indica Nippold (1998). Por lo tanto, la adquisicion de determinada estructura a cierta edad no

necesariamente implica su comprensién completa e inmediata.

En relacién al blogue T, éste es el que resultdé mas descendido en todas las edades
evaluadas, lo que puede asociarse a que es el bloque mas complejo en cuanto a estructura
gramatical se refiere. Ello se deberia a que los nifios chilenos no estan acostumbrados ni a usar
ni a escuchar ese tipo de estructuras, por lo que se les hace dificil comprenderlas. En general,
el habla habitual de adultos y nifios es sencilla, mas ain cuando el adulto interactia con el
nifio, pues formula oraciones mayoritariamente simples y de poca metria, del tipo SVO, por lo

que las estructuras mas complejas no siempre llegan a perfeccionarse. Ahora bien, surge la
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inquietud sobre si es necesario evaluar aquellas estructuras que no se utilizan, pues es
importante que las mediciones sean funcionales, valorando aspectos sustanciales en el

desarrollo morfosintactico de los menores.

El tercer objetivo consistio en describir la eleccion incorrecta mas frecuente
estableciendo un patron de respuesta coincidente en las cinco edades. El cuarto objetivo fue
determinar el tipo de distractor mas comun, ya sea lexical o gramatical. Al asociar ambos
objetivos, se puede sefialar que el error mas frecuente coincidio en su mayoria, con uno de tipo
gramatical. Los errores presentados en las respuestas de los nifios podrian deberse a problemas

en la estructura del test o en el dominio morfosintactico del menor.

En relacion a la conformacion del test, se puede sefialar que la dificultad en la
comprension de la estructura sintéctica, radicaria en variados factores. Algunos de ellos son la
longitud y la complejidad gramatical de las oraciones estimulo. Segun las autoras del test, una
oracién de alta metria necesita mayor capacidad de memoria que otro enunciado con menos
palabras. Sin embargo, es probable también que una estructura mas corta con mas elementos
de complejidad gramatical requiera un mayor procesamiento que otra mas larga y
gramaticalmente méas simple. Ejemplos de oraciones de alta longitud y que presentaron alta
dificultad se visualizan en el elemento J37, cuyo enunciado es /el perro persigue al gato que es

pequefio/; y en T78, cuyo estimulo es /el libro encima del que hay un lapiz es rojo/.

Otro factor que puede ser causa de dificultad en la comprension gramatical corresponde
al orden en que se presentan los distintos elementos de la estructura sintactica. Un ejemplo de
esto se observa en el elemento S76, cuyo enunciado es /es al gato al que muerde el perro/. En
este caso, los menores sefialaron mayoritariamente la imagen donde se visualiza al gato

mordiendo al perro (anexo 9).

Puede influir también en los resultados la calidad grafica y el disefio de las imagenes del
test. Algunas de ellas se presentan poco nitidas y con ambigiiedad lo que pudo generar
confusion en los nifios a la hora de responder. Algunos ejemplos de imagenes ambiguas se

visualizan en el elemento P61, donde los sujetos confundian a un nifio con una nifia (anexo
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10). A su vez, como ya se menciond, algunas imagenes se presentan poco claras, es el caso de
la imagen del elemento Q66, cuyo estimulo es /el nifio lo mira/ u O57, cuyo enunciado es /el
nifio que mira a la nifia estd comiendo/ (anexos 11 y 12). Debido a las dificultades encontradas

en algunas imagenes, seria apropiado revisar el set de laminas.

En relacién al desarrollo morfosintéctico, la dificultad en la comprension gramatical se
encontraria en el proceso de adquisicion y su posterior perfeccionamiento. En teoria, gran
parte de las estructuras medidas deben estar adquiridas, al menos, por los nifios mayores que el
test permite evaluar (Mendoza y cols., 2005). Sin embargo, esto no se reflej6 completamente
en la evaluacion realizada, puesto que existieron bloques (principalmente S y T) en donde la

respuesta mas frecuente (moda) fue un error (anexo 7).

Es necesario recordar que el test presenta distractores de tipo Iéxico y gramatical (anexo
1); al analizar los resultados, se observé que la mayoria de los errores cometidos por los nifios
fueron de tipo gramatical. Esto implica, de alguna forma, que el test efectivamente cumple con
lo que pretende evaluar, es decir, la comprension gramatical. Si se hubieran presentado mas
errores léxicos, se podria deducir que hay escaso vocabulario més que problemas en la
comprensidn de estructura sintactica. En aquellos bloques en que hay dos distractores Iéxicos
y uno gramatical, las respuestas correspondieron a estos ultimos, lo que demuestra que el error
provino de la falta de compresidn sintactica mas que de vocabulario. De esta manera, al existir
mayor cantidad de bloques con sélo distractores gramaticales, era l6gico esperar que se
produjeran mas errores de ese tipo.

Cabe destacar también, que a los 7 afios se esperaban mas errores de tipo léxico (tal
como lo indica el constructo tedrico del test) debido a que, por causas de desarrollo, a esa edad
existe un vocabulario mas pobre en relacion a sus pares de mayor edad. Esto, segun los
resultados obtenidos, no ocurrid, ya que la edad que presentd mas errores Iéxicos correspondid

a los 10 afos.

Luego de analizar todos los objetivos, se observa que algo peculiar ocurre a la edad de
10 afos, ya que los puntajes en todas las edades crecen progresivamente, sin embargo, a dicha
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edad se obtuvieron puntajes menores que los de los nifios de 9 afios. Entre las causas
probables, se puede sefialar que a los 10 afios, los menores cursan quinto béasico, lo que
coincide con un cambio de ciclo en la ensefianza, donde las exigencias son mayores, asi como
también con el aumento en el nimero de profesores, entre otros. Seria necesario, entonces,
investigar si esto mismo ocurre en todo tipo de establecimiento educacional y ademas conocer
por qué se produce. Es por esto que se sugiere realizar un estudio exhaustivo para saber cuéles

son las dificultades que estan relacionadas con el bajo rendimiento obtenido en este estudio.

Corresponde referirse, también, a las dificultades para realizar la presente
investigacion. La mayor de ellas radicd en encontrar nifios considerados normales, es decir,
que cumplieran con los criterios de inclusion propuestos en este estudio. Lo anterior se debio a
que en el tipo de establecimiento educacional, donde se trabajo (municipales), se observaron
altos indices de repitencia, alteraciones neuroldgicas y principalmente psicolégicas,
provocadas en su mayoria, por violencia intrafamiliar y drogadiccion. Llama la atencién la
cantidad de nifias que asistian al psicologo por intentos de suicidio y/o violencia, lo que afecta
directamente en el rendimiento de los nifios. Dicha situacion se mantuvo en las cinco escuelas
que participaron del estudio, presentandose en ocasiones cursos que constaban de 40 alumnos,

de los cuales sélo 5 de ellos cumplian con los criterios de inclusion.

Otra dificultad radicd en que algunas instituciones no quisieron participar del estudio,
pues no creian que sus requerimientos fueran cumplidos a cabalidad. Su experiencia les
indicaba que probablemente las investigadoras no respondieran a lo convenido (entrega de
informes de evaluacidn, entre otros). Por esta razon, se piensa que es importante que todos los
grupos de tesis cumplan con lo que se comprometen en los lugares que formaran parte de su
estudio, lo que permitira mantener una imagen prestigiosa hacia la carrera y, por ende, a la

universidad a la que se representa.

Respecto al Test de Comprension de Estructuras Gramaticales (CEG), y luego de
conocerlo a cabalidad, se pueden mencionar tanto aspectos positivos como negativos. Una de
las desventajas consiste en que se evalua solo el tiempo verbal presente, obviando los tiempos

pasado y futuro que tambien deben ser valorados. Sin embargo, se cree que la razon de esto
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radicaria en que el tiempo presente es el primero en adquirirse y por lo tanto, se extrapola que
si un menor presenta problemas en ese tiempo, es muy probable que los tenga en los otros.
Ademas, al evaluar oraciones coordinadas, se utiliza el mismo nexo, donde quizas seria
pertinente utilizar otros conectores y no sélo uno en los cuatro enunciados. El test evallia
estructuras que en Chile parecieran tener una baja frecuencia de utilizacion en el lenguaje

coloquial.

En tanto, el CEG también presenta ventajas, pues evalUa a nifios entre 4 y 11 afos, lo
cual es muy favorable, puesto que en Chile son escasas las herramientas de medicion de la
comprension morfosintactica sobre los 7 afios. Ademas, al presentar 4 oraciones por cada tipo
de estructura medida, permite una evaluacion detallada, fidedigna y completa. A su vez, el
CEG presenta ldminas a color, lo que atrae la atencion de los nifios, logrando una aplicacion
mas eficaz. Al presentar 4 imégenes (1 objetivo y 3 distractores) por cada elemento evaluado,
se reduce la posibilidad de respuesta al azar. Igualmente, si se responde por descarte, de todas
formas se produce un procesamiento de la informacién, lo que refleja algin grado de
conocimiento en relacion a la comprension de la morfosintaxis. Por Gltimo, el CEG es una
herramienta que permite identificar las estructuras puntuales que presentan dificultad, lo que
constituye un aporte para la clinica fonoaudioldgica.

En definitiva y de acuerdo a los hallazgos de este estudio, es posible sefialar que el
rendimiento de los nifios de escuelas municipales de la comuna de Valparaiso mejora
conforme aumenta la edad lo que estd relacionado con la etapa de adquisicion y
perfeccionamiento linglistico en la que se encuentran, asi como a su desarrollo evolutivo, tal
como lo expone la literatura. Es decir, los resultados demuestran que el desarrollo
morfosintactico comprensivo de los nifios entre 7 y 11 afios coincidi6 con lo esperado, a pesar
de que algunas estructuras sintacticas resultaron mas complejas. Ademas, aquel rendimiento es
similar al obtenido por los nifios evaluados en Esparfia (anexo 13). No obstante, y tal como se
menciond anteriormente, se sugiere realizar un estudio acabado sobre lo que ocurre con los

ninos de 10 afos; asi como también, seria conveniente revisar el set de laminas del test.
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Actualmente en Espafia, se esta evaluando la posibilidad de que el CEG sea sensible
para el diagndstico del Trastorno Especifico de Lenguaje. Si esto se comprueba y los estudios
en Chile asi lo demuestran, el CEG adaptado seria una prueba valiosa que intervendria en
aquellos nifios que presenten dichas alteraciones. Por esto ultimo, se hace necesario conocer el
rendimiento de nifilos de otros tipos de establecimientos educacionales (particulares y
subvencionados), y de todas las edades que aborda el test, es decir, desde los 4 a los 11 afios y

por lo tanto continuar con la investigacion.

Finalmente, el aporte de este estudio consistio en entregar valores de normalidad
especificamente de escuelas municipalizadas. Esto constituye una primera etapa en el
establecimiento de los rangos de normalidad para Chile, para obtener luego la validez y
confiabilidad del Test CEG adaptado. Asi, se podria utilizar como una herramienta valiosa
para el diagnostico de alteraciones en la comprensién morfosintactica, contribuyendo a la

clinica fonoaudioldgica chilena.
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Anexo 1: Analisis de distractores de los elementos del CEG.

Posicion del dibujo

ITEM

K41
K42
K43
K44
L45
L46
L47
L48
M49
M50
M51
M52
N53
N54
N55
N56
057
058
059
060
P61
P62
P63
P64
Q65
Q66

Q67

Q68

R69
R70
R71
R72
S73
S74
S75
S76
T77
T78
T79
T80

Posicion del dibujo

ITEM

Al

A2

A3

A4

BS

B6

B7

B8

C9

C10
C11
C12
D13
D14
D15
D16
E17
E18
E19
E20
F21
F22
F23
F24
G25
G26
G27
G28

H29
H30
H31
H32
133

134

135

136

J37
J38
J39
J40

L: Distractor Iéxico
G: Distractor gramatical



Anexo 2: Carta de autorizacion para establecimientos educacionales.

hie
*
x x FACULTAD DE MEDICINA
*
UNIVERSIDAD] CARRERA DE FONOAUDIOLOGIA
S Valparaiso, de de 2008.-
Sefior
Director
VALPARAISO

Estimado Senor Director:

La presente tiene como objeto solicitar a usted, la autorizacion,
para que las estudiantes de quinto afio de la Carrera de Fonoaudiologia, sefioritas: Katherine
Andrews P., Rut: 16.301.451-3, Kelly Duque S., Rut: 15.069.296-2, Daniela Jiménez A., Rut:
16.200.071-3 y Denisse Vargas C., Rut: 15.069.644-5, quienes estan desarrollando la tesis de
pre-grado titulada: “Estudio de la Validez y Confiabilidad de la adaptacion léxico-semantica
de un test de Comprension de Estructuras Gramaticales” para optar al grado de licenciado en
fonoaudiologia y al titulo de fonoaudiélogo, puedan acceder a su recinto escolar y trabajar en

forma directa con algunos alumnos.

Las alumnas tesistas, se comprometen a respetar todas las
disposiciones propuestas por el Establecimiento Educacional, y a trabajar de manera tal de

no interferir el normal desempefio de las actividades pedagdgicas.

Agradeciéndole de antemano su comprensién y colaboracion,

guedan a su disposicion:

Fonoaudidloga Lirayén Delgado L. Prof. Flgo. Patricio Valdebenito V.
Profesora Guia de Tesis Director Carrera de Fonoaudiologia
Carrera de Fonoaudiologia Universidad de Valparaiso



Anexo 3: Encuesta para profesores

*
* X FACULTAD DE MEDICINA

*

UNIVERSIDA CARRERA DE FONOAUDIOLOGIA

Valparaiso, de de 2008.-

CUESTIONARIO PARA PROFESORES

Nombre del Alumno:
Fecha de Nacimiento: Edad:
Curso: Repitente: Si No

Conteste a las siguientes preguntas, encerrando en un circulo SI, NO o N/S (no sabe),
segun lo que usted que conoce Yy lo que ha observado en el alumno.

1. ¢El alumno ha presentado o presenta dificultades, significativas, en el aprendizaje  SI  NO
de los contenidos curriculares?

2. (El alumno se muestra generalmente inquieto y/o distractil mientras realiza una ~ SI  NO
actividad comparado con el resto de sus comparieros?

3. ¢Cree usted que el alumno presenta algin problema de audicion? SI NO
¢En qué se evidencia?

4. (El alumno presenta dificultad para comprender 6rdenes? SI NO
¢En qué se evidencia?

5. ¢Elalumno tiene dificultades para expresarse verbalmente? SI NO
¢De qué tipo?:

6. Por lo que usted sabe del alumno, ¢Ha tenido tratamiento fonoaudiolédgico? SI NO NJ/S

¢Por qué razén?

7. Por lo que usted sabe del alumno, ¢Ha tenido tratamiento neuroldgico? SI NO N/S

¢Por qué razén?

8. Por lo que usted sabe del alumno, ¢Ha tenido tratamiento psicol6gico? SI NO NI/S
¢Por qué razén?

9. Elrendimiento del alumno, en el ramo “Lenguaje y Comunicacion, ha sido B R

10. El rendimiento del alumno, en general, ha sido B R

(B: Bueno, R: Regular, I: Insuficiente)

jGracias por su colaboracion!

Tesistas de la Carrera de Fonoaudiologia Fonoaudidloga Lirayén Delgado L.
Universidad de Valparaiso Fonoaudidloga Alejandra Figueroa L.
Profesoras Guia de Tesis.
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Anexo 4: Encuesta para apoderados

* FACULTAD DE MEDICINA

ERSIDAD CARRERA DE FONOAUDIOLOGIA

Valparaiso, de de 2008.-

Sefior Apoderado:

Le comunicamos a usted que el curso de su hijo ha sido escogido para participar en un
estudio de caracter investigativo (Tesis), que lleva a cabo la Carrera de Fonoaudiologia de la
Universidad de Valparaiso.

Este estudio consiste en aplicar una prueba de comprension de oraciones, creado
originalmente en Espafia y que esta en proceso de aplicarse masivamente en Chile. Por esto, su
hijo seria muy importante en este proceso. La aplicacion de la prueba consiste en que su hijo,
debera elegir entre cuatro imégenes la solicitada. Los resultados que se obtengan seran de
absoluta reserva.

¢ Esté usted de acuerdo en que su hijo participe de este estudio? Responder con una X.

- Si, estoy de acuerdo que mi hijo participe del estudio

- No estoy de acuerdo con que mi hijo participe del estudio
¢Por que?

Si su respuesta fue “Si”, necesitamos que conteste las siguientes preguntas, encerrando
en un circulo su respuesta, SI o NO, segln corresponda. En las respuestas afirmativas,
contestar la pregunta adjunta:

1. ¢Su hijo(a) asiste o ha asistido alguna vez a terapia fonoaudioldgica? SI NO
¢Por qué razén?
2. ¢Su hijo(a) esta o ha estado en tratamiento con neurélogo? SI NO
¢Por qué razén?
3. ¢Su hijo(a) esta o ha estado en tratamiento con psicélogo? SI NO
¢Por qué razén?
4. ¢Su hijo(a) ha repetido de curso? SI NO
¢En qué curso?
5. ¢Alguno de los padres del nifio(a), es extranjero? SI NO
6. ¢Su hijo nacio en Chile? SI NO
7. ¢Su hijo(a) tiene problemas para escuchar? SI NO

¢En que se evidencia?

Le recordamos que la participacién de su hijo sera muy importante para el estudio y para
el futuro uso de esta prueba en Chile. Contamos con su apoyo. De antemano muchas gracias.

Tesistas de la Carrera de Fonoaudiologia Fonoauditloga Lirayén Delgado L.

Universidad de Valparaiso Fonoaudidloga Alejandra Figueroa L.
Profesoras Guia de Tesis
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Anexo 5: Autorizacidn para participar en el estudio

AUTORIZACION Y COMPROMISO

Yo Rut:
Apoderado del alumno(a) de afios
y que cursa , autorizo a mi pupilo(a) a formar parte del estudio, que

lleva a cabo la Carrera de Fonoaudiologia de la Universidad de Valparaiso, aplicandosele
una prueba de lenguaje. Me comprometo, ademas, a cumplir con la asistencia de mi

pupilo(a), en las fechas que se solicitaran, con anterioridad, por las evaluadoras.

Firma de Apoderado
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Anexo 6: Hoja de Anotacion
HOJA DE ANOTACION ADAPTADA CEG

Nombre: Sexo M F
Fecha de nacimiento: Edad: Fecha de aplicacion:
Colegio: Curso:

Nombre evaluador:

ENSAYOS (Para menores de 6 afios y a los que se sospeche con desconocimiento del Iéxico. Marque X los
dibujos sefialados por el nifio).

Ensayo 1 Ensayo 2 Ensayo3 Ensayo 4 Ensayo 5 Ensayo 6 Ensayo 7
__Cama __Circulo __Papa __Beber __Besar __Nifio gordo __Lapiz mina corto
__Bicicleta __Gato __Nifio __Leer __Empujar  __Nifade pelonegro __Perro blanco
__Mesa __Raton __Mama  __Planchar __Mirar __Nifio Delgado __Perro negro
__Cami6on __Cuadrado __Nifia __Reir __Perseguir __Nifia Rubia __Léapiz mina largo

Oraciones RC Elementos TE|TB
1. El gato come un platano 2 112|134
Al 2 El nifio juega a la pelota 3 11234
3. La nifia ve televisién 2 1123 ]|4
4, El papa pone la mesa 4 11234
5. El perro es negro 1 11234
B | 6. La nifia es rubia 4 112|134
7. El I4piz mina es largo 3 11234
8. El nifio es gordo 2 11234
9. El nifio no come 1 112 |3 |4
C | 10. | El gato no corre 2 112|134
11. | Lamama no lee 1 112|3]|4
12. | Lanifia no rie 3 12|34
13. | Lanifia se lava las manos 1 112 ]3| 4
D | 14. | La mama le pone los zapatos 3 112|134
1. El papa se corta el pelo 3 112|314
16. | Lanifia le pinta la cara 2 112|134
17. | El raton persigue al gato 1 112|134
E | 18. | El papa besa a la mamé 4 112|134
19. | La nifia empuja al nifio 3 112|134
20. | La bicicleta persigue al auto 2 112|314
21. | Los nifios ven television 2 112|3 |4
F | 22. | Los perros persiguen a la nifia 4 112134
23. | Los nifios comen carne 3 112|3 |4
24. | Las nifias miran a los nifios 2 112]3]|4
25. | Ni el gato ni el perro son negros 1 11234
G | 26. | Lanifia no es ni rubia ni delgada 4 1121314
27. | Ni el nifio ni la nifia tienen lentes 1 112]3]|4
28. | La pelota no es ni roja ni pequefia 3 11234
29. | El perro esta delante del gato 1 112|134
H | 30. | El circulo estd encima del cuadrado 3 112|314
31. | El nifio esta detras de la nifia 3 112|3 |4
32. | El l&piz esta debajo del libro 4 11234
33. | Lanifia no sélo es rubia, sino también delgada 3 112 |3 | 4
I | 34. | No solo el nifio estd jugando, sino también la nifa 2 11234
35. | La nifia no sélo estd cantando, sino también bailando 1 112|3]4




36. | No sélo la pelota es roja, sino también el libro 2 112|314
37. | El perro persigue al gato que es pequefio 4 112|134
38. | El l&piz estd encima del libro que es rojo 3 112|134
39. | Lamama abraza a la nifia que es rubia 1 11234
40. | El cuadrado esta dentro del circulo que es azul 2 11234
41. | Es el gato el que muerde al perro 1 11234
42. | Es el auto el que choca al camion 1 11234
43. | Es el papé el que besa a la mama 2 112|314
44. | Es la nifia la que pinta al nifio 4 11234
45. | El cuadrado es més grande que el circulo 3 112|314
46. | El perro es mas pequefio que el gato 3 112|134
47. | Lanifa es mas alta que el nifio 4 11234
48. | El lapiz mina es mas corto que el 1apiz pasta 1 11234
49. | Alamama la peina el papa 1 11234
50. | Al auto lo persigue la bicicleta 4 112|134
51. | Alanifa la pinta el nifio 1 112134
52. | Al papa lo besa la maméa 2 11234
53. | Las nifias lo miran 3 112|3]|4
54. | Lamama lo sube 1 112|134
55. | Los perros la persiguen 1 11234
56. | El papéa la lleva 2 112|314
57. | El nifio que mira a la nifia esta comiendo 1 11234
58. | El cuadrado que esta dentro del circulo es azul 1 112|314
59. | El perro que persigue al gato es pequefio 3 112|314
60. | El l1&piz que estd encima del libro es rojo 4 112|134
61. | La nifa es de pelo negro, pero el nifio no 4 112|134
62. | El perro es pequefio, pero el gato no 3 112|134
63. | La nifa es delgada, pero no es rubia 4 112|134
64. | El cuadrado es grande, pero no es azul 3 112|134
65. | Lamama los lleva 3 112 (314
66. | El nifio lo mira 1 112]3]|4
67. | El perro las persigue 4 112|134
68. | La mama la bafia 2 11234
69. | La nifa es empujada por el nifio 4 112|134
70. | El gato es perseguido por el raton 1 112|134
71. | El nifio es abrazado por la mama 2 11234
72. | La bicicleta es perseguida por el auto 2 11234
73. | Es alanifia a quien besa el nifio 4 112|3 |4
74. | Es al ratén al que persigue el gato 3 112|3 |4
75. | Es al auto al que persigue la bicicleta 3 11234
76. | Es al gato al que muerde el perro 2 11234
77. | El circulo dentro del que hay un cuadrado es azul 3 1121314
78. | El libro encima del que hay un lapiz es rojo 2 1121314
79. | El gato al que el perro persigue es pequefio 4 112|134
80. | Lanifaa la que abraza la mama es rubia 3 112|134

Total Elementos

Total Bloques
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Anexo 7: Moda de respuestas

Tabla: Moda de respuestas por elemento en cada edad
E Oracién NPlrRe| [ | 8 (9 | 1071l
afos | afos | afios | afios | afios

A1 | El gato come un platano 51 2 2 2 2 2 2
A2 | El nifio juega a la pelota 6| 3 3 3 3 3 3
A3 | Lanifia ve television 51 2 2 2 2 2 2
A4 | El papa pone la mesa 51| 4 4 4 4 4 4
B5 | El perro es negro 4 11 1 1 1 1 1
B6 | La nifia es rubia 4 | 4 4 4 4 4 4
B7 | El lapiz mina es largo 41 3 3 3 3 3 3
Bg | El nifio es gordo 41 2 2 2 2 2 2
c9 | El nifio no come 4 [ 1 1 1 1 1 1
c10 | El gato no corre 4 | 2 2 2 2 2 2
C11 | La mamé no lee 4 1 1 1 1 1 1
c12 | Lanifia no rie 41 3 3 3 3 3 3
D13 | La nifia se lava las manos 6| 1 1 1 1 1 1
D14 | La mama le pone los zapatos 6| 3 3 3 3 3 3
D15 | El papa se corta el pelo 6| 3 3 3 3 3 3
D16 | La nifia le pinta la cara 6 | 2 2 2 2 2 2
E17 | El ratdn persigue al gato 51| 1 1 1 1 1 1
E18 | El papa besa a la mama 6| 4 4 4 4 4 4
E19 | La nifia empuja al nifio 5| 3 3 3 3 3 3
E20 | La bicicleta persigue al auto 6 | 2 2 2 2 2 2
F21 | Los nifios ven television 51 2 2 2 2 2 2
F22 | Los perros persiguen a la nifia 6 | 4 4 4 4 4 4
F23 | Los nifios comen carne 4 | 3 3 3 3 3 3
F24 | Las nifias miran a los nifios 6| 2 2 2 2 2 2
G25 | Ni el gato ni el perro son negros 711 1 1 1 1 1
G26 | La nifia no es ni rubia ni delgada 71 4 4 4 4 4 4
G27 | Ni el nifio ni la nifia tienen lentes 711 1 1 1 1 1
G28 | La pelota no es ni roja ni pequefia 71 3 3 3 3 3 3
H29 | El perro esta delante del gato 6] 1 1 1 1 1 1
H30 | El circulo estd encima del cuadrado 6| 3 3 3 3 3 3
H31 | El nifio esta detras de la nifia 71 3 3 3 3 3 3
H32 | El l1apiz esté& debajo del libro 6| 4 4 4 4 4 4
133 | La nifia no sdlo es rubia, sino también delgada 9| 3 1 3 3 3 3
134 [ No solo el nifio est4 jugando, sino también la nifia 10| 2 2 2 2 2 2
135 | La nifia no sdlo esta cantando, sino también bailando 9| 1 1 1 1 1 1
136 | No s6lo la pelota es roja, sino también el libro 0] 2 2 2 2 2 2
J37 | El perro persigue al gato que es pequefio 8| 4 4 4 4 4 4
J38 | El I&piz estd encima del libro que es rojo 91| 3 3 3 3 3 3
J39 | Lamama abraza a la nifia que es rubia 9| 1 1 1 1 1 1
J40 | El cuadrado esta dentro del circulo que es azul 9| 2 2 2 2 2 2




E Oracién nprc| [ [ 8 [ 9 |10 11
afios | afios | afios | afios | afios
K41 | Es el gato el que muerde al perro 8|1 1 1 1 1 1
K42 | Es el auto el que choca al camion 911 1 1 1 1 1
K43 | Es el papa el que besa a la mama 91| 2 2 2 2 2 2
K44 | Es la nifia la que pinta al nifio 8| 2 4 4 4 4 4
L45 | El cuadrado es méas grande que el circulo 81| 3 3 3 3 3 3
L46 | El perro es mas pequefio que el gato 81| 3 3 3 3 3 3
L47 | La nifia es mas alta que el nifio 8| 4 4 4 4 4 4
L48 | El l&piz mina es mas corto que el lapiz pasta 8| 1 1 1 1 1 1
M49 | A la mama la peina el papa 711 1 1 1 1 1
M50 | Al auto lo persigue la bicicleta 6 | 4 4 4 4 4 4
M51 | A la nifia la pinta el nifio 711 1 1 1 1 1
M52 [ Al papa lo besa la mama 6| 2 2 2 2 2 2
N53 | Las nifias lo miran 4 | 3 3 3 3 3 3
N54 | La mamé lo sube 411 1 1 1 1 1
N55 | Los perros la persiguen 411 1 1 1 1 1
N56 | El papa la lleva 41 2 2 2 2 2 2
057 | El nifio que mira a la nifia esta comiendo 9| 1 1 1 1 1 1
058 | El cuadrado que esta dentro del circulo es azul 9| 11l1-4] 1 1 1 1
059 | El perro que persigue al gato es pequefio 8| 3 3 3 3 3 3
060 | El 1apiz que est& encima del libro es rojo 9| 4 |[3-4| 4 4 4 4
P61 | La nifia es de pelo negro, pero el nifio no 8| 2 4 4 4 4 4
P62 | El perro es pequefio, pero el gato no 81| 3 3 3 3 3 3
P63 | La nifia es delgada, pero no es rubia 8| 4 4 4 4 4 4
P64 | El cuadrado es grande, pero no es azul 81| 3 3 3 3 3 3
Q65 | La mama los lleva 41 3 3 3 3 3 3
Q66 | El nifio lo mira 411 1 1 1 1 1
Q67 El perro las persigue 41 4 4 4 4 4 4
Q68 | La mama la bafia 4 | 2 2 2 2 2 2
R69 | La nifia es empujada por el nifio 7 4 4 4 4 4 4
R70 | El gato es perseguido por el ratén 711 3 1 1 1 1
R71 | El nifio es abrazado por la mamé 712 2 2 2 2 2
R72 | Labicicleta es perseguida por el auto 712 2 2 2 2 2
s73 | Es a la nifia a quien besa el nifio 9| 4 2 4 |2-4| 4 4
s74 | Es al raton al que persigue el gato 81| 3 1 3 3 3 3
s75 | Es al auto al que persigue la bicicleta 81 3 2 2 3 3 3
s76 | Es al gato al que muerde el perro 81| 2 1 1 1 1 1
T77 | El circulo dentro del que hay un cuadrado es azul 10| 3 1 2 2 2 2
T78 | El libro encima del que hay un I&piz es rojo 10| 2 2 2 2 1 2
T79 | El gato al que el perro persigue es pequefio 9| 4 |2-3| 4 1 1 4
T80 | La nifia a la que abraza la mama es rubia 10| 3 4 4 4 4 4
E: Elementos NP: NUmero de palabras RC: Respuesta Correcta

En la tabla se observa en color rojo la moda coincidente con error

84



Anexo 8: Imagen del elemento S73

Es a la nifia a quien besa el nifio

S-73
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Anexo 9: Imagen del elemento S76

Es al gato al que muerde el perro
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Anexo 10: Imagen del elemento P61

La nifia es de pelo negro pero el nifio no

P-61

s N
RS 'R
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Anexo 11: Imagen del elemento Q66

El nifio lo mira

Q-66
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Anexo 12: Imagen del elemento O57

El nifio que mira a la nifia esta comiendo
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Anexo 13: Tabla de Baremos en percentil del nimero total de respuestas

correctas por edad de elementos y bloques de Espara y Chile.

Percentiles del nimero de elementos y bloques correctos por edad de Espafia.

Elementos Bloques
Edad 10 25 50 75 90 10 25 50 75 90
7 afios 53-55 | 60 66 72-74 0-7 11 15-20
8 afios 55-58 | 62-63 | 68 72 75 0-8 12 16-20
9 afios 59-61 | 65 70 74 76 0-8 14 17-20
10 afios 60-63 | 66-67 | 71 76 0-10 14 17-20
11 afios 60-62 | 68 72 78 0-10 15 18-20
Percentiles del nimero de elementos y bloques correctos por edad de Chile.
Elementos Bloques
Edad 10 25 50 75 90 10 25 50 75 90
7 afios 56,5 | 59,5 63 68 70,5 8 9 10,8 125 | 145
8 afios 61 63,5 67 73 75 9 10 12,85 15 16,5
9 afios 64,5 67,5 70 74 75 11 13 14,4 16 17
10 afios 62 66,5 | 68,8 72 75 9,5 115 | 13,35 | 155 17
11 afios 66 70 72,05 75 77 12 14 15,37 17 18

Al comparar ambas tablas, se observa que los resultados, tanto de elementos como de

bloques, son similares, lo que implica que los nifios chilenos de la muestra estudiada presentan

un rendimiento equivalente al de los nifios de Espafia en su respectivo estudio.
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