


Dedicado a todas y a todos quienes luchan
por un mundo en el que vivamos libremente.
Coloreando con nuestra diversidad los paisajes

que brotan desde el arte.

i



AGRADECIMIENTOS

Agradezco al movimiento que me permite transitar en este mundo, crear y volar.
Agradezco al canto porque con el me hago escuchar.

Agradezco a la danza porque en ella he conocido a personas de alma, sensibles e

integrales, que creen en mi, me apoyan e incentivan a abrir mis alas.

Agradezco a las personas que al igual que nosotras desean un cambio social y ser parte de

la construccion de un mundo mejor.

Agradecemos a nuestra profesora guia por su apoyo personal como académico, por su

paciencia y comprension. Por confiar en nosotras.

Agradezco a mi abuelita que me recuerda siempre y aunque fugaz es su memoria, es

inmarcesible en la mia y en mi corazon.

Agradezco a mis mujeres que se encuentran en el cielo, que me acompaifiaron en cada paso

de este largo y duro proceso, las amo.

Agradezco a mi pequefia familia, Ivan, Monica, Tiare e Ignacio (NQ), por el apoyo

constante y el amor incondicional.

Agradezco a mi compafiero Mauricio que me ha amado, acompafiado, apoyado y luchado

codo a codo para cumplir mis suefios.

Gracias a mis hermanas que me acompafiaron en este camino, aquellas que me dan la

fuerza para seguir luchando por lo que creo y siento.



INDICE

Dedicatoria
Agradecimientos
indice

Resumen

Introducecion

Capitulo I: Marco tedrico y Discusion bibliografica

I, Educacion Artistica

2. Multiculturalidad

3 Educacién Artistica y Multiculturalidad
Capitulo 1I: Objetivos

3. Objetivo General

2. Objetivo Especifico

Capitulo III: Metodologia

1. Paradigma Epistemologico
Z. Tipo y disefio general de la investigacion
3. Enfoque de Estudio

4, Participantes

3 Técnicas de Recoleccion de datos

v

il

il

v

viii

X

10

14

14

14

19

15

16

17

18

20



6.

7.

Anélisis de Datos

Consideraciones éticas

Capitulo I'V: Resultados

1.

Andlisis descriptivo

1.1 Realidad educativa

1.1.1

1.1.2

1.1:2:1

1.1.2.2

11.2.3

Contexto nacional

Contexto Colegio Artistico Roberto Matta

Caracteristicas del establecimiento
Proceso de Transicion

Relacion con la comunidad educativa vy

circundante

1.2 Educacién Artistica en el Colegio Artistico Roberto Matta

1.2.1

V1%

1.2.2

1221

1.2.2.2

1223

Fundamentos de la Educacion Artistica en el Colegio
Artistico Roberto Matta

Nociones que tienen los/las participantes

respecto a la definicién de Educacion Artistica

Proyecto educativo artistico del Colegio Artistica
Roberto Matta

Ejecucion del Proyecto de Educacion Artistica

Apreciaciones del proyecto  Educativo

Artistico

Proyecciones del Proyecto Educativo Artistico

21

22

24

24

24

25

26

27

28

29

30

31

31

33

33

41

43




1.3  Multiculturalidad

1.3.1 Fundamentos de la multiculturalidad

. 2 (8 Caracteristicas de la Educacion Multicultural
1302 Nociones de Multiculturalidad

1.3:2 Promocion de la multiculturalidad

Capitulo V: Conclusiones y Discusion

1. Conclusiones
2. Discusion

Capitulo VI: Referencias Bibliograficas

Capitulo VII: Anexos

1.  Anexo 1: Encuesta Demografica

1.1 Encuesta Demografica Docente

1.2 Encuesta Demografica Estudiantes

1.3 Encuesta Demografica Directiva

2. Anexo: Pautas Entrevistas Semi-estructuradas
2.1 Pauta Entrevista Semi-estructurada Docente
2.2 Pauta Entrevista Semi-estructurada Directiva

3.  Anexo 3: Pauta Entrevista Grupo Focal

vi

45

46

49

50

53

53

63

65

71

71

71

71

72

72

72

73

75



4.1

4.2

4.3

Anexo 4: Consentimientos Informados

Consentimiento Informado Estudiante

Consentimiento Informado Docente

Consentimiento Informado Directiva

Anexo 5: Tabla Criterio Discrecional

vii

76

76

78

81

84



RESUMEN

El presente estudio aborda las implicancias de la Educacién Artistica en la
promocion de la Multiculturalidad, situandonos en el cuestionado contexto del sistema de
educacion que se desarrolla actualmente en Chile y las politicas que se han ido gestando en
pos de la Multiculturalidad dentro de los establecimientos educativos, lo que ha generado
que algunos establecimientos opten por desarrollar formas alternativas de educacién como

lo es la Educacion Artistica.

Por esto, se realizé una investigacion cualitativa de estudio de caso simple del
Colegio Artistico Roberto Matta de Quillota y su modalidad Educativa Artistica
asociandola a la Multiculturalidad mediante el andlisis de los relatos de la directiva,
docentes y estudiantes de la comunidad educativa. Esto, con la finalidad de describir las
caracteristicas de la Educacion Artistica del establecimiento y las implicancias que ésta
tiene para la Multiculturalidad. Dentro de los resultados es posible encontrar tres grandes
Ejes categoriales, Eje 1: Realidad Educativa; Eje 2: Educacién Artistica en el Colegio
Artistico Roberto Matta; y Eje 3: Multiculturalidad. Lo anterior, permite concluir que estos
estan en interrelacion, por tanto, la Promocion de la Multiculturalidad esta dada por la
relacion entre Multiculturalidad (Eje 3), Ejecucion del Proyecto Artistico (derivada del Eje
2) y el Contexto del Colegio Artistico Roberto Matta (derivada del Eje 1).

Palabras claves: Educacion Artistica, Multiculturalidad, Estudio de Caso, Proyecto

Educativo Artistico.
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INTRODUCCION

En el marco actual del sistema educativo en Chile, se ha generado un intenso debate
y movilizacién social en respuesta a las falencias que presenta el sistema educativo en sus
diversas formas, como es la calidad educativa, infraestructura de los establecimientos, baja
matricula o asistencia de los/las estudiantes, sobrecarga académica, horas lectivas y no
lectivas de los/las docentes, entre otras (Rifo, 2013). Esto ha provocado el cuestionamiento
desde diversos agentes, principalmente del movimiento estudiantil y del profesorado, lo que

en los tltimos afios, se extiende a la ciudadania en general.

Debido a esto, una serie de establecimientos decidieron innovar en sus formas de
ensefiar y modificar sus proyectos educativos, haciendo transversal las artes a todas las
asignaturas que se imparten en la escuela. Tal como sefiala Bustos (2016) “segiin los datos
preliminares del Ministerio de Educacion, de 2015 a este aflo, el sector piblico ha perdido
16.195 alumnos. Pero hay algunos colegios que escapan de esta tendencia gracias a sus

proyectos educativos™ (p.18).

De acuerdo a lo sefialado anteriormente por Bustos (2016), si bien la tasa de
desercion del sistema publico es bastante alta, se debe mencionar que existen algunos
establecimientos que escapan a dicha norma y han aumentado su matricula. Estos, son
aquellos que han realizado un cambio en sus proyectos educativos hacia un enfoque
alternativo, dentro de los cuales se encuentran los establecimientos que han desarrollado
modelos educativos destinados a la musica y las artes (Arias, 2016, citado en Bustos,
2016).

Seguido de esto, dentro de los establecimientos educacionales que han adoptado la
educacion artistica como modelo educativo, nos encontramos con el Colegio Artistico
Roberto Matta ubicado en la ciudad de Quillota. Este es el establecimiento educacional de
nifias mas antiguo de dicha ciudad; su fundacién se remonta a 1857 bajo el nombre de
Escuela N°2 D-159 de Nifias (Proyecto Educativo Institucional - desde ahora PEI-, 2017).
En el afio 1945, las escuelas del pais realizan convenios con distintas embajadas extranjeras

por lo cual la Escuela N°2 D-159 de Nifias pasa a llamarse Escuela Argentina, nombre que
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perdura hasta el afio 2012, afio en que a nivel nacional los establecimiento educacionales
reciben la posibilidad de optar por un sello, momento en el cual la comunidad educativa
decide incorporar el sello artistico, transformandose asi en el actual Colegio Artistico
Roberto Matta, aludiendo su nombre al destacado pintor Chileno. Otro cambio significativo
es que el colegio pasa de ser un establecimiento de nifias a mixto con la inclusién de nifios a
Primero bésico, con el fin de equilibrar la igualdad de género, permitiendo la mixtura y la

innovacidén socio comunitaria en diversidad de roles, pluralidad y tendencias (PEI, 2017).

Este cambio de modalidad, es decir, pasar de la educacion tradicional a la educacion
artistica, se realiza en el marco de una reestructuraciéon a nivel nacional de los
establecimientos, que como mencionamos anteriormente reciben un sello que los
caracteriza y diferencia de los otros, representando la impronta con que cada
establecimiento educacional quiere ser reconocido e individualizado (Ministerio de
Educacion -desde ahora Mineduc-, 2016). En el caso del Colegio Roberto Matta, éste era
un establecimiento que tenia una modalidad educativa tradicional, luego de adquirir el sello
artistico se refuerza la educacion artistica con la incorporacion de talleres de teatro y danza
para todos los niveles de ensefianza (PEI, 2017). En el afio 2016 con el cambio de
administracion del establecimiento y la finalidad de erradicar la educacion artistica auxiliar
y transformarla en una modalidad de educacién artistica transversal (PEI, 2017), se decide
aumentar una variedad de talleres orientados a la formacion artistica integral de las
estudiantes. Proceso que continta en el afio 2017 con el denominado plan piloto, el cual
consta de los talleres anteriormente mencionados y ademas la puesta en marcha de Co-
docencia en aula. El plan piloto de Co-docencia consiste en el trabajo en duplas de docentes
tradicionales y docentes artistas en aula, cuyo objetivo es implementar nuevas técnicas de
aprendizaje que sean por medio de la utilizacién de recursos artisticos en las asignaturas
tradicionales, con el fin de entregar las herramientas necesarias para el aprendizaje

significativo de los/las estudiantes (PEL 2017).

Segtin los datos recogidos por la Corporacion Municipal de Quillota (Sistema de
Informacion General de Estudiantes -desde ahora SIGE-, 2017) el establecimiento presenta
un indice de vulnerabilidad de 89,7% muy superior al 75,8% que presenta la comuna de

Quillota (SIGE, 2017). Respecto a la matricula ésta se vio aumentada con el plan piloto que



se lleva a cabo este afio 2017, pasando de 242 estudiantes en julio del afio 2016 (Plan Anual
de Desarrollo Educativo Municipal -desde ahora Padem-, 2016) a 270 (Programa Mas
informacién mejor educacion -desde ahora Mime-, 2017) el mismo mes del afio en curso, lo
que implica un aumento de 11,5% (SIGE, 2017) cifra muy distinta en relacién a la
matricula global de la comuna la cual en el mismo periodo tiene un descenso de un 5%
(SIGE, 2017). Respecto a la asistencia de los/las estudiantes esta se encuentra dentro del

rango promedio de la comuna de Quillota (SIGE, 2017).

En relacién a lo anterior, consideramos para nuestro estudio de caso algunos
indicadores de escuelas efectivas que estan mas ligados a nuestro tema y objetivos de
investigacion que abordaremos mas adelante. Segun declara Murillo (2003; UNICEF,
2004) las escuelas efectivas se definen por tres principios claves, el primer aspecto que es la
Equidad, en donde la escuela debe favorecer el desarrollo de todos y cada uno de sus
alumnos, el segundo es el Valor agregado, o sea, la escuela efectiva obtiene mejores
resultados que las escuelas que tienen caracteristicas similares y, el tercer indicador, es el
Desarrollo integral del alumno. La escuela eficaz se preocupa de su formacion en valores,
bienestar y satisfaccion, desarrollando toda la personalidad de los alumnos. Debido los
antecedentes que presenta el establecimiento y también porque estos se relacionan a la
tematica abordada en el presente estudio, para nuestra investigacion creemos que es
importante considerar el principio de Equidad el cual vinculamos a la Multiculturalidad y el
principio de Desarrollo integral del alumno que relacionamos con la Educacién Artistica y

la Educacion Multicultural.

Ahora bien, otro aspecto a considerar dentro de la Educaciéon Artistica y que
presenta un antecedente tedrico y empirico para nuestro tema de investigacion es el articulo
“La didactica desde la Educacion Artistica: una practica del quehacer pedagdgico para la
formacion en la diversidad” publicado por Sandra Arango (2016). La autora expone la
importancia de la diddctica que se genera entre profesores y estudiantes, la que entiende
como una estrategia construida a partir de los roles que desempefian tanto profesores como
estudiantes, en relacion al arte y que fomentan el desarrollo de tres competencias

especificas, que son la sensibilidad, apreciacion estética y comunicacion, las cuales se
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manifiestan en las practicas artisticas en el momento que el estudiante asume el rol de

espectador, creador y expositor.

Hasta el momento sdlo hemos presentado antecedentes que respaldan la primera
parte de nuestro tema de investigacién que es la Educacion Artistica, ahora nos queremos
referir a la Multiculturalidad, para entender de mejor forma las bases de nuestro tema de
investigacion, pues en la revision de distintos autores, tal como Mora y Osses (2012) y
Errdzuriz (2001), hemos constatado que en los estudios realizados en Chile no hay una
vinculacion directa entre Educacion Artistica y el término de Multiculturalidad. Esto nos
genera un interesante desafio al estudiar las implicancias que pueden surgir de dicha
vinculacion, pues creemos que es fundamental estudiar la educacidon artistica y la
promocién de la multiculturalidad en conjunto, ya que no se puede negar que existe

diversidad cultural en las escuelas.

En este sentido el Consejo de la Cultura y las Artes (2016) expresa que habitamos
espacios en los que convivimos con personas diversas y nos educamos en espacios donde se
manifiesta esa diversidad, ya sea generacionales, de género y sexualidad, etnias, lenguas,
religiones, clases sociales, territorios, costumbres, entre otras. Dicha diversidad constituye
colectividades que dan lugar a culturas especificas, con concretos modos de ver,
comprender y sentir el mundo. Lo cual realza la importancia de que mediante la Educacion
Artistica se promueva la inclusién cultural, estimulando asi a que personas de distintas
culturas interactien y aprendan unas/os de otras/os. Esto considerando que en Chile, tal
como menciona Errazuriz (2001), sin desconocer los intentos que se han realizado para
integrar nuestras diversas expresiones culturales, el rol que ha ocupado el Arte indigena, las
manifestaciones folcléricas y lo que se puede denominar como Arte chileno y
latinoamericano, ha sido bastante pobre en la educacién escolar. En este sentido, a lo largo
de la historia de la Ensefianza Artistica, no se advierte una vinculacion constante y
coherente entre los planteamientos formulados en las politicas pablicas y nuestras propias

caracteristicas y circunstancias histérico-culturales.

Dicho esto, consideramos las siguientes caracteristicas de una educacion
multicultural descrita por Nieto y Bode (2013): Es antirracista y antidiscriminatoria, por lo

tanto, no avala ninguna manifestacion de este tipo y fomenta la diversidad en las escuelas.
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La educaciéon multicultural es esencial, es trasversal a todos los contenidos y es elemental
como todos las demas asignaturas que se ensefian en la escuela. La tercera caracteristica
hace referencia a que es importante para todos los/las estudiantes y no solo para las
minorias o para la clase dominada. También la educacion multicultural es penetrante, pues
es una filosofia de ensefianza, una forma de mirar el mundo que permea todas las relaciones
en todos los espacios en todo momento. La educacién multicultural es un proceso,
dindmico y continuo que va mucho mas alla del curriculo y de lo material que envuelve las
relaciones de las personas en la comunidad escolar. Ademads, es la educacion para la justicia
social, o sea, permite la reflexion de lo aprendido, la teoria, para ponerlo en practica en
situaciones reales, esta caracteristica esta intimamente relacionada con que la educacion
multicultural es una pedagogia critica, pues sta siempre tiene un posicionamiento, por lo
tanto, es politica, debido a esto dependiendo de las decisiones de los establecimientos estos

se veran reflejados en los/las estudiantes y en cémo ellos enfrentan las distintas situaciones.

Nieto y Bode (2013) sefialan ademas que la educacion multicultural es la que toma
en consideracion las culturas, idiomas y experiencias de todos los/las estudiantes, las cuales
utiliza como base para el posterior aprendizaje y les ayuda a desarrollar su capacidad critica
y analitica para convertirse en ciudadanos informados, criticamente conscientes y
empoderados. Creemos que dadas las caracteristicas presentadas de la Educacion Artistica,

las escuelas que opten por esta modalidad educativa promoveran la multiculturalidad.

En vista de la informacion expuesta anteriormente, el presente estudio posee las
siguientes preguntas de investigacion ;Cémo es la modalidad de Educacion Artistica que se
imparte en el Colegio Artistico Roberto Matta de Quillota? ;De qué forma la Educacién

Artistica en el Colegio Artistico Roberto Matta de Quillota promueve la Multiculturalidad?

Esperamos que nuestras interrogantes hayan sido resueltas de manera satisfactoria,
generando una vinculacion directa entre Educacién Artistica y Multiculturalidad, a modo de
crear el conocimiento base para comenzar a utilizar dicha educacion como modalidad
educativa transversal que promueve la Multiculturalidad. Abriendo una puerta a la
discusion respecto a la importancia de esta modalidad educativa para el desarrollo integral
de los/las estudiantes, contemplando sus diferentes potencialidades desde la construccién

con la comunidad del Colegio Artistico Roberto Matta.
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Para facilitar una mejor comprension de nuestro estudio hemos decidido organizar
la informacion en cinco grandes apartados mas los anexos correspondientes. El primero de
estos es el marco tedrico, en donde se presentan los principales fundamentos tedricos de
nuestra investigacion. En el segundo apartado se encuentran los objetivos generales y
especificos. En el tercero, la descripcion exhaustiva de la metodologia utilizada. En el
cuarto apartado se encuentran los resultados arrojados del andlisis del estudio de caso vy,

finalmente, en el quinto las conclusiones y discusion.
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CAPITULO 1

MARCO TEORICO

Creemos que es importante tener claro para nuestro estudio de caso desde donde
abordamos y nos posicionamos frente a nuestras preguntas de investigacién. Es
fundamental para nosotras delimitar esto, dado que la Educacion Artistica, hasta ahora, no
ha sido vinculada como promotor de la Multiculturalidad de manera directa, esto debido al
complejo contexto educativo que se ha desarrollado a nivel nacional, el cual ya hemos
referido anteriormente. Es por esto que nace nuestro interés de focalizarnos en dos grandes
conceptos que desarrollaremos en este apartado y son claves para nuestra investigacion.
Estos conceptos, como quizds ya pudieron inferir son la Educacion Artistica y
Multiculturalidad. El modo en que estructuramos este marco tedrico, es en primer lugar
hablar sobre la Educacion Artistica en si misma y el como la entendemos para nuestra
investigacion, luego haremos lo mismo con la Multiculturalidad, para finalmente conjugar
y vincular la relacion entre ambos conceptos, con el {in de tener una base concreta para

guiar nuestro estudio, ademas de abordar y entender nuestro problema de investigacion.

1. Educacion Artistica

En un primer momento es importante sefialar que la Educacién Artistica es un
concepto complejo y atin en construccion dado que comprende dos disciplinas, las
cuales son Educacion y Artes (Pérez y Merino, 2009). Por esta razén es que se
decidi6 realizar nuestra propia definicion de como entender la Educacion Artistica
desde un punto de vista Multicultural, de manera que sea acorde para nuestra
investigacion, pues como hemos revisado anteriormente hasta el momento no ha
habido un estudio que contemple esta modalidad educativa como un promotor de la

Multiculturalidad.



En este sentido, nos basaremos en los autores: Arango (2016) y Williamson y
Montecinos (2011), los cuales hacen referencia tanto a la Educacién Artistica como

también a la Multiculturalidad. En un primer momento Arango (2016) sefiala que:

La Educacion Artistica pretende estimular en el estudiante la imaginacion, la
fantasia y creacion a partir de la experiencia donde sus sentimientos y
emociones salen a flote. Es un medio de comunicacion que permite la

interaccion tanto con el docente como con sus pares (p.9).

Ademés cabe sefialar que la Multiculturalidad no es s6lo una preocupacion por la
incorporacion de la cultura indigena como generalmente se suele orientar, sino que también
ésta considera el desarrollo de ciudadanos/as preparados para desempefiarse en cualquier
comunidad manejando diversos lenguajes, siendo capaces de mantener una sana identidad y
sentido de pertenencia a alguna comunidad cultural, de modo que puedan vivir y
comunicarse en su comunidad, en otra y con ofra, 0 ya sea en diversos espacios de

existencia (Williamson y Montecinos, 2011).

Creemos que ambos conceptos sefialados anteriormente como Educacion Artistica y
Multiculturalidad se vinculan, ya que escapan de la nocion de educacion tradicional cuyo
¢nfasis estd puesto sobre el desarrollo del conocimiento formal y racional basado en una
logica neoliberal, al contrario de esto, tanto la Multiculturalidad como la Educaciéon
Artistica promueven la nocién del desarrollo integral del ser humano, considerando las
implicancias de la interaccion con un otro y el conocimiento que surge de dicha experiencia

en la cual convergen emociones y sentimientos.

En palabras de Lowenfeld (1980; citado en Arango, 2016), la Educaciéon Artistica
no sélo se centra en el desarrollo del conocimiento racional, sino que le otorga igual
importancia a potenciar los sentidos como la capacidad de ver, sentir, oir, oler y gustar, los
cuales proporcionan los medios para establecer una interaccion de la persona y el ambiente,
lo que conlleva a un reconocimiento del otro. A diferencia de esto, la educacion tradicional,
tiende a confundir el proceso de aprendizaje de los/las nifios/as con el desarrollo de ciertas
respuestas limitadas y predeterminadas; los programas de las escuelas tienden a descuidar

el simple hecho de que las personas aprenden a través de esos cinco sentidos.



Es por esta razén que cuando nos referimos a Educacion Artistica en nuestro
estudio, la entendemos como aquella modalidad educacional transversal a todas las
dimensiones educativas y no como una dimension auxiliar de la educacién tradicional,
como ha sido desarrollada en Chile (Errdzuriz, 2001). Ademas la entendemos como una
modalidad que pretende desarrollar habilidades a través de los diversos recursos del arte,
otorgando espacio a la experiencia y a la manifestacion de emociones y sentimientos de
los/las estudiantes en su proceso de ensefianza-aprendizaje, como también estimula otros
aspectos como lo son la imaginacion y creacion, dando paso a una interaccion comunicativa
entre docentes y estudiantes, procurando de este modo educar personas integrales que
puedan vivir y comunicarse tanto en su comunidad como con otras comunidades o en
diversos espacios de existencia, posibilitando asi la transformacién social en dichos

contextos.

Volviendo a nuestra nocion y definicién de Educacion Artistica, un concepto
atingente a considerar es la didactica sefialada por Arango (2016), “la cual intenta que los
conocimientos especificos se pongan en el aula de una manera dinamica y ludica en la
construccion del conocimiento™ (p.1). Lo descrito, se condice con nuestro interés de
estudio, generando un lineamiento que nos plantea conocer el punto de vista de los/las
docentes y las estudiantes del Colegio Artistico Roberto Matta, de cuales son las
implicancias practicas de la Educacion Artistica en el desarrollo de la Multiculturalidad.

Pues tal como sefiala Arango (2016):

Si en la practica didactica de los docentes se fomenta la creatividad,
participacion, el trabajo en equipo, siendo estimulada desde el desarrollo de
la Educacion Artistica, los estudiantes se apropiaran del conocimiento de una
manera significativa. Por tanto, la voluntad y el compromiso del docente
juega un papel importante para construir y desarrollar en los educandos la
capacidad de enfrentarse y resolver situaciones del cotidiano vivir estudiantil
y social. El cambio educativo no debe darse solo en el saber, en los planes de
estudio sino en la vida, revalorar la vida cotidiana como un contenido mas en
las aulas escolares, en la que el estudiante se sensibilice frente a su realidad

para comprender su actuar; logrando la transformacion social frente a la



inclusion del otro u otra en las diferentes actividades; es decir que todos los

sujetos sean participes activos dentro del contexto social (p.7).

En vista de lo anteriormente expuesto por la autora, es importante entender el
cambio educativo no sélo desde el saber, sino desde una manera holistica que contemple a
los/las estudiantes como sujetos participes dentro de su contexto educativo, a modo de
llevar a cabo la transformacién social a partir de la diversidad cultural. Por lo cual, se nos
hace imprescindible considerar este aspecto al momento de conocer y describir el punto de
vista de los/las docentes y estudiantes del Colegio Artistico Roberto Matta respecto a las
implicancias que tiene la Educaciéon Artistica como promotor de la Multiculturalidad,
teniendo en consideracién la importancia del rol ejercido por ambos estamentos en la praxis

de la Educacién Artistica.

En este sentido, no podemos desconocer e invisibilizar el contexto histérico y social
en el cual se desenvuelven los/las participantes de nuestra investigacion, cuyo cardcter

abordaremos mas detalladamente en nuestro marco metodologico.

2. Multiculturalidad

La Multiculturalidad es un concepto complejo de definir pero de suma importancia
para el desarrollo de nuestra investigacion. La complejidad que presenta se debe a que
existe una clara distincién contrapuesta entre la practica y el discurso de cémo ha sido

implementada en las politicas publicas en Chile.

Para entender de mejor manera la practica de la Multiculturalidad es necesario
considerar las siguientes caracteristicas basicas para una Educacion Multicultural las cuales
son descritas por Nieto y Bode (2013), cabe mencionar que dichas caracteristicas se
relacionan entre si, la primera de estas es que la Educacion multicultural es Antirracista y
Anti-discriminatoria, no avala ninguna manifestacion ni racista ni discriminadora y fomenta
la diversidad étnica, racial, lingiiistica, religiosa, econémica, de género, entre otros, ademas
es transversal a todos los aspectos que convergen en la comunidad educativa, siendo el

nucleo central de la perspectiva multicultural. Otra caracteristica es que la Educacién



Multicultural es esencial para los/las estudiantes, o sea, que todos los contenidos deben
estan influenciados por la multiculturalidad, pues ésta es tan indispensable para el mundo
actual como las demds asignaturas que se enseflan en la escuela, ademas de que esta
educacion espera que los/las estudiantes desarrollen habilidades sociales e intelectuales que

les ayuden a comprender y empatizar con la toda la diversidad existente.

La tercera caracteristica dice que la Educacién Multicultural es importante para
todos los/las estudiantes, o sea, que esta no es importante solo para minorias o grupos
pertenecientes a las clases dominadas, sino que lo es para todos/as independiente de su
procedencia, pues al recibir este tipo de educacion los/las estudiantes se enriquecen y evitan
concepciones erréneas, como por ejemplo de superioridad o inferioridad frente a otros, con
lo cual se evita la segregacion. También la Educacion Multicultural es penetrante, esta
caracteristica se refiere a que es una filosofia de ensefianza, una forma de mirar el mundo
que permea todo lo referente a la comunidad educativa y no solamente a un programa, una
clase o un profesor, sino a la forma comprensiva en que se entiende la educacidn

multicultural, lo que nos ayuda a repensar la educacién o la forma de ensefiar.

Otra caracteristica que tiene la Educacion Multicultural es que es un proceso,
dinamico y en constante cambio, pues nunca se deja de ser una persona
multicultural, ademds involucra las relaciones entre personas de la comunidad
escolar, siendo fundamental el rol del docente en lo que este puede transmitir a sus
estudiantes. Las autoras Nieto y Bode (2013) expresan que la Educacion
Multicultural es educacion para la justicia social, pues busca conectar la teoria con
la reflexion y la accion para lograr desarrollar en los/las estudiantes una manera de
entender y pensar de manera mas inclusiva y expansiva, reflexionando lo aprendido
y aplicando dicho conocimiento a situaciones de la vida real. Y finalmente, la
Educacion Multicultural es una pedagogia critica, pues el conocimiento no es
neutral ni apolitico, siempre tiene un posicionamiento por lo cual son elementales
las decisiones de todo el sistema escolar, ya que los/las estudiantes seran el reflejo
de lo que se les ensefia en ese lugar, la ideologia politica y la cosmovision, y de esto
dependerd si ellos soélo reproduciran el conocimiento, pensando de manera lineal y

estatica, o bien, serdn capaces de adoptar una perspectiva critica respecto a lo que



enfrentan en la realidad, pues cuando ellos adoptan dicha perspectiva son capaces de
entender el mundo con sus distintas realidades, generando cambio social, esta
educacion invita a los/las estudiantes a ser curiosos, tomar riesgos y cuestionar,

siendo catalizadores del cambio.

Dicho esto, respecto al tema de Multiculturalidad cabe sefialar que en la actualidad
nuestro pafs ha desarrollado un enfoque unidireccional y asimilacionista, en este sentido,
rescatando la vision de Olmos y Contini (2016), podemos mencionar que este enfoque
oculta de cierta forma las estructuras de opresion, delegando a las minorias la
responsabilidad de poder convivir y sentirse incluidas, las cuales deben adaptarse a los
codigos culturales del grupo mayoritario. Seguido de esto, podemos poner como ejemplo el
contexto escolar nacional, en donde las minorias deben adaptarse a las ideologias de ciertos
establecimientos, al proyecto educativo instaurado y al curriculo planteado, ya sea explicito

u oculto, el cual muchas veces carece la caracteristica de ser inclusivo.

Ante lo expuesto, es necesario mencionar que Sleeter y Grant (2009, citado en
Williamson y Montecinos, 2011), proponen cinco enfoques de la Multiculturalidad, el
primero llamado Educando a quienes tienen necesidades especiales y una cultura diferente,
el cual promueve la adaptacion al sistema escolar, generando practicas focalizadas en la
mejora del rendimiento académico de quienes tienden a experimentar fracaso en la escuela
tradicional (minorias étnicas, nifios/as que crecen en la pobreza y nifios/as con
discapacidades). Es por esto que “para enfrentar efectivamente las diferencias culturales, de
género, de habilidades y clase social que coexisten en la sala de clases, se sugiere la
adaptacion de algunos aspectos de la educacion tradicional™ (Williamson y Montecinos,

2011, p.20)

El segundo enfoque denominado Relaciones Humanas, propone desarrollar
curriculo y pedagogias que consideren la diversidad social, promoviendo ademas el respeto
y las relaciones armonicas entre diversos grupos sociales. El tercer enfoque es el Estudio de
Grupos Especificos, este plantea la creacion de un curriculo dirigido a grupos especificos
para lograr un cambio social necesario para mejorar las condiciones de dichos grupos. El
cuarto enfoque hace alusion a la Educacion Multicultural el cual sugiere la creacion de un

proyecto mas integral, promoviendo la equidad en el acceso al aprendizaje considerando



multiples formas de diversidad social en la planificacién e implementacién de todos los
aspectos de la escolaridad. Y finalmente, el Gltimo y quinto enfoque, es el de la Educacion
que es multicultural y Reconstructivista Social, éste es una extension del anterior en donde
se incluye un curriculo destinado a desarrollar diversas habilidades para un cambio social
que pueda llevar a la eliminaciéon de las relaciones de dominacién y subordinacién en la

sociedad.

Lamentablemente si llevamos los lineamientos desarrollados por los autores Sleeter
y Grant (2009, citado en Williamson y Montecinos, 2011) a la realidad actual de nuestro
pais, podemos afirmar que s6lo el primero de los enfoques descritos anteriormente se aplica
en Chile. Sin embargo, las adaptaciones que presenta la educacién tradicional son
temporales y funcionan como puente, dado que se genera un proceso para facilitar que
los/las estudiantes realicen una transicion del hogar a la escuela, es decir, traspasen la
frontera cultural que han desarrollado en sus hogares y transiten a lo que espera la escuela
de ellos, haciendo ésta que los/las alumnos/as se adapten y adquieran codigos de la cultura
escolar, y en el momento que lo hacen estas adaptaciones dejan de ser ofrecidas. Este
modelo se ha implementado en Chile especificamente para la educacion de nifios indigenas,
va que la educacion intercultural bilingiie estd pensada sélo para ellos y se ha venido

ofreciendo principalmente en los primeros afios de escolarizacion.

Podemos decir entonces que la educacion a estos estudiantes es de caracter
compensatoria porque es ofrecida hasta que estos logren desarrollar las habilidades que les
permitan rendir a un nivel similar al logrado por estudiantes que llegan a la escuela
equipados con el bagaje cultural necesario para tener éxito. En este sentido, podemos
seflalar que este tipo de educacion entregada es funcional, ya que responde de forma
compensatoria a las necesidades, ademas de temer un cardcter eminentemente
asimilacionista. Esta ideologia ignora el hecho que muchos de los que no logran el éxito
académico, no fracasan por falta de esfuerzo personal o caracteristicas individuales, sino

mas bien, por barreras estructurales que impiden una movilidad social amplia.

Ademas, este enfoque puede ser criticado por ofrecer soluciones simplistas a
problemas complejos. Ofrecer una educacién compensatoria y hegeménica, sin alterar el

curriculo y/o los métodos de ensefianza ofrecidos, lo que produce el desconocimiento de la
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complejidad de factores que posibilitan el éxito o fracaso académico y, finalmente margina

en vez de incluir personas. En palabras de Williamson y Montecinos (2011):

La institucion educacional ha sido el gran agente uniformador, el gran
operador activo de la anti-Multiculturalidad, principalmente por la
legitimacion de una estructura autoritaria de organizacion social y por su
papel modelador de las practicas de las personas hacia un solo modelo de
funcionamiento, dando espacio solamente a una modalidad de cohesion

social, y sancionando de hecho, modelos diferentes al respecto (p.9).

En vista de lo anterior, desarrollamos para esta investigacion la vision del cuarto
enfoque presentado los autores Sleeter y Grant (2009, citado en Williamson y Montecinos,
2011) al que denominan como Educacién Multicultural, dado que este enfoque reconoce la
importancia de ensefiar aquellos aspectos de la macrocultura que son compartidos por
todos. Defiende que para promover la equidad en el acceso al aprendizaje (aspecto
mencionado en los lineamientos de escuelas efectivas y relevante para nuestro estudio de
caso) es necesario considerar multiples formas de diversidad social en la planificacion e

implementacién de todos los aspectos de la escolarizacion.

Este tipo de enfoque se plantea los siguientes objetivos: el primero es la promocién
de la diversidad cultural transversal a las distintas dreas del saber, estas deben reflejar
multiples perspectivas y las contribuciones culturales de todos los grupos sociales. Asi
mismo abogar por la promocion de los derechos humanos y respeto para todas las personas,
como también el fomentar estilos de vida diferentes, esto es la eliminacion de estereotipos,
a través de un curriculo que muestre la diversidad que existe dentro de cada grupo social.
Ademas se propone promover la justicia social e igualdad de oportunidades para todos y
todas, como menciona Williamson y Montecinos (2011) los programas de estudio bajo este
enfoque “buscan ayudar a los estudiantes a analizar problemas sociales, y comprometerlos

con la accion solidaria para el cambio social” (p. 30).

Por ultimo los autores (Williamson y Montecinos, 2011) plantean que otro de los
objetivos de este enfoque es la promocion de la equidad en la distribucion del poder en la

escuela, tanto en el curriculo formal como en el oculto, considerando las distintas



dimensiones de la escolarizacion: el clima organizacional, el ambiente fisico, los planes y
programas de estudio, las relaciones entre los distintos estamentos, politicas para agrupar
estudiantes en cursos, metodologia, el rol asignado a los apoderados y técnicas e

instrumentos de evaluacion.

A pesar de ello, Sleeter y Grant (2009, citado en Williamson y Montecinos, 2011)
aluden a que el enfoque Educacién Multicultural no es suficientemente enfético en el
desarrollo de habilidades para la accidon social necesaria para efectuar cambios en las
estructuras e instituciones en la sociedad mas amplia. Mas bien, enfatiza en cambios en la
escolarizacion y tal como sefialan los autores, no presta suficiente atencion a las habilidades
y destrezas que una escuela que supone estar comprometida con la reconstruccion social

necesita inculcar en los educandos.

No obstante, creemos que este enfoque nos acerca bastante a lograr desarrollar a lo
que Sleeter y Grant (2009, citado en Williamson y Montecinos, 2011) denominan enfoque
de Educacion que es Multicultural y Reconstructivista Social que si bien esta se extiende
del enfoque de la Educacién Multicultural, que ya hemos descrito, su énfasis esta hacia la
defensa y promocion de la eliminacion de relaciones de dominacion y subordinacion en la
sociedad mas amplia, es decir, un cambio que sea realizado no sélo a nivel educacional sino
que también a nivel social, lo que conlleva a un replanteamiento acerca de las logicas que
imperan de manera transversal a los distintos cimientos que componen nuestra sociedad. En
este sentido nos posicionamos desde una Multiculturalidad critica, tal como plantea los
autores Williamson y Montecinos (2011) quienes sefialan que este enfoque emerge de las
perspectivas pedagogicas mas emancipadoras, dialécticas y reflexivas en pedagogia, Del

mismo modo los autores sefialan que la Multiculturalidad critica:

(...)aporta con contenidos teoricos y metodologicos a la discusion que
enfrenta y deberia enfrentar con mayor fuerza la sociedad chilena y la
educaciéon en su conjunto, asi como aquellas decisiones, programas e
investigaciones orientados a los diversos grupos y pueblos que comparten el

territorio local, regional y nacional (p.11).



Siguiendo esta idea, el Consejo Nacional de la Cultura y las Artes (2016) menciona
que a nivel nacional ha existido desde siempre una diversidad cultural la cual ha sido
constantemente invisibilizada, pero que en los tltimos afios las politicas publicas se han
propuesto distinguirla y valorarla. Sin embargo, como ya hemos sefalado, hasta el
momento dichas propuestas han sido mas bien desde una postura asimilacionista, la cual es
insuficiente para atender a la gran gama de diversidad que existe y a sus multiples
problematicas. Es por esto que enfatizamos la importancia de realizar nuestro estudio de
caso, dado que acogemos las demandas planteadas a nivel pais, las que son una clara
muestra de las deficiencias que aun existen y son necesarias modificar, ante el actual
contexto tanto a nivel de contingencia nacional como comunal que hemos planteado

respecto a la Multiculturalidad y Educacion Artistica.

3. Educacion Artistica y Multiculturalidad

Finalmente, se nos hace necesario encontrar los puntos de unién, entre la Educacion
Artistica y la Multiculturalidad, pues dicha relacion es clave para entender nuestra segunda
pregunta de investigacién y el tema central de este estudio de caso, es decir, las
implicancias que tiene la Educacién Artistica en la promocion de la Multiculturalidad en el
Colegio Artistico Roberto Matta. En palabras de Arango (2016) “la Educacién Artistica es
una practica pedagogica en la formacion de sujetos diversos™ (p.3). En este sentido,
creemos que es necesario abrir a la discusion respecto a la Educacion Artistica como un
promotor de la Multiculturalidad en los establecimientos que han decidido incorporar dicha

modalidad al proyecto institucional.

Como sefiala el Consejo Nacional de Cultura y las Artes (2016), al momento de
referirse a la promocion de la Educacion Artistica nacional, hace hincapié a la cultura como
parte de sus principios. Cuyo propésito es generar iniciativas y programas de Educacion
Artistica que permitan un mayor capital cultural de los/as estudiantes y sus familias; y a su
vez, representen un aporte para el reconocimiento, valoracion y resguardo del patrimonio
cultural. En relacion a esto, nos hemos encontrado con el documento “;Quién dijo que no

se puede?” de Unicef (2004), en la cual se menciona la existencia de una escuela efectiva
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que presenta la Educacion Artistica como modalidad, similar al establecimiento
educacional que serd nuestro caso a investigar. En dicho documento la Escuela de cultura y

difusién artistica de la Union sefiala que:

Todos los estamentos de la comunidad escolar coinciden en que ser una
escuela artistica contribuye a los buenos resultados en dos aspectos
fundamentales: en primer lugar, los nifios asisten motivados a la escuela
sabiendo que, ademas de estudiar, pueden aprender otras cosas; en segundo
lugar, el caracter artistico otorga una fuerte identidad a la escuela y a quienes
la componen, desde la directora hasta los auxiliares. Esta identificacion
también tiene relacion con que todos sienten que existe un espacio y una

oportunidad para desarrollarse en alguna expresion artistica (p. 252).

En concordancia a esto, el Colegio Artistico Roberto Matta presenta una modalidad
artistica transversal en su curriculo, como ya se ha visto en los antecedentes presentados
anteriormente. Al momento de referirnos a la transversalidad de dicho modelo, entendemos
que el arte es una disciplina a la base de todas las asignaturas y contenidos que son
revisados tanto en el aula como en la relaciéon que establece el establecimiento con la
comunidad. Arango (2016) sehala que “si a la Educacién Artistica se le diera mas
importancia no solo en la realizacion de técnicas sino en el desarrollo de sus competencias,

se podrian realizar proyectos desde el drea y de forma transversal” (p. 5).

Siguiendo esta idea, considerando que en la escuela no sélo se debe ensefiar
habilidades o unidades de informacién, como usualmente se hace en la educacion
tradicional, que como sabemos estd focalizado hacia areas que fomentan el desarrollo de
este tipo de habilidades de informacion o razén, tal como manifiesta Herndndez (1998,
citado en Arango, 2016) también es importante fomentar que los/las estudiantes sean
capaces de realizar aprendizajes significativos (Ausubel, 1963, citado en Rodriguez, 2004)
por si mismos en distintas circunstancias u otras areas, de lo cual creemos que un punto
importante al momento de hablar de la Educacion Artistica vinculada a la promocion de la

multiculturalidad.
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En correspondencia a lo mencionado, para entender a fondo a lo que nos referimos,
desde el punto de vista individual, Lowenfeld (1980, citado en Arango, 2016) manifiesta la

importancia de la educacion artistica a nivel personal en los/las estudiantes, sefialando que:

El desarrollo de la sensibilidad perceptiva deberia, pues, convertirse en una
de las partes mas importantes del proceso educativo. Pero, salvo en las artes,
los sentidos parecen estar destinados a que se los ignore. Cuanto mayores
sean las oportunidades para desarrollar la sensibilidad y mayor la capacidad
de agudizar todos los sentidos, mayor sera también la oportunidad de
aprender (p. 6).

En concordancia, desde un punto de vista tanto individual como colectivamente, a
partir de la educacion artistica los/las alumnos/as desarrollan distintas habilidades
emocionales e interpersonales a través de esta, las cuales escapan del marco institucional al
momento de abordar los procesos de ensefianza aprendizaje, otorgando una apertura a las
distintas formas de expresion y cosmovisién; incorporando asi las diversidades, las distintas
formas de aprendizaje, de expresarse y la diversidad de sujetos que se retinen en un mismo
espacio con un mismo fin. Porque en un contexto de aprendizaje no podemos dejar de
considerar el hecho de que nos educamos en lugares donde se manifiesta la diversidad de

personas con las que convivimos ¢ interactuamos.

Ciertamente, la Educacién Artistica pone en relieve los valores e identidades de
varias culturas e implica el uso simbdlico de las manifestaciones culturales, por ello debe
encauzar varios significados sociales y culturales, incluyendo aquellos que tradicionalmente
no han sido reconocidos ni aceptados dentro de los espacios educativos. De ese modo,
los/as estudiantes a través de la Educacién Artistica pueden conocer y valorar su propia

cultura y la de los demas, promoviendo de este modo la Multiculturalidad.

Dicho esto, podemos darnos cuenta que existe un vinculo entre la Educacion
Artistica y la promocién de la Multiculturalidad dentro de los establecimientos que han
optado por esta modalidad. Para ello, acogemos lo declarado por el Consejo Nacional de la
Cultura y las Artes (2016) a la importancia de la Educacion Artistica al incorporar la

multiculturalidad, el arte pasa a ser una herramienta de enriquecimiento social que puede
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promover la igualdad entre las personas. Lo cual se condice nuevamente con nuestra nocién
de Educacion Artistica. Es asi como esta modalidad educativa “facilita el cumplimiento del
derecho a conocer y a que se respete su propia cultura, como también las culturas que, en su
diversidad, constituyen el patrimonio comutn de la humanidad” (Unesco 2016, citado en

CNCA, 2016, p.20).

Finalmente, si tomamos la idea antes mencionada por el Consejo Nacional de la
Cultura y las Artes, el hecho de que la Educacion Artistica incorpore nociones de
Multiculturalidad y la promocion de la misma, otorga la posibilidad que el proceso de
ensefianza-aprendizaje resultante, no sélo esté sujeto a aprender un determinado contenido,
sino que también el desarrollo integral de los/las estudiantes, esto es, mediante la
sensibilidad otorgando espacios para las diversas formas de expresién, de emocion y sentir,
que en relacion a la multiculturalidad, cuyos lineamientos ya hemos desarrollado, otorgue
herramientas para la transformacion social, siendo la educacion un promotor de la misma.
Dicho esto, creemos que las artes son una importante via que posibilita otras formas de
expresar, entender y construir del mundo. Lo que es generado por los buenos ambientes
didacticos, la adecuada gestion de grupos de alumnos y apoyos muiltiples tanto cognitivos
como emocionales que ofrecen los/las docentes a los/las estudiantes. Es fundamental tener
en cuenta que: entender como enseflan los/las docentes es clave para entender como

aprenden los/las estudiantes.
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CAPITULO 11

OBJETIVOS

El presente estudio se trazo los siguientes objetivos.
1. Objetivo General

Describir la modalidad Educativa Artistica del Colegio Artistico Roberto Matta y
las implicancias que ésta tiene para la promocion de la Multiculturalidad a través de los

relatos de docentes, directiva y estudiantes.

2. Objetivos Especificos:

1. Describir la Educacién Artistica del Colegio Artistico Roberto Matta de Quillota, a
partir de los relatos de docentes, directiva y estudiantes.

2. Describir las similitudes que existen desde los relatos de docentes, directiva y
estudiantes entorno a la Educacion Artistica.

3. Conocer la forma en que la Multiculturalidad es entendida desde docentes, directiva
y estudiantes.

4. Describir las similitudes que existen desde los relatos de docentes, directiva y
estudiantes entorno a la Multiculturalidad.

5. Conocer las implicancias de la Educacion Artistica en la Multiculturalidad a partir

de la visién conjunta de los participantes implicados en esta investigacion.
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CAPITULO I1I

METODOLOGIA

En el siguiente capitulo se presenta una descripeion exhaustiva de la metodologia
utilizada en nuestra investigacién. En primera instancia se aborda el paradigma y
epistemologia en la cual ésta se fundamenta, posteriormente se presenta el diseflo
metodolégico y la explicacion del tipo de estudio. Ademas se describe las caracteristicas de
los/las participantes de nuestra investigacion, junto con los criterios con los cuales fueron
elegidos y las técnicas de recoleccion de la informacién que se utilizaron. Finalmente se

exponen las técnicas de analisis de datos y las consideraciones éticas.

1. Paradigma Epistemoldgico

Para nuestra investigacion, es necesario posicionarnos desde el Construccionismo
Social, el cual “propone desarrollar una perspectiva alternativa al enfoque individual del
conocimiento, permitiendo analizar el rol que juega el saber compartido por una comunidad
en la mantencion y reproduccion de la realidad” (Sandoval, 2010, p.33). En este sentido, los
planteamientos construccionistas proponen desarrollar una postura tedrica y epistemologica
sujeta a la critica y la desconstruccion, en donde el analisis critico se propone para explorar
la posibilidad de concebir de otra manera las cosas y las relaciones que se puedan
establecer a partir de nuevas concepciones sobre el mundo y nosofros/as mismos/as

(Crespo, 2003, citado en Sandoval, 2010).

En concordancia a esto, creemos que es importante mencionar la premisa
epistemolégica de que la investigacion social y la investigacion educativa en particular,
abordan necesariamente acontecimientos, creencias, significados y experiencias, y que por
tanto, es el investigador a quien le corresponde darle sentido a esa produccion subjetiva a
partir de su reflexividad, siempre en constante contacto con los actores sociales (Marquez,
2007). En relacion a esto, desde la perspectiva del Construccionismo Social, se enfatiza el

modo en que las personas aplican su experiencia presente, las vivencias personales, las
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influencias del contexto social y el conocimiento tedrico en un determinado tema (Donoso,
2004), a través de una apreciacion critica del lenguaje para lograr la comprension de
nuestras formas de relacion con la cultura, en lugar de considerar la critica como aclaradora
de las consecuencias pragmaticas del propio discurso (Gergen, 1996, citado en Sandoval,
2010).

2. Tipo y Disefio General de la Investigacion

En esta investigacion hemos decidido emplear una metodologia cualitativa, con
disefio emergente. Cuando nos referimos a metodologia cualitativa de investigacion,
debemos considerar lo sefialado por Denzin y Lincoln (2005, citado en Creswell, 2013) en
donde se menciona que este tipo de investigacion es una actividad que nos sitia como
observadores en el mundo, lo que implica un conjunto de précticas tanto interpretativas

como materiales, las cuales hacen el mundo visible y lo transforman.

Siguiendo lo anterior y basdndonos en Creswell (2013) desde un punto de vista
ontolégico, la investigacion cualitativa contempla que la realidad es aquella construida por
los individuos involucrados en el caso investigado y, que por consiguiente, existen
multiples realidades en cualquier situacion dada: la del investigador, la de los participantes
que estan siendo investigados y la del lector o la audiencia que interpreta el estudio. Por lo
tanto, la investigacién cualitativa envuelve un enfoque interpretativo y naturalista del
mundo, lo que significa que como investigadoras estudiamos las cosas en su entorno
natural, tratando de dar sentido o interpretar los fendmenos en términos de los significados
que la gente manifiesta. Cabe mencionar entonces, “la importancia del lenguaje, como el
objeto propio de estudio, pudiendo tratar el caso investigado de manera intensiva’ (Beltran,
1998, citado en Cisternas, 2015, p.45). Dicha caracteristica es fundamental para nuestro
estudio de caso, pues nos permite analizar lo que docentes, directiva y estudiantes expresan
a través del mismo mediante sus relatos, lo cual se transforma en la principal fuente de

informacion para nuestra investigacion.

Aterrizando nuestro estudio en el contexto que deseamos trabajar, es necesario

mencionar a Quecedo y Castafio (2002), quienes plantean que el objeto del estudio
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cualitativo es aportar informacion descriptiva valiosa del contexto, actividades y creencias
de los/las participantes en el escenario educativo, correspondiendo dicha informacion,

habitualmente a los procesos educativos tal como estos ocurren de manera natural.

Ahora bien, al referimos a que nuestra investigaciéon posee un disefio emergente,
nos basamos en las ideas de Creswell (2013), el cual entiende que en este tipo de disefio de
investigacion el plan inicial no se puede prescribir, ya que todas las fases del proceso
pueden ir cambiando o cambian a medida que los investigadores entren en el campo y
recopilen informacion. Por tanto este tipo de disefio es flexible, ya que se va adaptando a
medida que va emergiendo informacién nueva a través de las diferentes categorias que van

surgiendo de los relatos de los/las participantes.

Es por lo expresado anteriormente que consideramos esta metodologia acorde a
nuestra investigacion, ya que para nuestro estudio de caso nos centramos en los relatos de
docentes, directiva y estudiantes del Colegio Artistico Roberto Matta, lo cual nos facilito
obtener una descripcion detallada del caso en cuestion, evidenciando las implicancias que
ha tenido la incorporacién de este modelo educativo artistico en la promocién de la
Multiculturalidad para los/las participantes, que son finalmente quienes construyen y son
los/las principales involucrados/as, situados dentro del contexto de la Educacion Artistica y
Multiculturalidad.

3. Enfoque de Estudio

El enfoque de estudio que utilizamos para esta investigacion es el estudio de caso de
tipo descriptivo, dado que se ajusta a nuestros objetivos de investigacion, aportando una
perspectiva profunda del contexto en el cual se desarrolla nuestro estudio. Este investiga un
fenémeno contemporaneo dentro de su contexto real de existencia; cuando los limites entre
el fenomeno y el contexto no son claramente evidentes y en los cuales existen multiples

fuentes de evidencia que pueden usarse (Yin 1994, citado en Yacuzzi, 2005).

El Colegio Artistico Roberto Matta tiene caracteristicas particulares en cuanto a su

modalidad educativa artistica que lo convierte en un establecimiento representativo dentro
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del contexto educacional tanto en la comuna de Quillota, en la region de Valparaiso, como
a nivel nacional. Debido a que en primer lugar el Colegio Artistico Roberto Matta es un
establecimiento que imparte la modalidad artistica en educacién bésica y, por lo general
quienes adoptan dicha modalidad son establecimientos de educacién media; otra de sus
caracteristicas importantes es que desde la implementacion de dicha modalidad las
matriculas del establecimiento han subido de manera considerable (aumento de matricula
enun 11,5 %, SIGE, 2017) fenomeno distinto a lo que ocurre tanto a nivel comunal como
nacional; y finalmente, la forma innovadora en que se lleva a cabo el Proyecto Educativo
Artistico por medio de la Co-docencia y la implementacion de una extensa gama de talleres
de indole artistico. Es por éstas caracteristicas que nuestro estudio de caso se define como
simple, pues como expresa Murillo (2013) investigamos un caso Unico y especial que lo

diferencia de los demas establecimientos.

Ante lo anterior, es necesario conocer el contexto en el cual se realiza este estudio
de caso, a partir de los relatos de docentes, directiva y estudiantes que participan en la
comunidad del Colegio Artistico Roberto Matta, considerando los diferentes aspectos
multiculturales que influyen en este contexto (género, etnia, religion, condiciones
socioecondmicas, politicas, culturales, etc.). En este sentido, cuando hablamos del contexto
que envuelve nuestro estudio de caso, es importante considerar que nosotras como
investigadoras también formamos parte de dicha realidad, puesto que estos elementos
contextuales influyen en la forma en que nos aproximamos a las personas participes de
nuestra investigacion. Por tanto, la percepcion y rol, de los participantes como de nosotras,

indudablemente se veran implicados en la interaccion que se establezca.

4. Participantes

El grupo de participantes de nuestra investigacion estuvo conformado por el
director, cuatro docentes y cuatro estudiantes de la comunidad educativa del Colegio
Artistico Roberto Matta de Quillota. La eleccion de estos se debio a que son los/las actores
sociales que estan vinculados de manera mds intima y constante en la comunidad educativa,

permanecen mayor tiempo dentro del establecimiento, son los principales involucrados en
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el proceso de ensefianza-aprendizaje y ademas, en la relacion establecida entre estos
participantes, es posible observar si se promueve la Multiculturalidad a través de la

Educacion Artistica.

Respecto a los criterios para la seleccion de los participantes, estos se realizaron con

especificaciones para cada estamento participante (Ver Anexo 5).

En el caso del director éste debia tener, a lo menos, un afio de permanencia
gjerciendo el cargo. Esto porque es un tiempo pertinente y adecuado para que estuviera
interiorizado con el establecimiento, la comunidad educativa y el proceso del proyecto de

modalidad Educativa Artistica.

En relacion a los criterios que debian cumplir los/las docentes, el primero fue que
cada uno/a perteneciera a un area pedagogica distinta con el fin de tener una visién holistica
de como se desarrolla la modalidad educativa artistica dentro del establecimiento y si ésta
promueve la multiculturalidad. Ademas debia tener, al menos, un afio y medio impartiendo
clases en el establecimiento y también haber participado en la modalidad de Co-docencia.
Respecto al tiempo de permanencia creemos que es un tiempo pertinente y adecuado para
que ellos/as estuvieran interiorizados/as con el establecimiento, la comunidad educativa, el
proceso de transicién y la implementaciéon del nuevo proyecto de modalidad educativa
artistica, destacando la Co-docencia, siendo esta una experiencia importante de vinculacion
de las artes y las asignaturas tradicionales. Cabe destacar que se eligieron dos docentes de
asignaturas tradicionales y dos docentes artisticos con el fin de conocer en profundidad la

modalidad educativa y si esta es transversal a las distintas areas del saber.

Y en el caso del tercer grupo, conformado por las estudiantes, los requisitos para
poder participar fueron que pertenecieran a Octavo afio basico del Colegio Artistico
Roberto Matta, ademas que tuvieran un tiempo de, al menos, un afio en el establecimiento y
que hubiesen participado en la modalidad de Co-Docencia. Se eligié Octavo basico debido
a que a esa edad pueden tener mayor claridad de sus ideas y experiencias vividas en el
contexto de la modalidad de Educacién Artistica y la Multiculturalidad. Respecto al tiempo
de permanencia creemos que es un tiempo pertinente y adecuado para que ellas estuvieran

interiorizadas con el establecimiento, la comunidad educativa y la implementacion del
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nuevo proyecto de modalidad educativa artistica, destacando la Co-docencia, siendo esta

una experiencia importante de vinculacion de las artes y las asignaturas tradicionales.

Ademas, los criterios de seleccion, anteriormente expuestos, fueron pesquisados
previamente a traves de una encuesta demografica (Ver Anexo 1) que se les realizé a
todos/as los/las participantes. Esto, con el fin de obtener mayor informacion de los posibles
participantes, la cual nos sirvidé para elegir a quienes son mds idéneos y cumplan los

criterios a cabalidad.

Ahora bien, ademas de elegir a los/las participantes de la forma anteriormente
expuesta, utilizamos el criterio discrecional (Bravo, 2014) para todos ellos (directiva,
docentes y estudiantes), es decir, que nosotras como investigadoras elegimos los criterios
de seleccion necesarios para determinar quienes participan y otorguen un mayor aporte al

estudio.

5. Técnicas de Recoleccidon de Datos

La recoleccion de datos que hemos realizado para nuestro estudio de caso ha sido
por medio de la utilizacién de técnicas conversacionales, que consta de entrevistas y un
grupo focal (Bravo, 2014). Las entrevistas fueron empleadas con docentes y directiva,

mientras que el grupo focal con las estudiantes.

Se realizaron cinco entrevistas (ver anexo 2): una a la directiva del establecimiento
y cuatro a los/las docentes. Dichas entrevistas fueron de tipo semi-estructuradas, debido a la
flexibilidad que presenta el guion de preguntas, pudiendo ser redireccionado hacia las
cuestiones a explorar (Diaz-Bravo et. al, 2013). Esto es pertinente a nuestro estudio, dado
que nos permitio realizar preguntas en las que exploramos y conocimos las vivencias de los
participantes en ese establecimiento y la modalidad educativa respectiva del mismo,
apelando a la subjetividad y experiencia de los/las participantes. Este formato de entrevista
nos permitioé como investigadoras responder a la situacion actual de los/las docentes,
directiva y estudiantes en cuanto a la Educacién Artistica, la cosmovision emergente de los

entrevistados y a las ideas nuevas que vayan surgiendo sobre el tema en cuestion.
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Por otro lado, se realizd un grupo focal a las estudiantes (Ver Anexo 3) que, segln
Mella (2000), son basicamente grupos de discusion colectiva. La diferencia de este tipo de
técnica con otra forma de entrevista es el uso de la discusion grupal como forma de recabar
datos, los cuales son generados desde el entendimiento profundo de las experiencias y
creencias de los/las participantes. Ademas es una técnica que se centra mas en el individuo
y en su discurso, pudiendo entenderse como una entrevista grupal en la que se escucha en

grupo, pero se habla como individuo (Alcorta et al., 2009).

6. Analisis De Datos

Con la finalidad de poder responder nuestras preguntas de investigacién, se realizd
un analisis descriptivo de la informacion recabada, la cual comprende desde la deteccion de
unidades minimas de andlisis del fenémeno estudiado, las que posteriormente son
reagrupadas en categorias y subcategorias jerarquizadas en aquellas de mayor generalidad y
abstraccion, estableciendo un todo significativo y coherente (Gonzélez, 2004, citado en
Astorga, et. al, 2005). Cabe destacar que el andlisis categorial fue llevado a cabo mediante

la utilizacion del software para investigacion cualitativa MAXQDA 12.

Mediante este analisis se realizo una descripcién detallada del caso, a través de los
relatos de docentes, directiva y estudiantes del Colegio Artistico Roberto Matta. Nos
centramos en segmentos producidos en las entrevistas y grupo focal, donde los/las
participantes se refirieron al tema especifico de estudio, para luego categorizar segin un
mismo tdépico conceptual. Para ello la informaciéon fue seleccionada de acuerdo a dos
criterios que son mencionados por Cisterna (2005): el primero es el de pertinencia, en
donde solo consideramos aquello que efectivamente tiene relacién con la tematica de
investigacion. Y el segundo criterio que utilizamos es la relevancia, es decir, nos centramos
en hallar las categorias pertinentes, sea por recurrencia o por la asertividad en relacién con
nuestro tema de estudio. Estos hallazgos de informacién pertinente y relevante son los que

permiten pasar a la fase siguiente, la cual es la triangulacion.

La triangulacién es necesaria puesto que es el proceso mds importante para

contrastar las interpretaciones y conclusiones de los relatos de los/las participantes de
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nuestro estudio de caso (Gonzalez, 2004, citado en Astorga, et. al, 2005). Para nuestra
investigacion fue relevante realizar dos tipos de triangulacion. Primero, por cada estamento,
mediante un procedimiento inferencial, en el cual se establecieron conclusiones
ascendentes, agrupando las respuestas relevantes por tendencias, pudiendo ser clasificadas
en términos de similitudes. Y luego, entre estamentos de caracter general, que consiste en
establecer relaciones de comparacion significativa desde las conclusiones de tercer nivel, es
decir, triangular la opinién de los estamentos en relacion a las interrogantes centrales de

nuestra investigacion (Cisterna, 2005).

Este proceso se desarrollo a través de una codificacion abierta, que consiste en la
elaboracion inductiva de categorias a partir de los mismos discursos, que fueron
comparados entre si de forma sucesiva, permitiendo refinar las categorias emergentes. Esto
nos ayudd a generar no solamente categorias generales sino también subcategorias, de
acuerdo a la relevancia que tuvieron respecto a nuestro tema de investigacion, En primera
instancia identificamos las categorias de cada caso y luego buscamos categorias comunes
que eran transversales en todos los estamentos (Yin 2003, citado en Creswell, 2013). Lo
anterior facilitdé una comprension mas profunda de la complejidad del estudio de caso,
logrando responder nuestras preguntas de investigacion, a medida que emergieron dichas

categorias.

7. Consideraciones éticas

En toda investigacion son necesarias ciertas consideraciones éticas con el fin de
resguardar las buenas practicas, la fiabilidad del estudio y la integridad de los/las
participantes. Por lo cual, fue indispensable considerar la subjetividad que conlleva la
realizacion de una investigacion cualitativa, procurando actuar dentro del marco de nuestro
rol de investigadoras, tratando de no influenciar a los/las participantes mediante posibles
preconcepciones o juicios de valor. Ademas, al inicio de la investigacion se les informé a
los/las participantes los lineamientos claves de nuestro estudio, explicando los alcances y
tematicas que abordamos, con el fin de que hubiese claridad en su rol como participantes y

también la forma en que la informacion facilitada por estos/as seria utilizada. Otra
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consideracion de suma importancia refiere al resguardo de los/las participantes por medio
de la firma de los consentimientos informados (ver anexo 4) en el caso de los/las docentes
firmada por ellos mismos y en el de las estudiantes por ellas y su tutor/a (dado a que son
menores de edad). La importancia de estos consentimientos radica en la necesidad de
respeto y la decision autonoma de participar en nuestra investigacion, ademdas que por
medio de este se explicitan algunos topicos como el resguardo de la identidad de los/las
participantes, los procedimientos a realizar, los riesgos y la total libertad de decision que
tenfan los/las participantes respecto a si deseaban abandonar la investigacion en el
momento que estimasen conveniente, no afectaria la relacion ni con las investigadoras ni

con el establecimiento.
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CAPITULO IV

RESULTADOS

En este capitulo se procede a exponer los resultados obtenidos de nuestro estudio de
caso sobre las implicancias de la Educacion Artistica en la promocién de la
Multiculturalidad en el Colegio Artistico Roberto Matta de Quillota, a partir de las

entrevistas a docentes y directiva, y del grupo focal a estudiantes.

Del andlisis descriptivo realizado de los relatos de los/las participantes, emergieron
tres principales ejes generales categoriales, el primero refiere a la Realidad Educativa, el
segundo implica la Educacién Artistica en el Colegio Artistico Roberto Matta y el

tercero sobre la Multiculturalidad.

1. Analisis Descriptivo

A continuacion se presentan detalladamente los tres grandes ejes categoriales con

sus respectivas categorias y subcategorias.

1.1 Realidad Educativa

Este eje hace referencia aquellos aspectos del Contexto Nacional de la Educacion
Artistica como del Contexto del Colegio Artistico Roberto Matta que enmarcan la

implementacion de la modalidad de Educacion Artistica en el establecimiento.

A continuacion se presenta un diagrama explicativo de las categorias y

subcategorias pertenecientes al Eje 1: Realidad Educativa.
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movimiento? ;Cémo parto? ;Cémo van siguiendo el proceso segin lo que

yo voy haciendo?” (Docente Artistico 2).
Seguido de esto, el/la Docente Artista 2 agrega:

“Nosotros como colegio dependemos del Ministerio de Educacion (...)
Nosotros estamos establecidos como los colegios normales con las mismas
horas, la misma carga con las horas de lenguaje, historia, matematica,
normal (...) todos los colegios tienen horas de libre disposicion que se
pueden ocupar en diversas cosas. Nosotros siendo un colegio artistico con
esas horas de libre disposicion podemos entregar Danza y Teatro en las
horas normales de las alumnas. Por eso nosotros no podemos ser evaluados,
porque de hecho nosotros no tenemos planes ni programas. Los planes y

programas que nosotros creamos son de nuestra autoria”

En este sentido, el/la Docente Artista 1 corrobora lo sefalado anteriormente, con la

siguiente cita:

“Me encuentro con la primera dificultad que el colegio no tiene programa, el
ministerio no tiene programas patra enseflanza basica artistica (...) o sea la
educacion artistica en Chile no estd tan normado, no hay programa todavia
especificos, el Ministerio de Educacidén tiene programas pero son para

ensefianza media...”

1.1.2 Contexto Colegio Artistico Roberto Matta

La siguiente categoria hace referencia a la cultura, organizacion e identidad del
establecimiento. De la que se desprenden tres importantes subcategorias, la primera alude a
las Caracteristicas del Establecimiento, en segundo lugar nos encontramos con el
Proceso de Transicion que vive el establecimiento desde su cambio de modalidad
educativa tradicional a artistica, y finalmente la Relacién con la Comunidad Educativa y

Circundante.
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1.1.2.1 Caracteristicas del Establecimiento

Esta subcategoria nos ayuda a conocer aquellas caracteristicas particulares del
establecimiento para los/las miembros de la comunidad educativa, que conforman la
identidad del colegio y lo distinguen, siendo elementos claves el sello artistico, clima

laboral y relacién cercana con los estudiantes. Por ejemplo:

“Esta escuela tiene un sello artistico, por lo tanto siempre se estan realizando
actividades artisticas (...) los nifios, los estudiantes que estan acé es porque
buscaron este sello artistico, estdn acd porque les agrada y les atrajo el
proyecto de la escuela. (...) Aca es como de otra forma las cosas, entonces
igual les atrae porque tenemos un sinfin de talleres, muchos talleres para
todo tipo de gustos, entonces siento que toda esa gama atrae mucho a la
gente que ahora estd matriculada acé y la que ya tenemos matriculada para el

proximo afio” (Docente Tradicional 1).

El/la docente ademas se refiere al clima laboral y las relaciones que se establecen dentro de

la comunidad educativa:

“Siento que la mayoria de nosotros como profesores tenemos siper buen
clima laboral entre nosotros los profes y con toda la comunidad en general,
hay un buen clima (...) yo creo que esta es una de las pocas escuelas en las
que he visto que hay mucha afectividad entre estudiantes y profesores”

(Docente Tradicional 1).
Al respecto las estudiantes sefialan lo siguiente:

“La mayoria de los otros colegios son més cuadrados, este es mas libre”

(Estudiante 1).

“(...) los profes hacen lo posible para que aprendamos, nos apoyan, hay un

apoyo” (Estudiante 1).

“En Co-docencia es mas grupal y eso hacen que se unan y relacionan mas

con las deméas compafieras” (Estudiante 2).
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1.1.2.2 Proceso de transicion

En esta subcategoria se plantea el proceso de transicién desde un establecimiento de
educacion tradicional a la incorporacion de un sello artistico y la posterior implementacién

del Proyecto Educativo Artistico. En este sentido podemos sefialar:

“Siendo sincero en un comienzo lo que uno lee es el proyecto escrito que
tenfa algunos lineamientos escritos, pero me di cuenta que la educacién
artistica era un proceso auxiliar que como las escuelas con talleres (...) lo
que valoro bastante de la administracién anterior y el profesorado de esta
escuela, es que deciden ocupar horas de libre disposicién que son las que
estin dentro de nuestra jornada escolar completa para insertar dos
asignaturas fundamental en educacion artistica en cursos de primero a
octavo basico, que hoy en dia todavia reinan en este espacio, que son danza
y teatro. Entonces 2012-2013 aproximadamente, danza y teatro son dos
asignaturas claves en esta escuela en todos sus niveles educativos, de
primero a octavo todas tienen danza, todos tienen teatro. (...) El proyecto ya
llevaba 4 afios y seguia con la misma modalidad que si bien es cierto que es
interesante, pero en realidad no tenfan procesos sobre la esencia de
educacion artistica como su concepto lo sefiala. Entonces para mi esto tiene
que ver el como unir el arte en post de los objetivos y no como auxiliar”

(Directiva).
Por su parte, el/la Docente Artistico 2 nos narra:

“Entonces, cuando recién se instalo este tema de lo artistico, yo no estaba,
pero cuando llegué yo veia asi que el colegio no estaba al 100% con un
estilo artistico. Si decia que teniamos el sello, pero no se sentia el clima aun
como netamente artistico (...) Lo que pasa es que en el cambio de mentalidad
asi como que ya estamos siendo artisticos, fue entre el afio pasado y este
afio, y de hecho este aflo ya se ha vivido asi como mucho mds estable y
mucho mas real desde ya al entrar a las co-docencias. Yo creo que ese ha

sido el gran cambio que nosotros hemos tenido como colegio™
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Al respecto el/la Docente Tradicional 1 nos cuenta:

“Hste es un proceso historico jpor qué? Porque esta escuela siempre ha sido
de nifias hasta este afio, donde recibieron nifios (...) entonces ya se marca un

precedente de que ahora esta escuela va a ser mixta”
Situacion anterior reafirmada por la Directiva mediante la siguiente cita:

“Durante 126 afios de estos 127 afios la escuela fue una escuela de puras

nifias”

1.1.2.3 Relacién con comunidad educativa y circundante

Esta subcategoria emerge de los relatos que hacen referencia a las relaciones que se
establecen en el establecimiento con la comunidad educativa y la comunidad circundante, y
de qué forma estos participan en la modalidad educativa. Al respecto los/las participantes

nos relatan:

“La comunidad de este colegio es muy participativa y hay buena relacion
entre profesores, alumnos, entre la comunidad de los apoderados” (Docente

tradicional 2).

En relacién a la participacion de la comunidad circundante, el/la Docente Tradicional 1

sefiala;

“Hemos participado en salidas a la comunidad escolar, a la comunidad de
Quillota por aca, hemos hecho como intervenciones urbanas (...) hemos
hecho como comparsas, hemos salido, toda la escuela de nifias disfrazadas,
con la gente que trabaja aca de circo, con las nifias de circo y de todos los
talleres artisticos (...) las ganas siempre estan de participar en las actividades

artisticas de este colegio™
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El/la Docente Artistico 1 nos narra:

“Participo de la coordinacion artistica que es una instancia que tenemos

como profesores del 4rea artistica, donde nos reunimos y vemos por ejemplo

la invitacion que hacen en festivales, encuentros, externos”

Respecto a las estudiantes del establecimiento, éstas nos cuentan:

“Llaman a los padres, estdn comprometidos a acompafiarnos a las

actividades, los profes igual” (Estudiante 2).

1.2. Educacion Artistica en el Colegio Artistico Roberto Matta

Este segundo Eje categorial abarca los Fundamentos de la Educacion Artistica en

el Colegio Artistico Roberto Matta, el Proyecto Educativo Artistico que se ha

implementado en esta institucion, las Apreciaciones del proyecto en ejecucion, y las

Proyecciones del proyecto que tienen los/las participantes. Que se expondran en el

siguiente diagrama:

Fundamentos de la
Educacion Artisticaen el
Colegio Artistico
Roberto Matta

Nocionss que tenen loslas

Educacion Artistica
en el Colegio Attistico f—
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1.2.1 Fundamentos de la Educacién Artistica en el Colegio Artistico Roberto Matta

Esta categoria hace alusion a los principios bésicos que sustentan la
implementacién de la Educacion Artistica en el Establecimiento. En base a los relatos de
los/las participantes, encontramos una subcategoria importante denominada Nociones que

tienen los/las participantes respecto a la definicion de la Educaciéon Artistica.

1.2.1.1 Nociones que tienen los/las participantes respecto a la definicién de Educacion
Artistica

Esta subcategoria refiere a los conocimientos generales que tienen los/las
participantes del concepto de Educaciéon Artistica, entendiendo este como una cultura,
como medio de apoyo para la practica pedagbgica y en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de los/las estudiantes, y que contempla diferentes expresiones artisticas. Cabe
mencionar que son docentes y directiva quienes en su relato refieren de forma reiterada

acerca de sus nociones de Educacion Artistica.
a) Nociones de la Educacion Artistica en Directiva:

“Para mi englobando la educacion artistica es un movimiento que transita de
un proceso de ensefianza y aprendizaje y conlleva con esto (...) todas las
lineas que se le puede vincular al arte en si, es un movimiento artistico, un
movimiento educacional, es una modalidad, es una cultura escolar, La
educacion artistica es una cultura escolar para la vida (...) Entonces para mi

esto tiene que ver el como unir el arte en post de los objetivos y no como

auxiliar™
Asimismo la Directiva agrega que:

“(...) para poder generar educacién artistica tengo que tener primero el

concepto de que voy a educar a través, como, para y hasta todo lo que tenga
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que ver con el arte. Entonces trabajo con el arte, educo con y a través del

arte, pero no lo cierro en uno”

Esta sefiala ademas que:

“Yo prefiero hablar de escuela abierta, asi eso nomas, ni siquiera con
apellido, nada de cosas asi. ;Por qué abierta? porque estd abierta para el que
quiera venir (...) el arte va a ser en cualquier lugar igual, el arte que podemos
poner aca lo podemos plantear como bomba de semilla en cualquier escuela
(...) la que creamos que es la escuela menos propicia para tener educacion

artistica, y va a generar cambios”

b) Nociones de la Educacion Artistica en Docentes: En este apartado se hace la
diferenciacion entre Docentes Tradicionales y Docentes Artisticos. En cuanto a los/las
Docentes Tradicionales ellos/ellas tienen una visién general de la Educacién Artistica, en
donde unen asignaturas tradicionales con el arte, entendiendo este Gltimo como medio para
ensefiar de mejor manera a los/las estudiantes, ahora bien, los Docentes Artisticos plantean
una vision mas profunda, dado que si bien entienden la Educacion Artistica al igual que los
Docentes tradicionales, para ellos ésta debe estar destinada para todos/as las personas y

contemplar las diferentes expresiones artisticas.
En cuanto a los/las docentes tradicionales estos plantean:

“...Yo entiendo por educacion artistica, implementar o juntar el arte con
alguna asignatura, para darles mas realce y para que las nifias lo disfruten, o
sea, de que lo que estan aprendiendo aparte de tomar un nuevo conocimiento

ellas disfruten de lo que estan aprendiendo...” (Docente Tradicional 2).

“(...) el arte como un medio para poder ensefiar de mejor manera, de forma
mas ludica y también nos trajeron como estudios neurolégicos que a partir
del arte se aprendia mejor, de mejor forma. El arte como medio para

ensefiar. Esa es la finalidad yo creo de esta escuela” (Docente Tradicional 1).
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Por otra parte los/las docentes artisticos mencionan lo siguiente:

“El leer es algo ya artistico, porque la lectura, la poesia, el escribir, el ver
una pelicula, cine, tenemos muchas cosas artisticas que la gente no lo ve
como arte, porque ellos lo ven asi como el bailar, el dibujar, el pintar y el
cantar, eso es arte. Pero en realidad hay muchas otras cosas que nosotros

podemos ir viendo” (Docente artistico 2)
En relacién a lo anterior el/la Docente Artistico 2 continua expresando lo siguiente:

“..Yo entiendo (..) que desde las diversas expresiones artisticas que
tenemos desde la poesia, musica, danza, teatro y todo esto, como uno lo lleva
a la ensefianza, a la educacién para grandes y chicos (...) Porque de hecho
nosotros que somos también del area artistica estamos en un ensefiar no
solamente a los alumnos, sino que también a los profesores que son del area

tradicional digamos...”
Y por ultimo el/la Docente Artistico 2 refiere a que:

“(...) el arte si ayuda mucho en el aprendizaje de los nifios, de las personas,

de los adultos, en verdad de todo el mundo”

1.2.2 Proyecto Educativo Artistico del Colegio Artistico Roberto Matta

Esta categoria hace mencion a como se vive dentro de la comunidad educativa la
practica del Proyecto Educativo Artistico del establecimiento. Constituyéndose de tres
subcategorias que son fundamentales para entender el funcionamiento de la modalidad
educativa artistica, que es la Ejecucion del proyecto educativo, Apreciaciones del

proyecto en ejecucion, y finalmente las Proyecciones que tienen los/las participantes
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1.2.1.1 Ejecucion del Proyecto de Educacion Artistica

Abarca la puesta en marcha del Proyecto Piloto de Educacion Artistica en el
Colegio Artistico Roberto Matta durante el periodo 2016-2017, y se divide en cuatro
principales subcategorias claves en la gjecucion de dicho proyecto, estos son la Diddctica
que se generara entre docentes y estudiantes en el aula, la Co-docencia, los Talleres
Artisticos que se han incorporado en el plan piloto y Actividades realizadas en el

establecimiento:

a) Didactica: Es la relacion que se establece entre docentes y estudiantes a través de la
practica pedagdgica que es dindmica y ludica, fomentando la creatividad de los/las
estudiantes en relacién al arte y el desarrollo de tres competencias especificas, que son la
sensibilidad, apreciacion estética y comunicacion, que se manifiestan en las practicas
artisticas en el momento que los/las estudiantes asumen el rol de espectador, creador y

expositor. Los/las participantes manifiestan:

“El ideal es que se pueda pasar un programa de estudio completo que las
nifias puedan adquirir esos conocimientos todo a través de una clase
completamente interactiva, lidica, socioafectiva; es una bandera de lucha
esa, la socioafectividad tiene que estar, yo no puedo ensefiar si la relaciéon no

es calida, si no es fraterna™ (Directiva).
Idea que continta el/la Docente Artistico 2:

“Primero la relacion que uno debe tener con las alumnas debe ser cercana y
uno establecer también patrones en relacién (...) al ver y apreciar el arte, o
sea, de hecho ellas también estdn en un proceso que nosotros estamos
induciendo ahi un poco, el proceso de ser espectadores (...) nosotros
queremos enseflar que nosotros no sélo somos artistas sino también somos
espectadores, entonces yo me tengo que sentar y ver de repente que venga
un BANCH (...) que venga no sé, un artista a cantar y las chiquillas sepan

(...) que sea folclore por ejemplo™

Esta es enfatizada por el/la Docente Tradicional 1
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“yo siento que la educacién ya parte del primer ladrillo en la afectividad, el
primer ladrillo antes de lo cognitivo o que los contenidos que todas esas
cosas primero es el lazo afectivo porque a partir del afecto, del carifio, del
buen trato, del respeto entre profesores y estudiantes, siento que desde ahi ya
habiendo ese lazo asi como afianzado puedo hacer yo lo que quiera, o sea,
que los nifios van a aprender stper facil y siento que se debe a que los
profesores siempre acd estdn abiertos a, aunque en general no solo los
profesores sino asistentes y todos a tratar con afecto a los nifios, yo creo que

se debe a que si sentimos que la escuela es como una familia”
Ademas el/la Docente Tradicional 1 menciona que:

“Nosotros los profesores de curriculum tradicional, aprendemos, como a
pasar un o a lograr habilidades en los nifios o a lograr un conocimiento a
través de otra forma y otras estrategias (...) yo siento que a través del juego
los nifios aprenden mucho mejor y mas entretenido también, que estar
haciendo unas clases como muy planas muy frontales (...) me gusta mas la
practica el moverse y algo inherente a los nifios, también nosotros a estas
alturas no podemos querer tener con estas nuevas generaciones a nifios
muebles, si eso ya paso de moda, los nifios necesitan moverse necesitan

hacer cosas con su cuerpo y todo eso™
Al respecto las estudiantes confirman que:

“Las clases son mas didicticas, mas entretenidas, lidicas. Varias veces
hemos visto actividades diferentes. Porque por ejemplo: historia con teatro,
eso es mas interesante, uno aprende de mejor manera, como que te queda
mas” (Estudiante 1).

“La forma que ensefian, es mas visual, mas innovador. Mas interactiva y el

profe interactiia con la alumna, no es tan aburrido” (Estudiante 2).

35



Las estudiantes también aluden a la importancia que tiene la relacion docentes - estudiantes
en sus clases, la cual es caracterizada por ser cercana, afectiva y de apoyo al proceso de

ensefianza-aprendizaje:

“(...) los profes hacen lo posible para que aprendamos, nos apoyan, hay un

apoyo” (Estudiante 1).

“Explican varias veces” (Estudiante 3).

“Nunca nos niegan la explicacién” (Estudiante 2).
“El vinculo es mas cercano” (Estudiante 1).

“Estan pendientes de nosotros, estamos mas interesadas en la clase”

(Estudiante 2).

b) Co-Docencia: Esta subcategoria se refiere al trabajo en duplas que realizan docentes
tradicionales y docentes artistas en aula, por medio de la utilizacién de recursos artisticos
en las asignaturas tradicionales. En virtud de esto, los/las participantes reconocen los
beneficios que éste ha traido, pues otorga mayor flexibilidad y apoyo para el proceso de

enseflanza-aprendizaje de los/las estudiantes. Como se manifiesta en las siguientes citas:

“Yo creo que ese ha sido el gran cambio que nosotros hemos tenido como
colegio. El que un profesor tradicional, que yo le digo tradicional, de un érea
tradicional que sea historia, inglés o matematicas, se acople con un profesor
de arte, sea cualquier area artistica y entre los dos hagan actividades ludicas
o mediante el arte, se ensefie la materia que se quiera ensefiar” (Docente

Artistico 2).

“(...)Los profes se tuvieron que someter a capacitaciones del drea artistica y
ahi fue bacan cémo empezaron a descubrir la importancia de las artes y
empezaron a ver como un aliado para poder pasar las clases de historia,
matematica, las del plan comtn. Entonces ese proceso yo lo encuentro stper

interesante (...) se empiezan a ampliar esas opciones de pasar materia, no
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solamente el power point sino que también salir al patio y observar el
entorno, sino que también es buscar una obra de teatro que hable de la
tematica, sino que también es buscar a través del cuerpo ser capaz de abarcar
un periodo de la historia de la edad media, lo que sea, a través de una
coreografia, a través del circo. Como ese proceso yo lo encuentro super
interesante, de los profesores del plan comun porque uno esta acostumbrado
a hacer las "locuras" por asi decirlo, como a romper con el esquema porque

es la labor del arte.” (Docente Artistico 1)
Por otra parte el/la Docente Tradicional 1 expresa:

“He entrado en la ultima Co-Docencia que fue en inglés y yo inglés no
conozco nada, entonces igual eso es un proceso para mi... todo lo que es
artistico yo lo puedo hacer y no tengo problemas (...) porque soy del area.
Pero de las otras areas tradicionales, que es inglés, no sé nada, entonces
implica (...) hacer el estudio (...) porque uno se tiene que presentar en inglés
pero también con la ludica de que es danza y hacer actividades y preguntarle
al profesor. Yo lo he pasado stper bien la verdad (...) trabajar en aula de a
dos (...) seria maravilloso que siempre fuese asi, porque trabajar una persona

con cuarenta personas, cuarenta estudiantes, es stper dificil...”
Continuando la idea anterior, el/la Docente agrega:

“Las Co-docencias, donde nosotros hemos trabajado de otra forma, para
poder ensefar un contenido por ejemplo (...) en danza trabaje con la tia Vivi
en Co-docencia y pasamos las unidades, las decenas, ya en matematicas,
entonces con el cuerpo ellos iban representando, no sé, estos nifios
representaban las unidades, estas nifias representaban las decenas, salian
adelante, todo con corporalidad, entonces una forma diferente de ensefiar un
contenido a través del arte, del cuerpo, donde de esa forma como mucho mas

concreta también los nifios pequefios absorben inmediatamente el contenido™

“En primer momento hay una planificacion, porque esto no es al azar asi

como que entra la profesora de danza y ya vamos haciendo cosas al azar, no,
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es una planificacién, en un momento nos reunimos, yo le dije esta es la
unidad, estos son los objetivos de aprendizaje, esto es lo que quiero lograr y
ahi fuimos planificando como lo podiamos lograr por medio de las
actividades corporales del cuerpo, con el contenido que yo queria

transmitirle a los nifios™
Las estudiantes se refieren a su experiencia en Co-docencia:

“Mas entretenido, hemos aprendido y nos hemos involucrado mas.
Mezclamos historia con teatro, teatro con lenguaje, matematicas con arte.
Me gusta mas historia con teatro, hacian ejercicios previos para actuar (...)
nos hacen recrear imagenes de una foto, sacan una obra, por ejemplo, hacer

un barco en grupo” (Estudiante 1).

“Es distinto porque nos ensefian de materias distintas. En mate y arte nos

hicieron dibujar pero estan relacionados” (Estudiante 3).

“En Co-docencia es mas grupal y eso hacen que se unan y relacionan mas
con las demds compafieras. Vinculan distintos ambitos, utilizar lo creativo,

se transmite hacia otras personas” (Estudiante 2)

“Las clases son mas divertidas™ (Estudiante 4).

c¢) Talleres Artisticos: Subcategoria que refiere a los talleres incorporados como primera
accion concreta en el Proyecto Educativo Artistico puesto en marcha en el periodo 2016-

2017. Los/las participantes nos relatan:

“... yo este afio pilotée con algo que es bastante arriesgado (...) antes donde
habia dos talleres ahora hay 28, alguien se preguntara ;Por qué 287 porque
en realidad cuando se habla de arte tenemos limites super segregados, cada
uno de nosotros los ciudadanos, pensamos que el arte estd vinculado a la
plastica, a la escena y se te cortan una cantidad de procesos artisticos como

por ejemplo: integrales, marciales, de otras artes que estan vinculadas con el
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oriente. Entonces para mi era importante (...) yoga que entrega herramientas
para desarrollar arte, la serigrafia, el tackwondo, bueno hay espacio de
teatro, circo, de instrumentos de viento, de cuerda hay talleres de ukelele,
charango y guitarra, y también hay un taller de cuarteto de flautas...”

(Directiva).
Desde la perspectiva de los/las docentes sefialan lo siguiente:

“Hay muchos talleres en la escuela, por lo tanto a los estudiantes le atraen

los talleres (...) los talleres artisticos...” (Docente Tradicional 1).
Seguido de esto, el/la Docente Artistico 2 agrega:

“Tenemos muchos talleres en el colegio, y desde cine y las chiquillas ellas
haciendo sus propias peliculas, grabando con todo hasta serigrafia, murales

que estan pintando ellas mismas™
Conforme a lo dicho anteriormente, el/la Docente Artistico 1 explica:

“Ellas participan de los talleres que estan divididos en el primer ciclo que es
de primero a cuarto basico y el segundo ciclo que es de quinto a octavo.
Entonces estos estdan divididos, y en cada taller hay actividades por
separado, cada taller tiene sus propias obras, tiene su propio desarrollo de

acuerdo al nivel evolutivo que estan las nifias igual”

d) Actividades: Subcategoria que refiere a las acciones concretas de la ejecucion del
Proyecto Educativo Artistico en el establecimiento, que surgen de los talleres artisticos, las
clases de co-docencia y extraacadémicas, las cuales son presentadas a la comunidad

educativa y la comunidad circundante.

39



Respecto a esto la Directiva sefiala:

“Las actividades que se van a hacer van a ser igual artisticas, por tanto las
nifias que van a estar acd, estin bailando samba, estan bailando milonga,

estan bailando no se un tinku o estan bailando cueca™
El/la Docente Artistico 1 refiere:

“Hicimos la feria de economia solidaria hace poquito, que también yo siento
que son acciones que aportan a cambiar como paradigmas y te muestran otro
lugar de la sociedad porque la feria de economia solidaria es una feria que
surge de la comunidad del colegio, estd el centro de padres, estd los

apoderados, esta la direccion del colegio, hay profes”
En cuanto a el/la Docente Tradicional 1 menciona diferentes actividades:

“Esta escuela tiene un sello artistico, por lo tanto siempre se estan realizando
actividades artisticas, ya sea por ejemplo, te voy a dar un ejemplo, ahora
vamos a participar en el carro alegorico, ya que como es el tricentenario de
Quillota se propuso el carro alegérico (...) nosotros hicimos la pefia, la pefia
fue multicultural, o sea, no era solamente de Chile, era la feria
Latinoamericana, porque ya cuanta gente vemos acd en Chile, en Quillota

haitianos, colombianos, venezolanos”
Ademas agrega:

“Hemos participado en salidas a la comunidad escolar, a la comunidad de
Quillota por aca, hemos hecho como intervenciones urbanas (...) hemos
hecho como comparsas, hemos salido, toda la escuela de nifias disfrazadas,
con la gente que trabaja aca de circo, con las nifias de circo y de todos los
talleres artisticos (...) las ganas siempre estan de participar en las actividades

artisticas de este colegio”
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Las estudiantes nos describen las actividades que han realizado y que son mas
representativas para ellas, en la citas siguientes se puede evidenciar que éstas actividades

tienen relacion con diferentes culturas.

“Cuando nos llevaron a hacer altares de los mapuches, cuando nos tuvimos

que disfrazar y transitar por las calles™ (Estudiante 2).

“Cuando hicimos el carro alegérico (...) Hicimos de Colombia, Venezuela,

Ecuador, México. Eso del norte, o del sur” (Estudiante 4).

“Porque cada una tiene su carro y cada una bailamos de diferentes paises, la

pefia latinoamericana, ahi también bailamos” (Estudiante 2).
1.2.2.2 Apreciaciones del Proyecto Educativo Artistico

Esta categoria alude a las apreciaciones personales de los/las participantes respecto
a la ejecucion del Proyecto Educativo Artistico, es decir, las experiencias de los mismos en
la praxis de la Educacion Artistica en el establecimiento. Son los relatos de los/las docentes
y directiva que refieren en mas ocasiones a esta categoria. Debido a esto, agrupamos esta

subcategoria de la siguiente manera:

a) Apreciacion Directiva: Por parte de la Directiva realza la buena recepcion y percepeion
de la comunidad educativa a la implementacion de la modalidad educativa como una

fortaleza.

La Directiva menciona que:

“iOye porqué yo no tuve una escuela asi! Cuando uno se pregunta eso es
porque ahi estan las fortalezas. O sea, ahi estin las cosas que estdn
ocurriendo. Que encuentro yo que ha sido bueno, ha sido bueno la recepcion

y percepcion del apoderado y de los estudiantes...”

Luego afiade:

“Yo soy una persona bastante poco fiscalizadora como director, confio

bastante en poder citar a la oficina y preguntar cémo ha sido tu proceso.
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Lamentablemente las respuestas de las personas rondan en lo: Si, bien o
bonito, lindo (...) Entonces, de una u otra manera te hace ir a verlo y ahi se
produce un nuevo fendomeno, cuando uno va a ver una clase, genera nervio,
porque aunque sea el director simpético (...) conmigo (...) no deja de ser el
director que me estd evaluando, es mi jefe que estd mirando mi trabajo.
Entonces si alguien se pone nervioso o nerviosa y €so es notorio (...) yo debo
ir con una pauta de evaluacion (...) y no sé si la persona esta desarrollando su
real potencial. Es como la evaluacidén docente (...) porque es la evaluacion
docente, que tengo que verme bien, que tiene que resultarme todo bien. Asi
que yo he hecho la experiencia de visitarlo, también de conocerlo a través de
la realidad, pero en ambas versiones todavia estoy un poco entrampado
sobre qué tan potente estéd resultando para las nifias lo que se esta haciendo,

mas alla del trabajo que los profesores estan realizando™

b) Apreciacion Docentes: Tanto docentes del drea tradicional como artisticos, corroboran lo
expuesto por la directiva respecto al reconocimiento positivo que ha tenido la
implementacion del Proyecto Educativo Artistico en el establecimiento por parte de la

comunidad educativa y circundante.
b.1) Apreciacion Docente Tradicional:

“...porque igual no llevamos mucho tiempo en esto y no ha sido facil, igual
es complicado a veces que te presenten un nuevo sistema, pero se estd
saliendo adelante y yo siento que de verdad ha sido positivo lo que hemos
logrado, por lo menos el colegio es reconocido en todos lados por un colegio
artistico, por lo que hacen las nifias y quedan sorprendidos cuando van a
ofras partes, ellas dicen no, nosotros tenemos teatro y por ejemplo teatro
articula con lenguaje o con mateméaticas, entonces igual quedan

sorprendidos...”

Continuando lo anterior, el/la Docente Tradicional 2 agrega:
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“Mi opinién es positiva porque yo he visto un cambio, yo he visto que
realmente es positivo lo que se estd logrando y ademds que (...) si nosotros
no tuviésemos la conviccion de que es positivo todo lo que estamos

haciendo, yo creo que hubiésemos parado hace rato™
Por otra parte, el/la Docente Tradicional 1 sefiala:

“Siento que cada vez que yo converso con los apoderados, que converso con
los estudiantes y con todo el resto de la comunidad es porque realmente les

interesa esto, les interesa el sello”

b.2) Apreciacion Docente Artistico:

“Queremos seguir... yendo mas alld, estamos stiper contentos, si cuesta, pero
hemos visto resultados, y de hecho que te valoren afuera, gente de afuera y
te digan sabes que tu colegio estd stper bien catalogado en estos momentos,
de hecho ahora mismo, algo que no nos habia pasado (..) ahora hay no sé
cuantos nifios que estan matriculados y no tenemos cupos estamos sin cupo,
pero por lo mismo se va corriendo la voz que nosotros somos un colegio
artistico que no solamente tenemos los ramos tradicionales, tenemos muchos

talleres en el colegio™ (Docente Artistico 2).

1.2.2.3 Proyecciones del Proyecto Educativo Artistico

Esta subcategoria alude a las proyecciones que manifiestan docentes y directiva
respecto a la continuidad del Proyecto Educativo Artistico en base a sus experiencias en la

gjecucion del mismo.

En cuanto a las proyecciones de la Directiva alude al desarrollo de tres procesos
importantes del proyecto educativo que se viviran en el afio 2018, las cuales son, la
exploracion artistica, la tendencia artistica y especializacion artistica. Como lo expresa en la

siguiente cita:
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“(...) se proyecta a que el 2018 en adelante se vivan tres procesos
importantes (...) del proyecto de la escuela, la exploracion artistica, la
tendencia artistica y la especializacion artistica (...) exploracion de primero a
cuarto en donde van a pasar por todas las artes escénicas, visuales y
musicales y obviamente cada una desglosada, desde quinto-sexto (...) van a
elegir una tendencia que fue de la exploracion que més les llamo la atencion
(...) y posterior en la especializacion voy a elegir por ejemplo solo circo, ese
es como el modelo, primero las hago todas, después tengo una tendencia y
luego una especializacion (...) si ahora vamos a tener ensefianza media el
préximo afio, tendriamos que hacer de quinto a octavo la tendencia para

hacer en la media todo esto (especializacién)

Respecto a las proyecciones de los/las Docentes Tradicionales y Artisticos, expresan la
importancia de reforzar y aumentar la cantidad de capacitaciones, siendo ésta enfocada no

solo a la preparacién del drea artistica sino también del area pedagogica general.
Los Docentes Tradicionales, manifiestan que:

“(...) a mi me encantaria que el area artistica cada vez se involucre mas con
las clases tradicionales, que la Co-docencia siguiera, que se aumentara
incluso; que las capacitaciones siguieran sucediendo durante todo el afio,
también me gustaria que nosotros los profesores tradicionales pudiéramos
aprender mas de ello con nuevas estrategias, innovar de mejor manera,
también tomarla como las experiencias exitosas de otros colegios artisticos,
tomar lo bueno, tratar de replicarlo y seguir (..) que siempre que esto siga en
la media, porque esta escuela también esta proyectada para educacion media,
entonces si alguna vez alguna de las personas de los estudiantes es muy
talentoso para algiin instrumento, el canto o en lo que sea ojala que salgan

artistas también de la escuela, que ojala sea asi” (Docente Tradicional 1).
El/la Docente Tradicional 1 aclara respecto a la demanda de capacitaciones, sefialando:

“Yo creo que debemos fortalecer las capacitaciones que se nos dan a

nosotros como los profesores de curriculum tradicional por asi decirlo, las

44



capacitaciones artisticas, porque si hemos tenido muchas y muy buenas ya
pero siento que han sido por ejemplo, ahora los nifios se van y nosotros
tenemos el resto de diciembre para capacitarnos, pero eso después llegamos
a marzo y ya se nos olvido, entonces yo siento que para que sean bastante
efectivas (...) es de que esas capacitaciones podrian ser como una vez al mes,

pero durante el afio para ir aplicando esos modelos”

Esta idea es corroborada por parte de los/las Docentes Artisticos, lo que se refleja con la

siguiente cita:

“(...) lo que si me gustaria y que si yo creo que nos falta es el tema que, que
como comunidad educativa haya mas perfeccionamiento artistico porque si
hay capacitaciones pero son una vez al mes, y no sélo para personas que no
tienen desarrolladas el drea artistica sino para nosotros también. Porque por
gjemplo suele pasar que a lo mejor nosotros estamos bien en el 4rea artistica
pero quizés nos falta como profes. Entonces creo que esas capacitaciones
que son de los dos lados, yo creo que son el enganche. El enganche que nos

falta” (Docente Artistico 2).
Otra idea presentada por el/la Docente Artistico 2 es:

“(...) nosotros estamos induciendo ahi un poco, el proceso de ser
espectadores (...) nosotros queremos ensefiar que nosotros no sélo somos
artistas sino también somos espectadores, entonces yo me tengo que sentar y
ver de repente que venga un BANCH (...) que venga no sé, un artista a
cantar y las chiquillas sepan (...) que sea folclore por ejemplo, entonces ahi
vamos como en camino de eso que las chiquillas vayan como aprendiendo y
eso va netamente en nosotros y también es un aporte de la casa, que eso
también es complicado para nosotros pero, pero vamos en camino, vamos en

camino...”

45






1.3.1.1 Caracteristicas basicas de la Educacién Multicultural

Ante la informacion recolectada, en base a las siete caracteristicas que posee la
educacion Multicultural que sefialan Nieto y Bode (2013). Podemos sefialar que las

caracteristicas que mas se destacan en los relatos de los/las participantes son:

a) Educaciéon Antirracista y Antidiscriminatoria: Esta categoria hace alusién a que la
educacion multicultural, rechaza cualquier tipo de racismo y discriminacion fomentando la
diversidad, es el nicleo central de la perspectiva multicultural, siendo transversal a todos

los aspectos que convergen en la comunidad educativa.
Respecto al tema la Directiva, sefiala:

“(...) hay una nifia (...) que viene de Honduras. En Honduras, la nifia no tuvo
ningln, pero ningtn régimen educativo (...) porque la profesora creyé desde
el primer dia que la nifia tenia deficiencia intelectual. Por tanto, la apartd del
grupo curso, le entregé dibujos para pintar de primer a tercer afio basico y la
pasaban todos los afios porque era alta y no podia estar en todos los cursos
repitiendo (...) Llega a esta escuela, una nifia que hoy en dia estd en proceso
de apresto (...) pero aqui empieza lo interesante, cuando toca lenguaje,
matematica, ciencias, historia, etc; la nifia estd en una desigualdad de
condiciones tremenda, porque todas sus compafieras en cuarto bésico ya
estan leyendo (...) Pero cuando vamos a circo, ella ya estda malabareando dos
pelotas, tres pelotas, al igual que otra compaiiera (...) ahora llegd a esta
cultura, a esta policultura, en donde las posibilidades, por ejemplo, desde

esta modalidad artistica (...) te da posibilidades de igualdad”
En relacion a ésta caracteristica, el/la Docente Tradicional 1 menciona:

“(...)-nosotros hicimos la pefia, la pefia fue multicultural, o sea, no era
solamente de Chile, era la feria Latinoamericana, porque ya cuanta gente
vemos aca en Chile, en Quillota haitianos, colombianos, venezolanos... ya,
yo creo que después eso se va ir arraigando acd con nuestra cultura y ya no

solo va a ser lo que conocemos, lo tipico chileno, sino que esto se va ir
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ampliando, después lo cultural de ellos se va a arraigar también con nuestra
propias tradiciones, asi que claro la globalizacion uno sabia que si o si iba a

suceder...”

En relacién a esto, en el grupo focal realizado con las estudiantes planteamos la pregunta

(Con qué cultura comparten en el establecimiento?, a lo que ellas respondieron:

“Mi amiga aqui (apuntando a Estudiante 4) su forma de ser, lo que hacen”

(Estudiante 1).

Ante lo anterior, la Estudiante 4 responde:

“Yo soy de Colombia, ha sido bueno. Llegué aqui porque no habia mas cupo
en otros colegios. Los primeros dias no me gustaba porque me sentia sola, y

a la mitad del afio comencé a hacer amigas y me senti incluida™

b) Educacion importante para todos/as los/las estudiantes: Hace referencia a que la

educacion multicultural no solo es importante para las minorias o grupos oprimidos sino

que para todos/as los/las estudiantes independiente de su procedencia, pues al recibir este

tipo de educacion hay un enriquecimiento del sujeto, evitando las concepciones erroneas y

la segregacion. En relacién a esto, los/las participantes mencionan que:

“(...) yo creo que por el hecho ya de, por ejemplo en el colegio los dias
sabados hay en la escuela un curso de espafiol para haitianos. Entonces yo
siento que todas estas acciones que estdn de repente como fuera que
pareciera que no son parte de esta educacion artistica si lo son. (...) Desde
ese lugar la vision que tiene el director es la de abrir un espacio publico, el
colegio no le pertenece a los profes, no le pertenece a la directiva, es un
espacio publico, un espacio abierto para la comunidad, va gente al colegio a
hacer millones. Tenemos una nifia que tiene sindrome de down en primero
bésico y pa mi ha sido bacan ver el proceso de ella, cuando llegd no tenia
ningun tipo de relacion, pasaba escondida bajo la mesa, al lado del basurero

asi toda apretada y estaba todo el dia en eso y ahora th la ves (...) Y juegan
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con ella, la llevan a lapa y la otra feliz arriba (...) Y eso es parte también de
cémo se mezcla, como se va dando la multiculturalidad yo creo, va por ahi
como la diversidad de cosas hace que uno pueda absorber de diferentes

maneras...” (Docente Artistico 1).

“(...) Como una nifia por ejemplo en circo, en danza puede vincularse de la
misma manera, tiene igualdad de condiciones, es ofra mds, es otro mds, no
hay ningtin cambio, no hay ninguna diferencia. Si yo solamente voy a pasar
historia de Chile, obviamente voy a tener a una persona que va a estar fuera
de, pero por ejemplo lo que hizo este afio el colegio para seguir haciendo su
promocion de la de la multiculturalidad artistica; su pefia de fiestas patrias es
latinoamericana, entonces, los bailes que se van a presentar y las actividades
artisticas que se van a presentar, estdn desarrolladas en procesos
multiculturales, latinoamericanos por ahora, que son de la mayoria de la
gente que esta, entonces, estamos igualando condiciones a las personas que
van a venir, van a estar alimentandose con cosas también similares y los
chilenos vamos a estar aprendiendo de las culturas distintas, por tanto hay

iguales condiciones. Ellos aprenden, nosotros aprendemos™ (Directiva).

1.3.1.2 Nociones sobre Multiculturalidad

Esta subcategoria refiere al conocimiento general que tienen los/las participantes
respecto a la definicion de la Multiculturalidad. Es importante mencionar que son las
estudiantes quienes expresan en mayor medida las nociones que tienen sobre

Multiculturalidad.

En este sentido, las estudiantes explican qué es la multiculturalidad para ellas, sefialando lo

siguiente:
“Cultura viene de origen, entonces seria muchas culturas” (Estudiante 2).

“Algo distinto, que todos tienen sus caracteristicas que los diferencia”
(Estudiante 3).
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“En todas las materias nos intentan meter diferentes culturas, por ejemplo
en teatro con historia nos hacian disfrazarnos de otras épocas, otras culturas
y asi aprendemos (...) a través del arte se ensefia mds sobre los origenes de

las culturas...” (Estudiante 2).

El/la docente Artistico 2 habla sobre multiculturalidad y reafirma la idea de que las

estudiantes presentan en mayor medida un conocimiento sobre Multiculturalidad, lo que se

manifiesta en la siguiente cita:

“Diversas culturas, como te decia denante se han ensefiado varias culturas y

creo que las chiquillas ya tienen arraigado lo que es la Multiculturalidad™

1.3.2 Promocidn de la multiculturalidad

Esta subcategoria se refiere a aquellas préacticas que promueven la Multiculturalidad

en el establecimiento, ya sea a través de actividades, talleres, co-docencia, entre las

relaciones de las personas de la comunidad educativa, etc.

Luego afiade:

“(...) se promueve constantemente por ejemplo es inevitable cuando uno
habla de multiculturalidad no pensar en nuestros compafieros y compafieras
fordneas, que vienen por ejemplo a un lenguaje completamente distinto que
es el coloquial chileno ya, desde la fonética (...) Entonces, desde ahi si bien
lo que estoy diciendo es completamente (...) por asi decirlo un dato, no deja
de tener una raiz como bien filoséfica que dice guau en este lugar lo que
estoy haciendo es convergiendo a todas las personas para que tengan
igualdad de condiciones, favoreciendo esto como promocion de la
multiculturalidad, incluso tratando de que se extirpe el concepto...”

(Directiva).

“Aca se hablaba de que lleg6 una nifa sindrome de down y viene el diario a

entrevistarme, me dice: que bueno que esta sea una escuela inclusiva, yo le
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dije: No. ;Coémo no? me dice, si estd incluyéndola.jNo! (...) prefiero hablar
de escuela abierta (...) ;Por qué abierta? porque esta abierta para el que

quiera venir”
Por su parte el/la Docente Tradicional 1 expresa:

“(...) nosotros hicimos la pefia, la pefia fue multicultural, o sea, no era
solamente de Chile, era la feria Latinoamericana, porque ya cuanta gente
vemos acd en Chile, en Quillota haitianos, colombianos, venezolanos, ya yo
creo que después eso se va ir arraigando aca con nuestra cultura y ya no solo
va a ser lo que conocemos, lo tipico chileno, sino que esto se va ir
ampliando, después lo cultural de ellos se va a arraigar también con nuestra
propia tradiciones, asi que claro la globalizacion uno sabia que si o si iba a

suceder...”
El/la Docente Artistico 2 nos comenta:

“(...) desde el area artistica vamos ensefiando diversas culturas. Esto mismo
trabajamos con el profesor de Mapuche y Rapa Nui al principio, nosotros le
hicimos el baile, ehm (...) €l hacia con sus cosas con su idioma claramente y
ahi yo no sabia mucho, €l tenia que hacerlo. (...) nosotros optamos a un
proceso de Multiculturalidad que en el primer semestre fue Rapa Nui y el
segundo optamos a Mapuche. Entonces esta diversidad de culturas también
se lo llevamos a las nifias po, y también se lo llevamos al arte porque le van

ensefiando tela, confecciones de...no sé, de jarritos, aros™

Las estudiantes ante la pregunta de qué experiencia(s) han tenido con la Multiculturalidad

en el establecimiento, ellas nos mencionan lo siguiente:

“Cuando nos llevaron a hacer altares de los mapuches, cuando nos tuvimos

que disfrazar y transitar por las calles” (Estudiante 2).

“Cuando hicimos el carro alegorico (...) Hicimos de Colombia, Venezuela,

Ecuador, México. Eso del norte, o del sur” (Estudiante 4).
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“Porque cada una tiene su carro y cada una bailamos de diferentes paises, la

pefia latinoamericana, ahi también bailamos” (Estudiante 2).
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y DISCUSION

1. Conclusiones

En relacion a los objetivos planteados y a los resultados descritos en el capitulo
anterior, debemos sefialar que en la presente investigacion cualitativa nos centramos en los
relatos de los/las participantes y por medio del analisis de estos se encontraron tres grandes
Ejes categoriales: Realidad Educativa, Educacion Artistica en el Colegio Artistico Roberto
Matta y Multiculturalidad, mediante los cuales se formularon nuestras conclusiones y
discusion. Sin embargo, es importante enfatizar que las categorias que estan dentro de estos
Ejes se interrelacionan continuamente, puesto que las caracteristicas de la modalidad
educativa artistica y la promocion de la multiculturalidad del establecimiento generan una

dindmica que se produce dentro de un mismo contexto.

De acuerdo a esto, podemos decir que nuestro estudio fue pertinente debido a que
mediante los resultados obtenidos podemos dar respuesta a nuestras preguntas de
investigacion, las cuales son ;Cémo es la modalidad de educativa artistica que se imparte
en el Colegio Artistico Roberto Matta de Quillota? y ;De qué forma la Educacion Artistica
en el Colegio Artistico Roberto Matta de Quillota promueve la Multiculturalidad?

En relacion a lo anterior, podemos seflalar que para responder nuestra primera
interrogante, es necesario tener en consideracion los dos primeros Ejes: Realidad Educativa
y Educacion Artistica en el Colegio Artistico Roberto Matta, dado que estos hablan de la
realidad actual del Colegio, sus caracteristicas y como ha sido llevado a cabo el proceso de

implementacion de la Educacion Artistica.

En cuanto al Eje 1: Realidad Educativa, se desprenden dos subcategorias, Contexto

Nacional y Contexto del Colegio Artistico Roberto Matta respectivamente.

En primera instancia nos referimos al Contexto Nacional en el cual se enmarca

nuestro estudio de caso, ya que nosotras como investigadoras y los/las participantes
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estamos inmersos dentro de este determinado contexto, por tanto influird en nuestra forma
de entender la realidad en concordancia al como nos afecta. En segundo lugar es importante
hablar del Contexto del Colegio Artistico Roberto Matta de Quillota, dado que es el
contexto especifico que deseamos conocer y en el que se relacionan cotidianamente los/las
participantes de nuestra investigacion. Ambos contextos nos revelan la situacion actual del

establecimiento.

A partir de ello nos situamos y observamos las interrelaciones e influencias que el
Contexto Nacional ejerce sobre el Contexto del Colegio, influenciando y moldeandolo.
Puesto que al pertenecer el establecimiento a la Corporacion Municipal de Quillota, debe

guiarse necesariamente por los lineamientos del Ministerio de Educacion.

En este sentido, por medio de relatos en mayor medida de los/las docentes artisticos,
estos dan cuenta del Contexto Nacional como una dificultad para realizar su quehacer
educativo y validarse dentro del sistema, en donde sélo se le da importancia a las
asignaturas tradicionales mediante evaluaciones calificadas, razon por la que estos docentes
junto con la Educacion Artistica empleada de nivel basico, quedan fuera de ese marco,
puesto que no existen desde el Ministerio de Educacion, Planes y Programas de Educacion
Artistica adecuados para este tipo de establecimientos, dado que los existentes solo son para
colegios de Educacion Media. Por consiguiente, este establecimiento de educacion bésica
tuvo que acomodarse y adecuar su modalidad artistica a las horas de libre disposicion de la
Jornada Escolar Completa, generando de esta forma sus propios Planes y Programas de
forma auténoma, sin apoyo del gobiemo. Cabe mencionar que teatro y danza son dos
asignaturas fundamentales dentro del proyecto educativo artistico, sin embargo estas deben
validarse por medio de otras asignaturas de caracter tradicional (sus calificaciones son
traspasadas a estas) por lo cual no tienen autonomia ni injerencia en el curriculum

tradicional.

Adicionalmente y en concordancia a lo anterior podemos decir que para el Colegio
Artistico Roberto Matta de Quillota, el contexto Nacional actual de Educacion Artistica en
Chile es un obstaculizador para poder generar una modalidad educativa transversal de

Educacion Artistica.
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En relacion al Contexto del Colegio Artistico Roberto Matta, se debe mencionar
como una caracteristica importante para todos los estamentos el sello artistico, el cual se
trabaja en concordancia con la realizacion de actividades artisticas, tanto dentro como fuera
del establecimiento, viéndose una respuesta positiva de la comunidad en general ante el

Proyecto Educativo Artistico.

En este mismo contexto, otra caracteristica que se destaca, es el buen clima laboral
entre docentes y, ademas la relacién entre estudiantes y docentes, tomando relevancia la
didactica y afectividad. De acuerdo a esto, son los docentes tradicionales y estudiantes
quienes se refieren continuamente y dan mayor énfasis a la caracteristica particular del

establecimiento de tener una buena convivencia escolar y clima laboral.

Ahora bien, en cuanto al proceso de transicion, se menciona que hace cuatro afios
comenzd en el establecimiento el cambio del sello que al principio no era 100% artistico,
pero la eleccion de este sello fue el pie inicial del proyecto piloto implementado
actualmente, dado que la administracion anterior fue quien dejo el legado de los talleres de
teatro y danza que ocupan principalmente las horas de libre disposicion, dichos talleres son
asignaturas fundamentales para todos/as dentro del programa de estudio. La
implementacion del Plan Piloto es de aproximadamente de un afio y medio, parte con la
ampliacion de la gama de talleres de toda indole artistica el afio 2016 y la ejecucion de las
Co-docencia el afio 2017, con lo que se completa la puesta en marcha del Proyecto

Educativo Artistico del establecimiento.

Otro punto a destacar en el proceso de transicion, es el hecho historico que ha
vivido el establecimiento, puesto que durante 126 de 127 afios fue una institucion educativa
solamente de nifias. Sin embargo, este afio 2017 presenta un cambio parcializado en la
conformacion de los estudiantes, siendo desde este afio mixto, dado que en primero basico
se matricularon nifios. Esto da cuenta de la Multiculturalidad como una educacion
importante para todos/as y el sentido de igualdad de género que el establecimiento desea
fomentar, otorgandole mixtura e innovacién socio comunitaria en diversidad de roles,

pluralidad y tendencias (PEL 2017).
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Dentro de las subcategorias que destacan, podemos encontrar la Relacion con la
comunidad educativa y comunidad circundante, donde se refleja la promocion del sello
artistico, y por tanto, de la modalidad educativa artistica del establecimiento. Mediante ésta
se intenta propagar una cultura artistica que plantea la idea que el arte debe llegar a
todos/as, por lo mismo, como mencionamos anteriormente, en el presente afio el
establecimiento cambia de ser femenino a mixto y se proyecta para que en un futuro

proximo se pueda expandir a ensefianza media.

Segun declaran algunos docentes artisticos y tradicionales, la comunidad educativa
como la comunidad circundante valora y reconoce la modalidad artistica instaurada en el
establecimiento, siendo un hecho concreto de esto, el alto interés por formar parte de esta

comunidad educativa, evidenciado en la alta demanda por los cupos de matriculas.

En cuanto a la relacion de la comunidad educativa y la comunidad circundante se
puede mencionar que desde docentes y estudiantes, se evidencia una participacion con la
comunidad mediante actividades de indole artistica y multicultural, las cuales son muchas

veces la exhibicion de lo realizado en los talleres implementados en el establecimiento.

El segundo Eje categorial planteado se llama Educacién Artistica en el Colegio
Artistico Roberto Matta de Quillota y se divide en tres subcategorias: Fundamentos de la
Educacion artistica, el Proyecto Educativo Artistico y Apreciaciones de la Educacion
Artistica.

En la primera de estas subcategorias se destacan las Nociones de educacion artistica
de quienes mas se refieren a estas, es decir, docentes y directiva. En virtud de esto, la
Directiva muestra un liderazgo definiendo y llevando a la practica la Educacion Artistica

como una cultura que debe ser para todos/as dandose en cualquier espacio.

Por otra parte, los/las docentes tradicionales como los/las docentes artisticos hacen
mencion a que esta modalidad de ensefianza mejora y facilita el proceso ensefianza-
aprendizaje de los/las estudiantes. En el caso de los/las docentes tradicionales estos
enfatizan en el caracter lidico que toman las clases al realizarse a través del arte,

promoviendo y vinculando la didéctica dentro del aula. Mientras que los/las docentes
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artisticos al momento de referirse a la Educacién Artistica, hacen hincapié en la existencia

de diversas expresiones y areas del arte a la que pueden optar todos/as las personas.

En vista de lo anterior, es posible sefialar que tanto directiva como docentes
concuerdan con la definicion que hemos construido para Educacién Artistica en esta
investigacion, vinculando el concepto de Educacion Artistica con la Educacién

Multicultural.

Es importante mencionar ademas, que los/las docentes artisticos presentan un mejor
bagaje cultural y conceptualizacion técnica sobre la Educacion Artistica, por lo que no
existe un mayor cuestionamiento sobre su definicién, debido a que es normalizado por
ellos/as desde su rol. En cambio en los/las docentes tradicionales, es posible sefialar que
existe un proceso de transformacién mas potente, desde un cambio paradigmatico a nivel de
educacion tradicional hacia la educacion artistica o visto por ellos/as el arte como medio
para ensefiar. Este concepto presenta un mayor cuestionamiento y andlisis del mismo para
los/las docentes del area tradicional, debido a los desafios que les conlleva desligarse de
cierta forma de lo estructurado para desarrollar la creatividad por medio de la ejecucion de

la educacidn artistica.

En cuanto a la categoria Proyecto de Educacion Artistica en el Colegio Artistico
Roberto Matta de Quillota, es posible decir que en cuanto a la Ejecucion del Proyecto
Educativo Artistico, todos/as los/las participantes hacen referencia a esta dado que la viven

cotidianamente.

Dentro de los puntos importantes de esta subcategoria es fundamental sefalar la
Didéctica, en donde se puede concluir que todos/as los/las participantes manifiestan un
entendimiento de la misma y un desarrollo en la practica educativa, mencionada
especificamente por los relatos de las experiencias vividas de las estudiantes. En este
sentido y tomando en consideracion los relatos de los/las participantes de nuestra
investigacion, se define la didactica a partir de la socioafectividad, relacién cercana y célida
enfre estudiantes y docentes, y la generacion de un aprendizaje significativo mediante

clases dinamicas, ludicas a través del juego y del arte.
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Otro punto fundamental es la Co-docencia, la cual es la implementacion practica de
la modalidad educativa artistica, siendo el sustento del Proyecto Educativo Artistico del
Colegio. Esta es una forma distinta de ensefiar, llevandose a cabo por medio de duplas de
docente artistico y docente tradicional, los cuales utilizan distintas disciplinas artisticas en
sus clases, entregando contenidos tradicionales con estrategias distintas. Nuevamente nos
encontramos con que todos/as los/las participantes relatan la Co-docencia desde su
experiencia. Lo mas recurrente entre los relatos de los/las docentes fue el proceso, es decir,
como se lleva a cabo esta modalidad, en este sentido hay similitud en lo descrito, pues al
realizar dichas Co-docencias deben trabajar en conjunto, por lo cual hacen mencién a la
planificacién de las clases y como se genera una retroalimentacion mutua de conocimientos
para poder lograr el objetivo; entregar los contenidos basicos de los Planes y Programas

presentados de una forma ludica.

En cuanto a las estudiantes, ellas no hacen definiciones concretas de qué es la Co-
docencia, sino que hablan desde su experiencia en la misma, mediante apreciaciones
positivas en donde destacan el equilibrio entre la educacién artistica y la educacion
tradicional, lo cual facilita el proceso de ensefianza -aprendizaje innovador y entretenido,

manteniendo la atencion de estas.

La Co-docencia promueve la Multiculturalidad, pues como expresan las estudiantes,
es otra forma de ensefianza que se da en las diferentes asignaturas y que abarca las distintas
culturas existentes por medio de la realizacién de actividades artisticas, las que permiten a
las estudiantes mostrar otras habilidades distintas a lo que exige o demanda la educacién
tradicional. Ademas en estas se genera trabajo en equipo, por lo cual existe la posibilidad
de mejorar la convivencia escolar entre estudiantes que segun el contexto estudiantil del

Colegio, presentan diversas caracteristicas personales y culturales.

En cuanto a los Talleres Artisticos, estos fueron el primer acercamiento al sello
instaurado y a la nueva modalidad educativa que hoy se lleva a cabo. Dicho acercamiento
se realiz6 con la antigua direccion y consistié en impulsar dos talleres: teatro y danza, como
asignaturas fundamentales transversales en todos los cursos, de primero a octavo bésico.
Posteriormente, como sefialan tanto docentes como directiva, se aumenta a 28 talleres de

distintas disciplinas, todas pertenecientes a las artes. Esta gama de talleres se imparte con el
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fin de lograr una concepcion holistica e integral del arte, sin limitarla a ciertas areas
especificas como musica o artes pldsticas, asignaturas que se trabajan de manera auxiliar y

que estan insertas en el curriculum tradicional.

Desde el analisis de los relatos de los/las participantes surge la subcategoria
emergente denominada Actividades, su importancia radica en que en ella convergen los tres
grandes ejes categoriales. Esta subcategoria forma parte de la Ejecucion del proyecto
educativo y se define como las acciones concretas llevadas a cabo por el establecimiento,
mediante las cuales se promociona la modalidad educativa artistica y se promueve la
multiculturalidad, tanto dentro de la comunidad educativa como en la comunidad

circundante.

Otra subcategoria que nos permitié conocer cémo es vivida la modalidad artistica en
el Colegio Artistico Roberto Matta son las Apreciaciones del Proyecto Educativo Artistico,
pues ésta nos posibilita comprender las percepciones que tienen los/las participantes de la
Ejecucion del proyecto educativo artistico. Por su parte, la directiva advierte que a pesar de
que piensa que ha habido una buena recepcién y percepcion del modelo por parte de los
miembros de la comunidad educativa, desconoce qué tan potente esta resultando ser el

proyecto de educacion artistica para las estudiantes.

En cuanto a la apreciacién de los/las docentes tradicionales, es relevante sefialar que
si bien para algunos es complicado adaptarse a un nuevo sistema educativo, €stos sienten
que han logrado un cambio positivo, debido a que el colegio es reconocido en la comunidad
circundante por su proyecto innovador, sus caracteristicas y también por lo que en la
comunidad educativa realizan. Ademas, sienten que tanto desde los apoderados como

estudiantes existe un interés por el proyecto que se estd implementando.

Respecto a los/las docentes artisticos estos expresan que estan contentos con el
proyecto educativo artistico. A pesar que a veces se les dificulta la implementacion de éste,
se han visto resultados y existe una valoracion positiva de la comunidad ante el proyecto, lo

que se refleja en que opten por la eleccion de este establecimiento.
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Acerca de la respuesta de la comunidad educativa y circundante, ésta es positiva,
por tanto se puede inferir que el Proyecto educativo esta funcionando, lo que confirma que

€8s un caso tnico y especial.

En cuanto a las Proyecciones de la directiva, se pretende que en el afio 2018 se
vivan tres procesos importantes del Proyecto Educativo Artistico; la exploracion artistica, la
tendencia artistica y especializacion artistica. El primero de estos procesos esta destinado a
primer ciclo, o sea, de 1° a 4° basico, el cual consiste en un periodo de exploracién en
donde los/las estudiantes conoceran a cabalidad las artes escénicas, visuales y musicales,
cada una desglosada en diferentes ramas; después entre 5° y 6° basico, vendra una segunda
fase en donde los/las estudiante optaran por una tendencia, es decir, elegiran una de las tres
artes exploradas anteriormente; y por tltimo, la tercera etapa del proceso para 7° y 8°
basico es la especializacion, en donde trabajaran con una rama especifica. Esta
planificacion, estd contemplada para el contexto actual, sin embargo, desde los relatos se
manifiesta la proyeccion de implementar en el futuro educacion media en el
establecimiento, de ocurrir dicho cambio, las etapas anteriormente nombradas sufririan
modificaciones pues la etapa de tendencia se ampliard de 5° a 8° bdsico, para

posteriormente dar pie a la etapa de especializacion de 1° a 4° medio.

En relacion a la perspectiva de los/las docentes, sus proyecciones son que el drea
artistica se involucre cada vez mas con las asignaturas tradicionales, esto a partir de la
continuacion y aumento de las Co-docencias. Otra proyecciéon es el aumento y
fortalecimiento de las capacitaciones para todos/as los/las docentes, puesto que ambos
necesitan conocimientos bésicos, desde una pedagogia tradicional y artistica para poder
realizar de manera optima las Co-docencias. Con respecto a estas capacitaciones, surge la
necesidad imperante desde los/las docentes artisticos, de obtener éstas para desarrollar

pedagogia bésica y contenidos de las asignaturas tradicionales.

Los/las Docentes artisticos sefialan como otra proyeccion el formar estudiantes que
no sélo tengan una mirada desde el ser artistas sino también desde ser espectadores. Esto se
vincula de manera directa con la didédctica, pues esta concibe que dentro de las practicas

artisticas el/la estudiante asuma el rol de espectador/a, creador/a y expositor/a. En este
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sentido, la proyeccion declara el interés de reafirmar la formacion de estudiantes a partir de

una modalidad artistica que es transversal.

Anteriormente se respondid nuestra primera pregunta de investigacion referente a
las caracteristicas de la modalidad Educativa Artistica del Colegio Roberto Matta de
Quillota, por tanto, ahora es necesario abarcar nuestra segunda pregunta de investigacion la
cual es ;De qué forma la Educacion Artistica en el Colegio Artistico Roberto Matta de
Quillota promueve la Multiculturalidad? Para dar respuesta a esta pregunta es importante
mencionar que abordaremoslos tres Ejes categoriales, dado a que en los Eje 1 y 2 se
presentaron atisbos de cémo se promueve la multiculturalidad a través de la modalidad
artistica del establecimiento, mientras que en el Eje 3: Multiculturalidad, exploramos ésta

de forma detallada.

A continuacion, presentaremos las principales conclusiones pertenecientes al Eje 3:
Multiculturalidad, abordando los Fundamentos y Promocion de la misma, categorias que,

como veremos a continuacion, estan interrelacionadas complementariamente.

En virtud de esto, en los Fundamentos de la Multiculturalidad, es importante
recordar que para entender la Multiculturalidad para nuestra investigacién nos basamos en
el enfoque Educacién Multicultural propuesto por Sleteer y Grant (2009, citado en
Williamson y Montecinos, 2011). Este propone ciertos objetivos que se cumplieron en
nuestro estudio de caso. En primer lugar, la promocién de la diversidad cultural transversal
a las distintas areas del saber, se manifiesta principalmente en los relatos de las estudiantes
al momento de referirse a las clases y actividades que ellas realizan y en los distintos
talleres artisticos realizados. En cuanto a los objetivos de la promocion de los derechos
humanos y respeto a todas las personas fomentando estilos de vida diferentes, promover la
justicia social e igualdad de oportunidades para todos/as y promocion de la equidad, estos
tienen concordancia con las Caracteristicas basicas de la educacién Multicultural (Nieto y
Bode, 2013). Dentro de ellas, las que tienen mayor incidencia en los relatos de los/las
participantes son: la Educacion Antirracista y Antidiscriminatoria, y Educacion Importante
para todos/as los/las estudiantes. Asi, la comunidad educativa del Colegio Artistico Roberto
Matta fomenta la diversidad de las personas que forman parte de la comunidad, otorgando

un espacio en el que puedan participar todos/as los/las estudiantes independiente de su
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procedencia sea de raza, etnia; o de sus caracteristicas personales sean fisicas, cognitivas,
identidad de género, etc. Evitando de esta manera las concepciones erroneas y por ende la

segregacion, trascendiendo todos los aspectos que convergen en la comunidad educativa.

Respecto a la Promocion de la Multiculturalidad es importante explicar que esta se
da especificamente mediante la Didactica, Co-docencia, Talleres Artisticos y Actividades.
Ademas, simultdneamente se da en las Relaciones con la comunidad educativa y
circundante. Por tanto podemos concluir que la Promocion de la Multiculturalidad esta
dada por la Ejecucién del Proyecto Artistico enmarcado en el Eje 2: Educacion Artistica en
el Colegio Roberto Matta y en el Contexto del mismo, enmarcado en el Eje 1: Realidad

Educativa.

Ahora bien, profundizaremos lo expuesto anteriormente, primero abarcando
detalladamente la subcategoria de Ejecucion del Proyecto educativo Artistico, dado que la
promocion de la multiculturalidad se presenta en la didactica, ya que tanto docentes como
estudiantes expresan que la relacion que se establece entre ambos es afectiva y cercana, por
lo que se puede concluir que los profesores no hacen diferencia al momento de relacionarse
con las estudiantes, lo que denota una aceptacion de la diversidad, pues se apoya sin
distincién el proceso de ensefianza-aprendizaje de todos/as los/las estudiantes; cumpliendo
con la caracteristica basica de educacion multicultural para todos/as. En cuanto a Co-
docencia, es posible decir que a través del trabajo conjunto de los docentes tradicionales y
artisticos se otorgan contenidos que son significativos para las estudiantes promoviendo en
este espacio, de manera transversal, la interiorizacién de la diversidad cultural a través del
arte. Ademas al fortalecer la convivencia escolar mediante el trabajo en equipo, se vinculan

y comparten dentro del aula personas de diferentes culturas y caracteristicas personales.

Con respecto a los Talleres Artisticos, dada a la variedad de ramas del arte que se
imparten en estos, se abre la puerta a la diversidad de los/las estudiantes con caracteristicas
personales y/o culturales diferentes, promoviendo y potenciando las diferentes habilidades,
intereses, conocimientos, cosmovision, etc. Evitando que ellos hagan un esfuerzo mayor
para sentirse parte de la comunidad. Es importante afiadir que en el presente afio se incluyd
en su programa de estudio, un proceso de Multiculturalidad, en el cual en el primer

semestre se abordo la cultura Rapa Nui y en el segundo Mapuche.
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Las Actividades, son las acciones concretas de la ejecucion del proyecto educativo
por medio de la cual se expresa la promocién de la Multiculturalidad, y se relaciona con la
comunidad educativa y circundante, porque las actividades son realizadas dentro y fuera del
establecimiento, en concordancia con el planteamiento desde la directiva como una escuela
abierta. Entonces podemos decir que las Actividades son el punto de encuentro de los tres
Ejes categoriales. Pudiendo concluir, que la Promocién de la Multiculturalidad esta dada
por la relacion entre Multiculturalidad, Ejecucién del Proyecto Artistico y en el Contexto
del Colegio Artistico Roberto Matta. De modo podemos inferir que el modelo educativo

artistico del establecimiento si promueve la Multiculturalidad dentro del mismo

Por consiguiente, se han cumplido los objetivos planteados, pues a través del
analisis de los resultados, logramos una descripcion exhaustiva de la modalidad educativa
artistica en el Colegio Artistico Roberto Matta y las implicancias que esta tiene para la
promocion de la Multiculturalidad, a través de los relatos de docentes, directiva y
estudiantes. De esta manera, hemos podido dar respuestas a nuestras preguntas de
investigacion. Dando cuenta que la modalidad artistica del Colegio Artistico Roberto Matta
es un caso representativo, inico y especial dentro de la comuna de Quillota que promueve

la Multiculturalidad a través de la ejecucion del proyecto educativo artistico implementado.

2. Discusion

Durante el proceso de construccion de la presente investigacion cualitativa, nos
surgi6 la necesidad de establecer una definicién de Educacién Artistica, puesto que no se
hallaron investigaciones que vinculen este concepto con la promocion de la
multiculturalidad. Por ello la definimos como modalidad educativa transversal que, a través
de los diferentes recursos del arte, otorga espacio a la experiencia y la manifestacion de
emociones, sentimientos de los/las estudiantes en su proceso de enseflanza aprendizaje por
medio de la creacion, con el fin de educar a personas integrales que puedan vivir y

comunicarse con la comunidad, posibilitando la transformacion social en dichos contextos.

Para nuestra asombro, al momento de conocer los relatos de los/las participantes de

nuestro estudio de caso, la modalidad educativa artistica del Colegio Artistico Roberto
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Matta se acercaba bastante a nuestra definicion. Asi, fue posible inferir que la modalidad
educativa artistica de este establecimiento promueve la Multiculturalidad. Sin embargo

encontramos ciertas limitaciones que es importante mencionar.

En cuanto a las limitaciones de la investigacion, una primera dificultad fue el
cambiar nuestro estudio de caso, especificamente de establecimiento, por lo cual tuvimos
un tiempo acotado para realizar nuestra investigacion y recolectar informacion,
desfasandonos en las fechas estipuladas. Otra limitante fue la lejania que teniamos entre el
colegio y la residencia de nuestro equipo de investigacion, lo que nos conllevo a tener
mayores inconvenientes para la organizacion y ejecucion de las entrevistas y el grupo focal.
En cuanto a esto tltimo se realizé con menos participantes de lo esperado, puesto que en
dos ocasiones no todas las estudiantes llevaron el consentimiento informado firmado por
sus apoderados, por lo que no pudieron participar al ser menores de edad. La baja de
participantes fue una limitante para obtener una descripcion detallada y profunda por parte

de las estudiantes.

En relacion a las limitaciones existentes en cuanto al contexto nacional, se presentan
obstaculizadores en la transversalidad de la modalidad educativa artistica del Colegio
Roberto Matta. Es dificil establecer una educacion artistica horizontal al curriculum, mas
atun en el nivel educativo de enseflanza bésica, dado que por parte del Ministerio de
Educacion no se han generado planes ni programas de modalidad educativa artistica para
este nivel, abordando sélo el nivel de ensefianza media. Es importante cuestionarnos por
qué no se ha resuelto esto, puesto que si queremos formar personas integrales, que no solo
desarrollen una inteligencia cognitiva sino también socioemocional (Arango, 2016) es
esencial que en el nivel de ensefianza basica los/las estudiantes desarrollen las habilidades
que la educacion artistica brinda, mas aun si reconocemos que la educacion tradicional se
centra principalmente en la inteligencia cognitiva de los/las estudiantes de forma
estandarizada, lo cual termina por segregar aquellos/as personas que no cumplen con dicha

expectativa.

Por otra parte, en relacion al Eje 3:Multiculturalidad, pudimos observar que esta se
encuentra interiorizada por las estudiantes, ellas se refieren a la multiculturalidad desde una

perspectiva mas amplia, aludiendo a una diversidad en general, dado que coexisten
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diversidad de culturas dentro del establecimiento. En vista del contexto nacional, nos
preguntamos si esto puede estar dado por algin factor generacional, ya que en Chile, se ha
ido promoviendo la diversidad en los espacios educacionales mediante la creacion de leyes
y reformas, en vista de las nuevas demandas que se han ido generando a medida que el
contexto cultural, econémico y social ha ido cambiando. Sin embargo, cabe enfatizar que
dicho posicionamiento estatal tiene un enfoque asimilacionista de la Multiculturalidad.
Creemos que esto se confrasta con el discurso de las estudiantes, cuyas diversidades son
naturalizadas y aceptadas. Con lo anterior, las caracteristicas de la educacion multicultural
que aparecieron en los relatos de los/las participantes, evidencian una promocion de la

multiculturalidad con sustento tedrico coherentes.

Ahora bien, atendiendo a las proyecciones que tienen los/las docentes, es necesario
mencionar que plantean la idea de aumentar las capacitaciones. En este sentido, podemos
decir que actualmente existen capacitaciones en artes para todos/as. Por tanto los/las
docentes tradicionales pueden abarcar este conocimiento, sin embargo los/las docentes
artisticos no reciben capacitaciones en cuanto a las areas tradicionales, por lo que se sugiere
que implementar estas capacitaciones tanto para mejorar €l conocimiento sobre el area

artistica como tradicional, esto con el fin de desarrollar éptimas Co-docencias.

Con todo lo anterior, creemos que nuestro estudio de caso puede ser un referente
para la Educacion Artistica y promocion de la Multiculturalidad, destacando que este
colegio cumple dos principios de escuelas efectivas (Murillo, 2003 citado en Unicef 2004),
tanto el primer principio de Equidad como el tercer principio de Desarrollo Integral del
alumno/a. Por tanto, es necesario que se realicen nuevas investigaciones futuras coherentes
con nuestro estudio de caso con el fin de corroborar si la promociéon de la Multiculturalidad
ocurre en otros establecimientos que han optado por la implementacion de la modalidad

educativa artistica o es un caso aislado.
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CAPITULO VII

ANEXOS

1. Anexo 1: Encuesta Demogréfica
1.1 Encuesta Demogréfica Docente

Encuesta Demografica Docentes

o Edad:

o Género:

e Tiempo que de permanencia;

o Area pedagogica:

» Pertenece alguna cultura en especifico (etnia, pueblo originario, extranjero, etc.):

e Si_ ,acual? -No__

o Pertenece a algin grupo considerado minoritario:
e Religion:

o ;Te gustaria participar de nuestra investigacion sobre Educacién Artistica y
Multiculturalidad?

1.2 Encuesta Demografica Estudiantes

Encuesta Demografica Estudiantes
e FEdad:

e Género:
e Tiempo que de permanencia:
e Curso;

o Pertenece alguna cultura en especifico (etnia, pueblo originario, extranjero, etc.):
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o Si_ ,acudl? -No_

e Pertenece a alglin grupo considerado minoritario:
e Religion:

e ;Te gustaria participar de nuestra investigacion sobre Educacion Artistica y
Multiculturalidad?

1.3 Encuesta Demogréfica Directiva

Encuesta Demografica Docentes

o Edad:

e Género:

e Tiempo que de permanencia:

e Cargo:

» Pertenece alguna cultura en especifico (etnia, pueblo originario, extranjero, etc.):

e Si__,acudl? -No__

e Pertenece a algiin grupo considerado minoritario:
e Religion:

e ;Te gustarfa participar de nuestra investigacién sobre Educacién Artistica y
Multiculturalidad?

2. Anexo: Pautas Entrevistas Semi-estructuradas
2.1. Pauta Entrevista Semi-estructurada Docente
NOMBRE: AREA PEDAGOGICA:

1. ;Cual fue su interés en trabajar en este establecimiento?

2. (Qué tipo de actividades realizan en el establecimiento y en cuales participas?
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3. (Qué entiende por educacion artistica?

4. ;Como ha experimentado la transicion de educacion tradicional al modelo

artistico que ha adoptado el establecimiento?

5. ;Cudles crees que es (son) las implicancias que ha tenido el modelo artistico en la

comunidad educativa?

6. ¢ Coémo ha sido su experiencia trabajando en Co-docencia?
7. Nos puede explicar como es ejecutada la Co-docencia

8. ¢Cual es tu opinioén respecto al plan piloto?

9. (Cual (es) han sido los principales desafios que ha afrontado en este proceso de

trabajar con otro docente en el aula?

10. (Qué aspectos cree que son necesario fortalecer en el modelo educativo

instaurado para el proceso de ensefianza aprendizaje que viven las y los estudiantes?
11. ;Qué entiende por multiculturalidad?

12. ;Cuadles cree que son las implicancias que tiene la educacién artistica en este

establecimiento en la promocion de la multiculturalidad?

13. ;cual (es) es la importancia que tiene la relacién estudiantes-profesores en la

gjecucion de la educacion artistica y la promocion de la multiculturalidad?

14. ;Cuales son sus proyecciones en cuanto al modelo educativo que se estd

instaurando en el establecimiento?

2.2. Pauta Entrevista Semi-estructurada Directiva
NOMBRE: CARGO:

1. Historia del establecimiento. Hablar sobre el proceso de la educacién artistica y

como era el establecimiento antes y después de su ingreso como director

73



2. ;Como y cuando pasa a formar parte de la escuela? ; Cuél fue su motivacion para
A Y P P & P
quedarse en este establecimiento trabajando? (aspiraciones y expectativas,

obstaculos y dificultades durante el proceso, tiempo a cargo)
3. ;Qué es para usted la educacion artistica?

4. ;Como se trabaja la educacion artistica en este establecimiento? ;Cuando se da

comienzo al sello al artistico? Que explique el proceso.

5. ¢Sabe cudles son los cambios que ha habido desde su incorporacion como
director? ;Cudles son los logros/avances obtenidos y estrategias utilizadas desde

que usted esta en el establecimiento?
6. ;Qué entiende por multiculturalidad?

7. ;Cree que existe multiculturalidad en este establecimiento? ;Por qué? ;Cémo se

ve plasmada?

8. (Cudles cree que son las implicancias de la educacién artistica en la

multiculturalidad?

9. ¢Cree que ha habido implicancias de la educacion artistica de este

establecimiento hacia la multiculturalidad? ;Coémo, mediante qué acciones?
10. ;Qué tipo de estudiantes desean formar?

11. ;Cémo percibe la convivencia escolar?

12. ;De qué redes de apoyo disponen como comunidad?

13. ;Cudles son sus metas a incorporar dentro del establecimiento?
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3. Anexo 3: Pauta Grupo Focal Estudiantes

1. ;Crees que este establecimiento es diferente en la modalidad educativa que

entrega en relacion a otros establecimientos que conoces?

2. ;Creen que es diferente a otros establecimientos? ;Por qué creen que es

diferente?

3. ;Qué actividades realizan y en cuales participan?

4. ;Qué entienden ustedes por Educacion Artistica?

5. ;Qué creen que promueve la Educacion Artistica?

6. ;Como la Educacion Artistica se relaciona con la comunidad?
7. ¢ Ustedes como estudiantes como estan implicados?

8. ¢(Para ustedes qué es la Multiculturalidad? ;Qué experiencia han tenido con la
Multiculturalidad?

9. ¢(Con qué culturas comparten en este establecimiento?

10. ;Cuadl es la importancia que tiene la relacion entre profesores y estudiantes en la
ejecucion de la Educacion Artistica y la promocion de la Multiculturalidad que

habldbamos anteriormente?
11. ;Cdémo ha sido su experiencia al participar como estudiantes en la Co-docencia?

12. ;Cudles creen que son las implicancias que tiene la educacion artistica llevada

en el colegio en la promocion de la Multiculturalidad?

13. ;Qué es necesario cambiar o fortalecer para una mejor promocién de la

Multiculturalidad en la comunidad educativa?

14. ;Cémo es la convivencia en el colegio?
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4. Anexo 4: Consentimientos Informados
4.1 Consentimiento Informado Estudiante
CONSENTIMIENTO INFORMADO - ESTUDIANTE

Identificacion del Proyecto

Implicancias de la Educacion Artistica en la promocion de la Multiculturalidad en el

Colegio Artistico Roberto Matta de Quillota.

Proposito de la Investigacion

Describir la modalidad de la educacion artistica en el Colegio Artistico Roberto Matta de
Quillota y las implicancias que esta tiene para la multiculturalidad a través del punto de

vista de los directivos, profesores y estudiantes del establecimiento.

La participante debe pertenecer a Séptimo u Octavo de educacion bésica, ademas, debe
tener un tiempo de permanencia de, al menos, un afio en el establecimiento y hayas

participado de la modalidad de Co-docencia.

Tt has sido invitado a participar en este estudio porque eres un estudiante de Séptimo u
Octavo de educacion basica del Colegio Artistico Roberto Matta, ademas, has pertenecido
al establecimiento por, al menos, un afio y hayas participado de la modalidad de co-

docencia.

Procedimientos

Si t0 estas de acuerdo en participar en esta investigacion, serds parte de un grupo focal
compuesto por 8 personas. Dicha actividad tendra una duracion maxima de una hora. Los
topicos que se discutiran durante el grupo focal son respecto a las implicancias y la
experiencia de pertenecer a un Colegio basico con modalidad artistica y como se trabaja
desde esta perspectiva la multiculturalidad. El grupo focal se realizard en las dependencias
del establecimiento y el horario se coordinard con direccion; dicho grupo focal serd

grabado.

Riesgos v/o Molestias
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No existen riesgos conocidos o molestias asociados con este estudio.
Beneficios

La informacién obtenida en este estudio podria contribuir a entender las experiencias que
enfrentan estudiantes en torno al tema de la educacion artistica y la multiculturalidad. Al
participante en esta investigacion le serd enviado un resumen de los resultados si es que

estd interesado.

Confidencialidad

Cualquier informacién que sea obtenida durante este estudio que pueda potencialmente
identificarte, serd mantenida en estricto resguardo. En este proyecto t seras identificado/a
con un pseudénimo. Bajo ninguna circunstancia usaremos ni tu nombre ni ninguna
informacién personal, en nuestro proyecto y tampoco en ninguna presentacion que resulte
de esta investigacion. La informacion recopilada sera almacenada en el computador de las
investigadoras y sdlo serd vista y analizada por estas para propositos del estudio. Todos los

registros y notas escritas seran destruidos a partir de un afio de finalizado el estudio.

Compensacion

Finalizado la investigacion no recibirds ningtin beneficio personal ni directo por participar
en estd, sin embargo, tus respuestas ayudaran a comprender las experiencias que enfrentan
estudiantes en torno al tema de la educacion artistica y la multiculturalidad, lo cual podria
convertirse en un insumo importante para los establecimientos de similares caracteristicas

al cual tu perteneces.

Oportunidad para Hacer Preguntas

Ta o tus tutores pueden hacer cualquier pregunta relacionada con esta investigacion, las
cuales seran respondidas a la brevedad y estas podran ser formuladas en cualquier momento
de la investigacion. Ademas puedes contactarte con la investigadora en cualquier momento,

teléfono +569--------- o enviarle un e-mail --------=----- @gmail.com

Libertad para Retirarse
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Eres libre de participar o no participar en este estudio, pudiendo abandonarlo en cualquier
momento de este, lo cual no afectara la relacion ni con las investigadoras ni con el

establecimiento en donde estudias.

Consentimiento, Derecho a Recibir una Copia

T estds, voluntariamente, tomando la decisién de participar o no en este estudio. Tt firma
y la de tu tutor certifica que has decidido participar en esta investigacion después de haber

leido y comprendido la informacion presentada.

Se te entregaran dos copias de este formulario de consentimiento (una para el participante y

otra para su tutor), para que tengan acceso a €l cuando estimes conveniente.

Si tienen alguna pregunta o inquietud sobre tu participacion en esta investigacion, puedes
comunicarte con cualquiera de las investigadoras a los niimeros que aparecen al final del

documento.

Firma Tutor Firma Participante

Fecha:

4.2 Consentimiento Informado Docente

CONSENTIMIENTO INFORMADO - DOCENTE

Identificacion del Proyecto

Implicancias de la Educacién Artistica en la promociéon de la Multiculturalidad en el

Colegio Artistico Roberto Matta de Quillota.
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Proposito de la Investigacion

Describir la modalidad de la educacion artistica en el Colegio Artistico Roberto Matta de
Quillota y las implicancias que esta tiene para la multiculturalidad a través del punto de

vista de los directivos, profesores y estudiantes del establecimiento.

El/la participante debe pertenecer al equipo docente del establecimiento, ademas, debe
tener un tiempo de, al menos, un afio y medio impartiendo clases en el establecimiento,

ademas de haber participado en la modalidad de co-docencia.

Tu has sido invitado a participar en este estudio porque eres profesor y parte del equipo
docente del Colegio Artistico Roberto Matta, ademas, has impartido clases en el
establecimiento por, al menos, un afio y medio, ademas de haber participado en la

modalidad de co-docencia.

Procedimientos

Si estds de acuerdo en participar en esta investigacion, serds entrevistado en una
oportunidad. Dicha entrevista tendrd una duracién méxima de una hora, la cual serd

grabada, para tener acceso a toda la informacion de manera precisa.

Los topicos que se discufiran durante la entrevista son respecto a las implicancias y la
experiencia de pertenecer a un Colegio basico con modalidad artistica y como se trabaja

desde esta perspectiva la multiculturalidad.

La entrevista se realizard en las dependencias del establecimiento y el horario sera

coordinado por ambas partes.

Riesgos v/o Molestias

No existen riesgos conocidos o molestias asociados con este estudio.
Beneficios

La informacion obtenida en este estudio podria contribuir a entender las experiencias que

enfrentan los profesores en torno al tema de la educacion artistica y la multiculturalidad. Al
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participante en esta investigacion le sera enviado un resumen de los resultados si es que

él/ella esta interesado.
Confidencialidad

Cualquier informacion que sea obtenida durante este estudio que pueda potencialmente
identificarte, serd mantenida en estricto resguardo. En este proyecto ti seras identificado/a
con un pseuddénimo. Bajo ninguna circunstancia usaremos ni tu nombre ni ninguna
informacién personal, en nuestro proyecto y tampoco en ninguna presentacién que resulte
de esta investigacion. La informacion recopilada serd almacenada en el computador de las
investigadoras y s6lo serd vista y analizada por estas para propositos del estudio. Todos los

registros y notas escritas seran destruidos a partir de un afio de finalizado el estudio.

Compensacion

Finalizado la investigacion no recibirds ningtn beneficio personal ni directo por participar
en estd, sin embargo, tus respuestas ayudaran a comprender las experiencias que enfrentan
estudiantes en torno al tema de la educacion artistica y la multiculturalidad, lo cual podria
convertirse en un insumo importante para los establecimientos de similares caracteristicas

al cual tu perteneces.

Oportunidad para Hacer Preguntas

Th puedes hacer cualquier pregunta relacionada con esta investigacion las cuales serdn
respondidas a la brevedad y estas podran ser formuladas en cualquier momento de la
investigacion. Ademas puedes contactarte con cualquiera de las investigadoras, en

cualquier momento, teléfono +569---------- 0 enviar un e-mail ===-===mmmeemn-x (@gmail.com.

Libertad para Retirarse

Eres libre de participar o no participar en este estudio, pudiendo abandonarlo en cualquier
momento de este, lo cual no afectara la relacion ni con las investigadoras ni con el

establecimiento en donde trabajas.

Consentimiento, Derecho a Recibir una Copia
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Ta estas, voluntariamente, tomando la decision de participar o no en este estudio. Tu firma
abajo certifica que has decidido participar en esta investigacion después de haber leido y

comprendido la informacion presentada.

Se te entregard una copia de este formulario de consentimiento, para que tengas acceso a €l

cuando estimes conveniente.

Si tienen alguna pregunta o inquietud sobre tu participacion en esta investigacion, puedes
comunicarte con cualquiera de las investigadoras a los numeros que aparecen al final del

documento.

Firma Participante

Fecha;

4.3 Consentimiento Informado Directiva

CONSENTIMIENTO INFORMADO - DIRECTIVA

Identificacion del Proyecto

Implicancias de la Educacion Artistica en la promocién de la Multiculturalidad en el
Colegio Artistico Roberto Matta de Quillota.

Proposito de la Investisacion

Describir la modalidad de la educacion artistica en el Colegio Artistico Roberto Matta de
Quillota y las implicancias que esta tiene para la multiculturalidad a través del punto de

vista de los directiva, docentes y estudiantes del establecimiento.

El participante debe pertenecer a la directiva del establecimiento, ademéds, debe tener un

tiempo de, al menos, un afio ejerciendo su cargo como director del establecimiento.

Procedimientos

81



Si estds de acuerdo en participar en esta investigacion, serds entrevistado en una
oportunidad. Dicha entrevista tendrd una duracion méxima de una hora, la cual sera

grabada, para tener acceso a toda la informacion de manera precisa.

Los topicos que se discutiran durante la entrevista son respecto a las implicancias y la
experiencia de pertenecer a un Colegio basico con modalidad artistica y como se trabaja

desde esta perspectiva la multiculturalidad.

La entrevista se realizard en las dependencias del establecimiento y el horario serd

coordinado por ambas partes.

Riesgos v/o Molestias

No existen riesgos conocidos o molestias asociados con este estudio.
Beneficios

La informacion obtenida en este estudio podria contribuir a entender las experiencias que
enfrentan los profesores en torno al tema de la educacion artistica y la multiculturalidad. Al
participante en esta investigacién le sera enviado un resumen de los resultados si es que

¢l/ella esta interesado.

Confidencialidad

Cualquier informacién que sea obtenida durante este estudio que pueda potencialmente
identificarte, serd mantenida en estricto resguardo. En este proyecto tu seras identificado/a
con un pseudonimo. Bajo ninguna circunstancia usaremos ni tu nombre ni ninguna
informacion personal, en nuestro proyecto y tampoco en ninguna presentacion que resulte
de esta investigacion. La informacion recopilada sera almacenada en el computador de las
investigadoras y solo serd vista y analizada por estas para propositos del estudio. Todos los

registros y notas escritas seran destruidos a partir de un afio de finalizado el estudio.

Compensacion

Finalizado la investigacion no recibirds ningtin beneficio personal ni directo por participar

en estd, sin embargo, tus respuestas ayudaran a comprender las experiencias que enfrentan
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estudiantes en torno al tema de la educacion artistica y la multiculturalidad, lo cual podria
convertirse en un insumo importante para los establecimientos de similares caracteristicas

al cual tu perteneces.

Oportunidad para Hacer Preguntas

Ta puedes hacer cualquier pregunta relacionada con esta investigacion las cuales serdn
respondidas a la brevedad y estas podran ser formuladas en cualquier momento de la
investigacion. Ademas puedes contactarte con cualquiera de las investigadoras, en

cualquier momento, teléfono +569 --------- 0 enviar un e-mail ----=--=-----seaee @gmail.com.

Libertad para Retirarse

Eres libre de participar o no participar en este estudio, pudiendo abandonarlo en cualquier
momento de este, lo cual no afectara la relacion ni con las investigadoras ni con el

establecimiento en donde trabajas.

Consentimiento, Derecho a Recibir una Copia

Tu estas, voluntariamente, tomando la decision de participar o no en este estudio. Tu firma
abajo certifica que has decidido participar en esta investigacion después de haber leido y

comprendido la informacién presentada.

Se te entregard una copia de este formulario de consentimiento, para que tengas acceso a él

cuando estimes conveniente,

Si tienen alguna pregunta o inquietud sobre tu participacion en esta investigacion, puedes
comunicarte con cualquiera de las investigadoras a los nimeros que aparecen al final del

documento.

Firma Participante

Fecha:
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5. Anexo 5: Tabla criterio discrecional

| Participantes | Cantidad Area/ Curso Al Tiempo Permanencia Co-docencia
St SN, (RS ‘ il

Docentes kS Distintas dreas Afio ymedio ejerciendo ~ Haber participado en

pedagdgicas (artisticasy como profesorenel Co-docencia

‘ tradicionales) | establecimiento
Directiva 1 ' - Un afio ejerciendo el cargo -

Estudiantes 4 8° basico . Un afio en el Haber participado en

establecimiento Co-docencia
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