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RESUMEN 

El presente estudio aborda las implicancias de la Educación Aliística en la 

promoción de la Multiculturalidad, situándonos en el cuestionado contexto del sistema de 

educación que se desarrolla actualmenle en Chile y las políticas que se han ido gestando en 

pos de la Multiculturalidad dentro de los establecimientos educativos, lo que ha generado 

que algunos establecimientos opten por desarrollar f01mas altemativas de educación como 

lo es la Educación A.liística. 

Por esto, se realizó una investigación cualitativa de estudio de caso simple del 

Colegio Artístico Robetto Matta de Quillota y su modalidad Educativa Artística 

asociándola a la Multiculturalidad mediante el análisis de los relatos de la directiva, 

docentes y estudiantes de la comunidad educativa. Esto, con la finalidad de desctibir las 

características de la Educación Artística del establecimiento y las implicancias que ésta 

tiene para la Multiculturalidad. Dentro de los resultados es posible enconh·ar tt·es grandes 

Ejes categoriales, Eje 1: Realidad Educativa~ Eje 2: Educación Artística en el Colegio 

Altístico Robetto Matta; y Eje 3: Multiculturalidad. Lo anterior, pem1ite concluir que estos 

están en inteiTelación, por tanto, la Promoción de la Multiculturalidad está dada por la 

relación enh·e Multiculturalidad (Eje 3), Ejecución del Proyecto Artístico (derivada del Eje 

2) y el Contexto del Colegio A.ltístico Robetio Matta (derivada del Eje 1). 

Palabras claves: Educación Artística, Multiculturalidad, Estudio de Caso, Proyecto 

Educativo Artístico. 
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INTRODUCCIÓN 

En el marco actual del sistema educativo en Chi le, se ha generado un intenso debate 

y movilización social en respuesta a las falencias que presenta el sistema educativo en sus 

diversas fonnas, como es la calidad educativa, infraestructura de los establecimientos, baja 

matrícula o asistencia de los/las estudiantes, sobrecarga académica, horas lectivas y no 

lectivas de los/las docentes, entre otras (Rifo, 2013). Esto ha provocado el cuestionamiento 

desde diversos agentes, principalmente del movimiento estudiantil y del profesorado, lo que 

en los últimos ru'los, se extiende a la ciudadanía en general. 

Debido a esto, una se1ie de establecimientos decidieron innovar en sus formas de 

enseñar y modificar sus proyectos educativos, haciendo transversal las artes a todas las 

asignaturas que se imparten en la escuela. Tal como señala Bustos (20 16) "según los datos 

preliminares del Ministerio de Educación, de 2015 a este año, el sector público ha perdido 

16.195 alumnos. Pero hay algunos colegios que escapan de esta tendencia gracias a sus 

proyectos educativos" (p.l8). 

De acuerdo a lo señalado ru1teriormente por Bustos (20 16), si bien la tasa de 

deserción del sistema público es bastante alta, se debe mencionar que existen algunos 

establecimientos que escapan a dicha norma y han aumentado su matrícula. Estos, son 

aquellos que han realizado un cambio en sus proyectos educativos hacia un enfoque 

altemativo, dentro de los cuales se encuentran los establecimientos que han desanollado 

modelos educativos destinados a la música y las artes (Arias, 2016, citado en Bustos. 

2016). 

Seguido de esto, dentro de los establecimientos educacionales que han adoptado la 

educación artística como modelo educativo, nos encont:ran1os con el Colegio Al1ístico 

Robe1to Matta ubicado en la ciudad de Quillota. Este es el establecimiento educacional de 

niñas más antiguo de dicha ciudad; su fundación se remonta a 1857 bajo el nombre de 

Escuela N°2 D-159 de Niñas (Proyecto Educativo Institucional - desde ahora PEI-, 2017). 

En el año 1945, las escuelas del país realizan convenios con distintas embajadas extranjeras 

por lo cual la Escuela N°2 D-159 de Niñas pasa a llamarse Escuela Argentina, nombre que 
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perdura hasta el año 2012, año en que a nivel nacional los establecimiento educacionales 

reciben la posibilidad de optar por un sello, momento en el cual la comunidad educativa 

decide incorporar el sello artístico, transformándose así en el actual Colegio Artístico 

Roberto Matta, aludiendo su nombre al destacado pintor Chileno. Otro cambio significativo 

es que el colegio pasa de ser un establecimiento de niñas a mixto con la inclusión de niños a 

Primero básico, con el fin de equilibrar la igualdad de género, permitiendo la mixtura y la 

ilmovación socio comunitaria en diversidad de roles, plw-alidad y tendencias (PEI, 2017). 

Este cambio de modalidad, es decir, pasar de la educación tradicional a la educación 

artística, se realiza en el marco de una reestructuración a nivel nacional de los 

establecimientos, que como mencwnamos anterionnente reciben un sel1o que los 

caracteriza y diferencia de los otros, representando la impronta con que cada 

establecimiento educacional quiere ser reconocido e individualizado (Ministerio de 

Educación -desde ahora Mineduc-, 2016). En el caso del Colegio Robetto Matta, éste era 

un establecimiento que tetúa una modalidad educativa tradicional, luego de adquirir el sello 

ruiístico se refuerza la educación ruiística con la incorporación de talleres de teatro y danza 

para todos los niveles de enseñanza (PEI, 2017). En el año 2016 con el cambio de 

administración del establecimiento y la finalidad de erradicru·la educación rutística auxiliar 

y transformarla en una modalidad de educación ruiística transversal (PEI, 20 17), se decide 

aumentar una variedad de talleres orientados a la formación rutística integral de las 

estudiantes. Proceso que continúa en el año 2017 con el denominado plan piloto, el cual 

consta de los talleres anteriormente mencionados y además la puesta en marcha de Ca­

docencia en aula. El plan piloto de Ca-docencia consiste en el trabajo en duplas de docentes 

tradicionales y docentes artistas en aula, cuyo objetivo es implementar nuevas técnicas de 

aprendizaje que sean por medio de la utilización de recursos artísticos en las asignatmas 

tradicionales, con el fin de entregar las herramientas necesarias para el aprendizaje 

significativo de los/las estudiantes (PET, 2017). 

Según los datos recogidos por la Corporación Municipal de Quillota (Sistema de 

Información General de Estudiantes -desde ahora SIGE-, 2017) el establecimiento presenta 

un índice de vulnerabilidad de 89,7% muy superior al 75,8% que presenta la comuna de 

Qui Ilota (SIGE, 20 17). Respecto a la matrícula ésta se vio aun1entada con el plan piloto que 
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se lleva a cabo este año 2017, pasando de 242 estudiantes en julio del año 2016 (Plan Anual 

de Desarrollo Educativo Municipal -desde ahora Padem-, 2016) a 270 (Programa Más 

información mejor educación -desde ahora M ime-, 2017) el mismo mes del afio en curso, lo 

que implica un aumento de 11,5% (SIGE, 2017) cifra muy distinta en relación a la 

matrícula global de la comuna la cual en el mismo periodo tiene un descenso de un 5% 

(SIGE, 2017). Respecto a la asistencia de los/las estudiantes esta se encuentra dentro del 

rango promedio de la comuna de Quillota (SlGE, 2017). 

En relación a lo anterior, consideramos para nuestro estudio de caso algunos 

indicadores de escuelas efectivas que están más ligados a nuestro tema y objetivos de 

investigación que abordaremos más adelante. Según declara Murillo (2003; UN1CEF, 

2004) las escuelas efectivas se definen por tres principios claves, el primer aspecto que es la 

Equidad, en donde la escuela debe favorecer el desanollo de todos y cada. uno de sus 

alumnos, el segundo es el Valor agregado, o sea, la escuela efectiva obtiene mejores 

resultados que las escuelas que tienen características similares y, el tercer indicador, es el 

Desarrollo integral del alU11111o. La escuela eficaz se preocupa de su formación en valores, 

bienestar y satisfacción, desanollando toda la personalidad de los alwm1os. Debido los 

antecedentes que presenta el establecimiento y también porque estos se relacionan a la 

temática abordada en el presente estudio, para nuestra investigación creemos que es 

impmtante considerar el principio de Equidad el cual vinculamos a la Multiculturalidad y el 

principio de Desanollo integral del alWlmo que relacionamos con la Educación Aitística y 

Ja Educación Multicultural. 

Ahora bien, otro aspecto a considerar dentro de la Educación Altística y que 

presenta un antecedente teórico y empú·ico para nuestro tema de investigación es el artículo 

"La didáctica desde la Educación Artística: una práctica del quehacer pedagógico para la 

formación en la diversidad" publicado por Sandra Arango (2016). La autora expone la 

importancia de la didáctica que se genera entre profesores y estudiantes, la que entiende 

como una estrategia construida a partir de Jos roles que desempeñan tanto profesores como 

estudiantes, en relación al arte y que fomentan el desarrollo de tres competencias 

específicas, que son la sensibilidad, apreciación estética y comunicación, las cuales se 
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marúfiestan en las prácticas artísticas en el momento que el estudiante aswne el rol de 

espectador, creador y expositor. 

Hasta el momento sólo hemos presentado antecedentes que respaldan la ptirnera 

parte de nuestro tema de investigación que es la Educación Artística, ahora nos queremos 

referir a la Multiculturalidad, para entender de mejor forma las bases de nuestro tema de 

investigación, pues en la revisión de distintos autores, tal como Mora y Osses (2012) y 

Errázuriz (200 1 ), hemos constatado que en los estudios realizados en Chile no hay una 

vinculación directa entre Educación Artística y el término de Multiculturalidad. Esto nos 

genera un interesante desafío al estudiar las implicancias que pueden surgir de dicha 

vinculación, pues creernos que es fundamental estudiar la educación artística y la 

promoción de la multiculturalidad en conjunto, ya que no se puede negar que existe 

diversidad cultural en las escuelas. 

En este sentido el Consejo de la Cultura y las Artes (2016) expresa que habitamos 

espacios en los que convivimos con personas diversas y nos educamos en espacios donde se 

manifiesta esa diversidad, ya sea generacionales, de género y sexualidad, etnias, lenguas, 

religiones, clases sociales, tenitorios, costumbres, entre otras. Dicha diversidad constituye 

colectividades que dan lugar a culturas específicas, con concretos modos de ver, 

comprender y sentir el mundo. Lo cual realza la impmtancia de que mediante la Educación 

Artística se promueva la inclusión cultural, estimulando así a que personas de distintas 

culturas interactúen y aprendan tmas/os de otras/os. Esto considerando que en Chile, tal 

corno menciona Errázuriz (2001), sin desconocer los intentos que se han realizado para 

integrar nuestras diversas expresiones culturales, el rol que ha ocupado el Arte indígena, las 

manifestaciones folclóricas y lo que se puede denominar como Arte chileno y 

latinoamericano, ha sido bastante pobre en la educación escolar. En este sentido, a lo largo 

de la historia de la Enseñanza Artística, no se advierte una vinculación constante y 

coherente entre los planteamientos fom1ulados en las políticas públicas y nuestras propias 

características y circunstancias hjstórico-culturales. 

Dicho esto, consideramos las siguientes características de una educación 

multicultural descrita por Nieto y Bode (2013): Es antinacista y antidisctiminatolia, por lo 

tanto, no avala ninguna manifestación de este tipo y fomenta la diversidad en las escuelas. 
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La educación multicultural es esencial, es trasversal a todos los contenidos y es elemental 

como todos las demás asignaturas que se enseñan en 1~ escuela. La tercera característica 

hace referencia a que es impotiante para todos los/las estudiantes y no sólo para las 

minorías o para la clase dominada. También la educación multicultW'al es penetrante, pues 

es una filosofía de enseñanza, una forma de mirar el mundo que permea todas las relaciones 

en todos los espacios en todo momento. La educación multicultural es un proceso, 

dinámico y continuo que va mucho más allá del currículo y de lo material que envuelve las 

relaciones de las personas en la comunidad escolar. Además, es la educación para la justicia 

social, o sea, permite la reflexión de lo aprendido, la teoría, para ponerlo en práctica en 

situaciones reales, esta caractedstica está íntimamente relacionada con que la educación 

multicultural es una pedagogía crítica, pues sta siempre tiene un posicionamiento, por lo 

tanto, es política, debido a esto dependiendo de las decisiones de los establecimientos estos 

se verán reflejados en los/las estudiantes y en cómo ellos enfrentan las distintas situaciones. 

Nieto y Bode (2013) señalan además que la educación multicultural es la que toma 

en consideración las culturas, idiomas y experiencias de todos los/las estudiantes, las cuales 

utiliza como base para el posterior aprendizaje y les ayuda a desanollar su capacidad crítica 

y analítica para convertirse en ciudadanos informados, críticamente conscientes y 

empoderados. Creemos que dadas las características presentadas de la Educación A.ltística, 

las escuelas que opten por esta modalidad educativa promoverán la multiculturalidad. 

En vista de la información expuesta anteriormente, el presente estudio posee las 

siguientes preguntas de investigación ¿Cómo es la modalidad de Educación Artística que se 

imparte en el Colegio A.ltístico Roberto Matta de Quillota? ¿De qué forma la Educación 

Artística en el Colegio Artístico Roberto Matta de Quillota promueve la Multiculturalidad? 

Esperamos que nuestras intenogantes hayan sido resueltas de manera satisfactoria, 

generando una vinculación directa entre Educación Artística y Multiculturalidad, a modo de 

crear el conocimiento base para comenzar a utilizar dicha educación como modalidad 

educativa transversal que promueve la Multiculturalidad. Abriendo una puerta a la 

discusión respecto a la importancia de esta modalidad educativa para el desarrollo integral 

de los/las estudiantes, contemplando sus diferentes potencialidades desde la construcción 

con la comunidad del Colegio Artístico Robetto Matta. 
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Para facilitar una mejor comprensión de nuestro estudio hemos deddido organizar 

la información en cinco grandes aprutados más los anexos conespondientes. El primero de 

estos es el mru·co teórico, en donde se presentan Jos principales fundamentos teóricos de 

nuestra investigación. En el segundo aprutado se encuentran los objetivos generales y 

específicos. En el tercero, la descripción exhaustiva de la metodología utilizada. En el 

cuarto apattado se encuentran los resultados arrojados del análisis del estudio de caso y, 

finalmente, en el quinto las conclusiones y discusión. 
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CAPÍTULOI 

MARCO TEÓRICO 

Creemos que es importante tener claro para nuestro estudio de caso desde donde 

abordamos y nos posicionamos frente a nuestras preguntas de investigación. Es 

fundamental para nosotras delimitar esto, dado que la Educación Artística, hasta ahora, no 

ha sido vinculada como promotor de la Multiculturalidad de manera directa, esto debido al 

complejo contexto educativo que se ha desarrollado a nivel nacional, el cual ya hemos 

referido anteriormente. Es por esto que nace nuestro interés de focalizamos en dos grandes 

conceptos que desarrollaremos en este apartado y son claves para nuestra investigación. 

Estos conceptos, como quizás ya pudieron inferir son la Educación A.ltística y 

Multiculturalidad. El modo en que estructuramos este marco teórico, es en primer lugar 

hablar sobre la Educación Artística en sí misma y el cómo la entendemos para nuestra 

investigación, luego haremos lo mismo con la Multiculturalidad, para finalmente conjugar 

y vincular la relación entre ambos conceptos, con el fin de tener una base concreta para 

guiar nuestro estudio, además de abordar y entender nuestro problema de investigación. 

l . Educación Artística 

En un primer momento es importante señalar que la Educación Artistica es un 

concepto complejo y aún en construcción dado que comprende dos disciplinas, las 

cuales son Educación y Altes (Pérez y Merino, 2009). Por esta razón es que se 

decidió realizar nuestra propia definición de cómo entender la Educación Attística 

desde un punto de vista Multicultural, de manera que sea acorde para nuesh·a 

investigación, pues como hemos revisado anteriormente hasta el momento no ha 

habido un estudio que contemple esta modalidad educativa como un promotor de la 

Multiculturalidad. 
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En este sentido, nos basaremos en los autores: Arango (2016) y Williamson y 

Monteemos (20 11 ), los cuales hacen referencia tanto a la Educación Attística como 

también a la Multiculturalidad. En un primer momento Arango (20 16) señala que: 

La Educación Artística pretende estimular en el estudiante la imaginación, la 

fantasía y creación a partir de la experiencia donde sus sentimientos y 

emociones salen a flote. Es un medio de comunicación que permite la 

interacción tanto con el docente como con sus pares (p.9). 

Además cabe señalar que la Multiculturalidad no es sólo una preocupación por la 

incorporación de la cultma indígena como generalmente se suele orientar, sino que también 

ésta considera el desarrollo de ciudadanos/as preparados para desempeñarse en cualquier 

comunidad manejando diversos lenguajes, siendo capaces de mantener una sana identidad y 

sentido de pettenencia a alguna comunidad cultural, de modo que puedan vivir y 

comunicarse en su comunidad, en otra y con otra, o ya sea en diversos espacios de 

existencia (Williamson y Montecinos, 2011 ). 

Creemos que ambos conceptos señalados anterimmente como Educación Attística y 

MuJticulturalidad se vinculan, ya que escapan de la noción de educación tradicional cuyo 

énfasis está puesto sobre el desarrollo del conocimiento formal y racional basado en una 

lógica neoliberal, al contrario de esto, tanto la Multiculturalidad como la Educación 

A.ttística promueven la noción del desarrollo integral del ser hwnano, considerando las 

implicancias de la interacción con un otro y el conocimiento que surge de dicha experiencia 

en la cual convergen emociones y sentimientos. 

En palabras de Lowenfeld (1980; citado en Arango, 2016), la Educación A.ttística 

no sólo se centra en el desarrollo del conocimiento racional, sino que le otorga igual 

importancia a potenciar los sentidos como la capacidad de ver, sentir, oír, oler y gustar, los 

cuales proporcionan los medios para establecer una interacción de la persona y el ambiente, 

lo que conlleva a un reconocimiento del otro. A diferencia de esto, la educación tradicional, 

tiende a confundir el proceso de aprendizaje de los/las niños/as con el desanollo de ciertas 

respuestas limitadas y predetenninadas; los programas de las escuelas tienden a descuidar 

el simple hecho de que las personas aprenden a través de esos cinco sentidos. 
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Es por esta razón que cuando nos referimos a Educación Altística en nuestro 

estudio, la entendemos como aquella modalidad educacional transversal a todas las 

dimensiones educativas y no como una dimensión auxiliar de la educación tradicional, 

como ha sido desanollada en Chile (Errázuriz, 2001). Además la entendemos como una 

modalidad que pretende desarrollar habilidades a través de los diversos recursos del arte, 

otorgando espacio a la experiencia y a la manifestación de emociones y sentimientos de 

Jos/las estudiantes en su proceso de ense.ñanza-aprendizaje, como también estimula otros 

aspectos como lo son la imaginación y creación, dando paso a una interacción comunicativa 

entre docentes y estudiantes, procurando de este modo educar personas integrales que 

puedan vivir y comunicarse tanto en su comunidad como con otras comunidades o en 

diversos espacios de existencia, posibilitando así la transformación social en dichos 

contextos. 

Volviendo a nuestra noción y definición de Educación Artística, un concepto 

atingente a considerar es la didáctica señalada por Arango (20 16), "la cual intenta que los 

conocimientos específicos se pongan en el aula de una manera dinámica y lúdica en la 

construcción del conocimiento" (p.l). Lo descrito, se condice con nuestro interés de 

estudio, generando un lineamiento que nos plantea conocer el punto de vista de los/las 

docentes y las estudiantes del Colegio Artístico Roberto Matta, de cuáles son las 

implicancias prácticas de la Educación Artística en el desan·ollo de la Multiculturalidad. 

Pues tal como señala AJ.·ango (2016): 

Si en la práctica didáctica de los docentes se fomenta la creatividad, 

participación, el trabajo en equipo, siendo estimulada desde el desarrollo de 

la Educación Artística, los estudiantes se apropiarán del conocimiento de una 

manera significativa. Por tanto, la voluntad y el compromiso del docente 

juega un papel importante para construir y desarrollar en los educandos la 

capacidad de enfrentarse y resolver situaciones del cotidiano vivir estudiantil 

y social. El cambio educativo no debe darse solo en el saber, en los planes de 

estudio sino en la vida, revalorar la vida cotidiana como un contenido más en 

las aulas escolares, en la que el estudiante se sensibilice frente a su realidad 

para comprender su actuar; logrando la u·ansformación social frente a la 
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inclusión del otro u otra en las diferentes actividades; es decir que todos los 

sujetos sean partícipes activos dentro del contexto social (p.7). 

En vista de lo anteriormente expuesto por la autora, es importante entender el 

cambio educativo no sólo desde el saber, sino desde una manera balística que contemple a 

los/las estudiantes como sujetos partícipes dentro de su contexto educativo, a modo de 

llevar a cabo la transformación social a prutir de la diversidad cultural. Por lo cual, se nos 

hace imprescindible considerru· este aspecto al momento de conocer y describir el punto de 

vista de los/las docentes y estudiantes del Colegio Artístico Robe1to Matta respecto a las 

im.plicancias que tiene la Educación Altística como promotor de la Multiculturalidad, 

teniendo en consideración la importancia del rol ejercido por ambos estamentos en la praxis 

de la Educación Altística. 

En este sentido, no podemos desconocer e invisibilizar el contexto histórico y social 

en el cual se desenvuelven los/las pruticipantes de nuestra investigación, cuyo carácter 

abordaremos más detalladamente en nuestro mru·co metodológico. 

2. Multiculturalidad 

La Multiculturalidad es un concepto complejo de definir pero de suma impmtancia 

para el desan·ollo de nuestra investigación. La complejidad que presenta se debe a que 

existe una clara distinción contrapuesta entre la práctica y el discurso de cómo ha sido 

implementada en las políticas públicas en Chile,. 

Pru·a entender de mejor manera la práctica de la Multiculturalidad es necesano 

considerru· las siguientes características básicas para una Educación Multiculturallas cuales 

son descritas por Nieto y Bode (2013), cabe mencionru· que dichas características se 

relacionan entre sí, la primera de estas es que la Educación multicultural es Antirracista y 

Anti-discriminatoria, no avala ninguna manifestación ni racista ni discriminadora y fomenta 

la diversidad étnica, racial, lingüística, religiosa, económica, de género, entre otros, además 

es transversal a todos los aspectos que convergen en la comunidad educativa, siendo el 

núcleo central de la perspectiva multicultural. Otra cru·acterística es que la Educación 
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Multicultural es esencial para los/las estudiantes, o sea, que todos los contenidos deben 

están influenciados por la rnulticulturalidad, pues ésta es tan indispensable para el mundo 

actual como las demás asignaturas que se enseñan en la escuela, además de que esta 

educación espera que los/las estudiantes desarr-ollen habilidades sociales e intelectuales que 

les ayuden a comprender y empatizar con la toda la diversidad existente. 

La tercera característica dice que la Educación Multicultural es importante para 

todos los/las estudiantes, o sea, que esta no es impmtante sólo para minorías o grupos 

pertenecientes a las clases dominadas, sino que lo es para todos/as independiente de su 

procedencia, pues al recibir este tipo de educación los/las estudiantes se enriquecen y evitan 

concepciones enóneas, como por ejemplo de superioridad o inferioridad frente a otros, con 

lo cual se evita la segregación. También la Educación Multicultural es penetrante, esta 

característica se refiere a que es una filosofía de enseñanza, una fonna de mirar el mundo 

que permea todo lo referente a la comw1idad educativa y no solamente a un programa, una 

clase o un profesor, sino a la fonna comprensiva en que se entiende la educación 

multicultural, lo que nos ayuda a repensar la educación o la forma de enseñar. 

Otra característica que tiene la Educación Multicultural es que es un proceso, 

dinámico y en constante cambio, pues nunca se deja de ser una persona 

multicultmal, además involucra las relaciones entre personas de la comunidad 

escolar, siendo fundamental el rol del docente en lo que este puede transmitir a sus 

estudiantes. Las autoras Nieto y Bode (2013) expresan que la Educación 

Multicultmal es educación para la justicia social, pues busca conectar la teoría con 

la reflexión y la acción para lograr desarrollar en los/las estudiantes una manera de 

entender y pensar de manera más inclusiva y expansiva, reflexionando lo aprendido 

y aplicando dicho conocimiento a situaciones de la vida real. Y finalmente, la 

Educación Multicultural es una pedagogía cTítica, pues el conocimiento no es 

neutral ni apolítico, siempre tiene un posicionamiento por lo cual son elementales 

las decisiones de todo el sistema escolar, ya que los/las estudiantes serán el reflejo 

de lo que se les enseña en ese lugar, la ideología política y la cosmovisión, y de esto 

dependerá si ellos sólo reproducirán el conocimiento, pensando de manera lineal y 

estática, o bien, serán capaces de adoptar una perspectiva crítica respecto a lo que 
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enfrentan en la realidad, pues cuando ellos adoptan dicha perspectiva son capaces de 

entender el mundo con sus distintas realidades, generando cambio social, esta 

educación invita a los/las estudiantes a ser cm-iosos, tomar riesgos y cuestionar, 

siendo catalizadores del cambio. 

Dicho esto, respecto al tema de Multiculturalidad cabe señalar que en la actualidad 

nuestro país ha desarrollado un enfoque unidireccional y asilnilacion:ista, en este sentido, 

rescatando la visión de Olmos y Contini (2016), podemos mencionar que este enfoque 

oculta de cierta fonna las estructuras de opresión, delegando a las minorías la 

responsabilidad de poder convivir y sentirse incluidas, las cuales deben adaptarse a los 

códigos cultm-ales del grupo mayoritario. Seguido de esto, podemos poner como ejemplo el 

contexto escolar nacional, en donde las minorías deben adaptarse a las ideologías de ciertos 

establecimientos, al proyecto educativo instaurado y al currículo planteado, ya sea explícito 

u oculto, el cual muchas veces carece la característica de ser inclusivo. 

Ante lo expuesto, es necesario mencionar que Sleeter y Grant (2009, citado en 

Williamson y Montecinos, 2011), proponen cinco enfoques de la Multiculturalidad, el 

primero llamado Educando a quienes tienen necesidades especiales y una cultura diferente, 

el cual promueve la adaptación al sistema escolar, generando prácticas focal:izadas en la 

mejora del rendimiento académico de quienes tienden a experimentar fracaso en la escuela 

tradicional (minorías étnicas, niños/as que crecen en la pobreza y niños/as con 

discapacidades). Es por esto que "para enfrentar efectivamente las diferencias culturales, de 

género, de habilidades y clase social que coexisten en la sala de clases, se sugiere la 

adaptación de algunos aspectos de la educación tradicional" (Williamson y Monteemos, 

201 1, p.20) 

El segundo enfoque denominado Relaciones Humanas, propone desarrollar 

currículo y pedagogías que consideren la diversidad social, promoviendo además el respeto 

y las relaciones armónicas entre diversos grupos sociales. El tercer enfoque es el Estudio de 

Grupos Específicos, este plantea la creación de un currículo dirigido a grupos específicos 

para lograr un cambio s.ocial necesmio para mejorar las condiciones de dichos grupos. El 

curuto enfoque hace alusión a la Educación Multicultural el cual sugiere la creación de un 

proyecto más integral, promoviendo la equidad en el acceso al aprendizaje considerando 
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múltiples formas de diversidad social en la planificación e implementación de todos los 

aspectos de la escolaridad. Y finalmente, el último y quinto enfoque, es el de la Educación 

que es multicultural y Reconstructivista Social, éste es una extensión del anterior en donde 

se incluye un currículo destinado a desanollar diversas habilidades para un cambio social 

que pueda llevar a la eliminación de las relaciones de dominación y subordinación en la 

sociedad. 

Lamentablemente si llevamos los lineamientos desarrollados por los autores Sleeter 

y Grant (2009, citado en Williamson y Montecinos, 2011) a la realidad actual de nuestro 

país, podemos afirmar que sólo el primero de los enfoques descritos anteriormente se aplica 

en Chile. Sin embargo, las adaptaciones que presenta la educación tradicional son 

temporales y funcionan como puente, dado que se genera un proceso para facilitar que 

los/las estudiantes realicen una transición del hogar a la escuela, es decir, traspasen la 

frontera cultural que han desanollado en sus hogares y transiten a lo que espera la escuela 

de ellos, haciendo ésta que los/las alumnos/as se adapten y adquieran códigos de la cultma 

escolar, y en el momento que lo hacen estas adaptaciones dejan de ser ofrecidas. Este 

modelo se ha implementado en Chile específicamente para la educación de niños indígenas, 

ya que la educación intercultural bilingüe está pensada sólo para ellos y se ha venido 

ofreciendo principalmente en los primeros años de escolarización. 

Podemos decir entonces que la educación a estos estudiantes es de carácter 

compensatoria porque es ofrecida hasta que estos logren desanollar las habilidades que les 

permitan rendir a un nivel similar al logrado por estudiantes que llegan a la escuela 

equipados con el bagaje cultural necesario para tener éxito. En este sentido, podemos 

señalar que este tipo de educación entregada es funcional, ya que responde de fom1a 

compensatoria a las necesidades, además de tener un carácter eminentemente 

asimilacionista. Esta ideología ignora el hecho que muchos de los que no logran el éxito 

académico, no fracasan por falta de esfuerzo personal o características individuales, sino 

más bien, por barreras estructurales que .impiden una movilidad social amplia. 

Además, este enfoque puede ser criticado por ofrecer soluciones simplistas a 

problemas complejos. Ofrecer una educación compensatoria y hegemónica, sin alterar el 

currículo y/o los métodos de enseñanza ofrecidos, lo que produce el desconocimiento de la 
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complejidad de factores que posibilitan el éxito o fracaso académico y, finalmente margina 

en vez de incluir personas. En palabras de Williamson y Montecinos (2011): 

La institución educacional ha sido el gran agente uniformador, el gran 

operador activo de la anti-Multiculturalidad, principalmente por la 

legitimación de una estructura autoritaria de organización social y por su 

papel modelador de las prácticas de las personas hacia un solo modelo de 

funcionamiento, dando espacio solamente a una modalidad de cohesión 

social, y sancionando de hecho, modelos diferentes al respecto (p.9). 

En vista de lo anterior, desarrollamos para esta investigación la visión del cmuto 

enfoque presentado los autores Sleeter y Grant (2009, citado en Williamson y Montecinos, 

2011) al que denominan como Educación MuJticultural, dado que este enfoque reconoce la 

importancia de enseñar aquellos aspectos de la macrocultura que son compmtidos por 

todos. Defiende que para promover la equidad en el acceso al aprendizaje (aspecto 

mencionado en los lineamientos de escuelas efectivas y relevante para nuestro estudio de 

caso) es necesario considerm· múltiples rormas de diversidad social en la planificación e 

implementación de todos los aspectos de la escolarización. 

Este tipo de enfoque se plantea los siguientes objetivos: el primero es la promoción 

de la diversidad cultural transversal a las distintas áreas del saber, estas deben reflejar 

múltiples perspectivas y las contribuciones culturales de todos los grupos sociales. Así 

mismo abogm· por la promoción de los derechos humanos y respeto para todas las personas, 

corno también el fomentar estilos de vida diferentes, esto es la eliminación de estereotipos, 

a través de un cunículo que muestre la diversidad que existe dentro de cada grupo social. 

Además se propone promover la justicia social e igualdad de oportunidades para todos y 

todas, como menciona Williamson y Montecinos (201 1) los programas de estudio bajo este 

enfoque "buscan ayudar a los estudiantes a analizar problemas sociales, y comprometerlos 

con la acción solidmia pm·a el cambio social" (p. 30). 

Por último los autores (Williamson y Monteemos, 2011) plantean que otro de los 

objetivos de este enfoque es la promoción de la equidad en la distribución del poder en la 

escuela, tanto en el currículo fonnal como en el oculto considerando las distintas 
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dimensiones de la escolarización: el clima organizacional, el ambiente físico, los planes y 

programas de estudio, las relaciones entre los distintos estamentos, políticas para agrupar 

estudiantes en cursos, metodología, el rol asignado a los apoderados y técnicas e 

instrumentos de evaluación. 

A pesar de ello, Sleeter y Grant (2009, citado en Williamson y Montecinos, 2011) 

aluden a que el enfoque Educación Multicultura1 no es suficientemente enfático en el 

desan·ollo de habilidades para la acción social necesaria para efectuar cambios en las 

estructuras e instituciones en la sociedad más an1plia. Más bien, enfatiza en cambios en la 

escolarización y tal como señalan los autores, no presta suficiente atención a las habilidades 

y destrezas que una escuela que supone estar comprometida con la reconstrucción social 

necesita inculcar en los educandos. 

No obstante, creemos que este enfoque nos acerca bastante a lograr desanollar a lo 

que Sleeter y Grant (2009, citado en Williamson y Montecinos, 2011) denominan enfoque 

de Educación que es Multicultural y Reconstructivista Social que si bien esta se extiende 

del enfoque de la Educación Multicultural, que ya hemos descrito, su énfasis está hacia la 

defensa y promoción de la eliminación de relaciones de dominación y subordinación en la 

sociedad más amplia, es decir, un cambio que sea realizado no sólo a nivel educacional sino 

que también a nivel social, lo que conlleva a un replanteamiento acerca de las lógicas que 

imperan de manera transversal a los distintos cimientos que componen nuesh·a sociedad. En 

este sentido nos posicionamos desde una Multiculturalidad crítica, tal como plantea los 

autores Williamson y Montecinos (2011) quienes señalan que este enfoque emerge de las 

perspectivas pedagógicas más emancipadoras, dialécticas y reflexivas en pedagogía. Del 

mismo modo los autores señalan que la Multiculturalidad crítica: 

( .. . )aporta con contenidos teóricos y metodológicos a la discusión que 

enfrenta y debería enfrentar con mayor fuerza la sociedad chilena y la 

educación en su conjunto, así como aquellas decisiones, programas e 

investigaciones orientados a los diversos grupos y pueblos que comparten el 

territorio local, regional y nacional (p.ll ). 
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Siguiendo esta idea, el Consejo Nacional de la Cultura y las Artes (2016) menciona 

que a nivel nacional ha existido desde siempre una diversidad cultural la cual ha sido 

constantemente invisibilizada, pero que en los últimos años las políticas públicas se han 

propuesto distinguirla y valorarla. Sin embargo, como ya hemos señalado, hasta el 

momento dichas propuestas han sido más bien desde una postura asimilacionista, la cual es 

insuficiente para atender a la gran gama de diversidad que e:xjste y a sus múltiples 

problemáticas. Es por esto que enfatizamos la in1portancia de realizar nuestro estudio de 

caso, dado que acogemos las demandas planteadas a nivel país, las que son wm clara 

muestra de las deficiencias que aún existen y son necesarias modificar, ante el actual 

contexto tanto a nivel de contingencia nacional como comunal que hemos planteado 

respecto a la Multiculturalidad y Educación Altística. 

3. Educación Artística y Multiculturalidad 

Finalmente, se nos hace necesario encontrar los puntos de unión, entre la Educación 

Attística y la Multiculturalidad, pues dicha relación es clave para entender nuestra segunda 

pregunta de investigación y el tema central de este estudio de caso, es decir, las 

implicancias que tiene la Educación Altística en la promoción de la Multiculturalidad en el 

Colegio Altístico Robe1to Matta. En palabras de Arango (2016) "la Educación Artística es 

una práctica pedagógica en la formación de sujetos diversos" (p.3). En este sentido, 

creemos que es necesario abrir a la discusión respecto a la Educación Altística como un 

promotor de la Multicultmalidad en los establecimientos que han decidido incorporar dicha 

modalidad al proyecto institucional. 

Como sefiala el Consejo Nacional de Cultura y las Altes (2016), al momento de 

referirse a la promoción de la Educación Altistica nacional, hace hincapié a la cultura como 

pmte de sus principios. Cuyo propósito es generar iniciativas y programas de Educación 

Al-tística que permitan un mayor capital cultural de los/as estudiantes y sus fm11ilias; y a su 

vez, representen un aporte para el reconocimiento, valoración y resgum·do del patrimonio 

cultural. En relación a esto, nos hemos encontrado con el documento "¿Quién dijo que no 

se puede?" de Unicef (2004), en la cual se menciona la existencia de una escuela efectiva 
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que presenta la Educación Artística como modalidad, similar al establecimiento 

educacional que será nuestro caso a investigar. En dicho documento la Escuela de cultura y 

difusión at1ística de la Unión sei'íala que: 

Todos los estatnentos de la comunidad escolar coinciden en que ser una 

escuela a1tística contribuye a los buenos resultados en dos aspectos 

fundamentales: en primer lugm·, los niños asisten motivados a la escuela 

sabiendo que, además de estudiar, pueden aprender otras cosas; en segundo 

lugar, el carácter m·tístico otorga una fuerte identidad a la escuela y a quienes 

la componen, desde la directora hasta los auriliares. Esta identificación 

también tiene relación con que todos sienten que existe un espacio y una 

opo1tunidad para desatTollat·se en alguna expresión a11ística (p. 252). 

En concordancia a esto, el Colegio A1tístico Roberto Matta presenta una modalidad 

artística transversal en su currículo, como ya se ha visto en los antecedentes presentados 

anterionnente. Al momento de refelimos a ]a transversalidad de dicho modelo, entendemos 

que el arte es una disciplina a la base de todas las asignaturas y contenidos que son 

revisados tanto en el aula como en la relación que establece el establecimiento con la 

comunidad. Arango (20 16) señala que "si a la Educación Artística se le diera más 

impo1tancia no sólo en la realización de técnicas sino en el desanollo de sus competencias, 

se podrían realizar proyectos desde el área y de forma transversal" (p. 5). 

Siguiendo esta idea, considerando que en la escuela no sólo se debe enseñar 

habilidades o unidades de información, como usualmente se hace en la educación 

tradicional, que como sabemos está focalizado hacia áreas que fomentan el desatTollo de 

este tipo de habilidades de infonnación o razón, tal como manifiesta Hernández (1998, 

citado e11 Arango, 20 16) tatnbién es impmtante fomentat· que los/las estudiantes sean 

capaces de realizar aprendizajes significativos (Ausubel, 1963, citado en Rodliguez, 2004) 

por sí mismos en distintas circunstancias u otras áreas, de lo cual creemos que un punto 

impo11ante al momento de hablar de la Educación Artística vinculada a la promoción de la 

multiculturalidad. 
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En con·espondencia a lo mencionado, para entender a fondo a lo que nos referimos, 

desde el punto de vista individual, Lowenfeld ( 1980, citado en Arango, 20 16) manifiesta la 

importancia de la educación artística a nivel personal en los/las estudiantes, sei"íalando que: 

El desarrollo de la sensibilidad perceptiva debería, pues, convertirse en una 

de las pmtes más impo1tantes del proceso educativo. Pero, salvo en las artes, 

los sentidos pm·ecen estar destinados a que se los ignore. Cuanto mayores 

sean las op01tunidades para desanollar la sensibilidad y mayor la capacidad 

de agudizar todos los sentidos, mayor será también la opo1tunidad de 

aprender (p. 6). 

En concordancia, desde un punto de vista tanto individual como colectivamente, a 

partir de la educación artística los/las alumnos/as desanollan distintas habilidades 

emocionales e interpersonales a través de esta, las cuales escapan del marco institucional al 

momento de abordar los procesos de enseñanza aprendizaje, otorgando una apettura a las 

distintas formas de expresión y cosmovisión; incorporando así las diversidades, las distintas 

formas de aprendizaje, de expresm·se y la diversidad de sujetos que se reúnen en un mismo 

espacio con un mismo fin. Porque en un contexto de aprendizaje no podemos dejar de 

considerar el hecho de que nos educamos en lugares donde se manifiesta la diversidad de 

personas con las que convivimos e interactuamos. 

Ciertamente, la Educación Artística pone en relieve los valores e identidades de 

varias culturas e implica el uso simbólico de las manifestaciones culturales, por ello debe 

encauzar varios significados sociales y cu1turales, incluyendo aquellos que tradicionalmente 

no han sido reconocidos ni aceptados dentro de los espacios educativos. De ese modo, 

los/as estudiantes a través de la Educación Artística pueden conocer y valorm· su propia 

cultura y la de los demás, promoviendo de este modo la Multiculturalidad. 

Dicho esto, podemos damos cuenta que existe un vínculo entre la Educación 

Artística y la promoción de la Multiculturalidad dentro de Jos establecimientos que han 

optado por esta modalidad. Para ello, acogemos lo declarado por el Consejo Nacional de la 

Cultura y las Artes (2016) a la importancia de la Educación Aliística al incorporar la 

multiculturalidad, el arte pasa a ser una hen·mnienta de enriquecimiento social que puede 
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promover la igualdad entre las personas. Lo cual se condice nuevamente con nuestra noción 

de Educación Artística. Es así como esta modalidad educativa "facilita el cumplimiento del 

derecho a conocer y a que se respete su propia cultura, como también las culturas que, en su 

diversidad, constituyen el patrimonio común de la humanidad" (Unesco 2016, citado en 

CNCA, 2016, p.20). 

Finalmente, si tomamos la idea antes mencionada por el Consejo Nacional de la 

Cultura y las Artes, el hecho de que la Educación Altística incorpore nociones de 

Multiculturalidad y la promoción de la misma, otorga la posibilidad que el proceso de 

enseñanza-aprendizaje resultante, no sólo esté sujeto a aprender un detenninado contenido, 

sino que tan1bién el desanollo integral de los/las estudiantes, esto es, mediante la 

sensibi lidad otorgando espacios para las diversas formas de expresión, de emoción y sentir, 

que en relación a la multiculturalidad, cuyos lineamientos ya hemos desan:ollado, otorgue 

herramientas para la transformación social, siendo la educación un promotor de la misma. 

Dicho esto, creemos que las artes son una importante vía que posibilita otras formas de 

expresar, entender y construir del mundo. Lo que es generado por los buenos ambientes 

didácticos, la adecuada gestión de gmpos de alumnos y apoyos múltiples tanto cognitivos 

como emocionales que ofrecen los/las docentes a los/las estudiantes. Es fundamental tener 

en cuenta que: entender cómo enseñan los/las docentes es clave para entender cómo 

aprenden los/las estudiantes. 
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CAPÍTULOII 

OBJETIVOS 

El presente estudio se trazó los siguientes objetivos. 

l. Objetivo General 

Describir la modalidad Educativa Attística del Colegio Artístico Roberto Matta y 

las implicancias que ésta tiene para la promoción de la Multiculturalidad a través de los 

relatos de docentes, directiva y estudiantes. 

2. Objetivos Específicos: 

l . Describir la Educación Artística del Colegio Altístico Robetto Marta de Quillota, a 

partir de los relatos de docentes, directiva y estudia11tes. 

2. Desc1ibir las similitudes que existen desde los relatos de docentes, directiva y 

estudiantes entomo a la Educación Artística. 

3. Conocer la fonna en que la Multiculturalidad es entendida desde docentes, directiva 

y estudiantes. 

4. Describir las similitudes que existen desde los relatos de docentes, directiva y 

estudiantes entomo a la Multiculturalidad. 

5. Conocer las implicancias de la Educación Artística en la Multicultmalidad a partir 

de la visión conjunta de los patticipantes implicados en esta investigación. 
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CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA 

En el siguiente capítulo se presenta una descripción exhaustiva de la metodología 

utilizada en nuestra investigación. En primera instancia se aborda el paradigma y 

epistemología en la cual ésta se fundamenta, posterionnente se presenta el diseño 

metodológico y la explicación del tipo de estudio. Además se describe las características de 

los/las patticipantes de nuestra investigación, junto con Jos criterios con los cuales fueron 

elegidos y las técnicas de recolección de la información que se utilizaron. Finalmente se 

exponen las técnicas de análisis de datos y las consideraciones éticas. 

l. Paradigma Epistemológico 

Para nuestra investigación, es necesario posicionarnos desde el Construccionismo 

Social, el cual "propone desarrollar una perspectiva alternativa al enfoque individual del 

conocimiento, pemutiendo analizar el rol que juega el saber compartido por una comunidad 

en la mantención y reproducción de la realidad" (Sandoval, 2010, p.33). En este sentido, los 

planteamientos construccionistas proponen desarrollru· una postura teórica y epistemológica 

sujeta a la crítica y la desconstrucción, en donde el análisis crítico se propone para explorru· 

la posibilidad de concebir de otra mru1era las cosas y las relaciones que se puedan 

establecer a pattir de nuevas concepciones sobre el mundo y nosoh·os/as nusmos/as 

(Crespo, 2003, citado en Sandoval, 201 0). 

En concordancia a esto, creemos que es importante menctonar la premisa 

epistemológica de que la investigación social y la investigación educativa en particular, 

abordan necesaliamente acontecimientos, creencias, significados y experiencias, y que por 

tanto, es el investigador a quien le corresponde darle sentido a esa producción subjetiva a 

pattir de su reflexividad, siempre en constante contacto con los actores sociales (Márquez, 

2007). En relación a esto, desde la perspectiva del Const:ruccionismo Social, se enfatiza el 

modo en que las personas aplican su expe1iencia presente, las vivencias personales, las 
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influencias del contexto social y el conocimiento teórico en un determinado tema (Donoso, 

2004), a través de una apreciación crítica del lenguaje para lograr la comprensión de 

nuestras formas de relación con la cultura, en lugar de considerar la crítica como aclaradora 

de las consecuencias pragmáticas del propio discurso (Gergen, 1996, citado en Sandoval, 

2010). 

2. Tipo y Diseño General de la Investigación 

En esta investigación hemos decidido emplear una metodología cualitativa, con 

diseño emergente. Cuando nos referimos a metodología cualitativa de investigación, 

debemos considerar lo señalado por Denzin y Lincoln (2005, citado en Creswell, 2013) en 

donde se menciona que este tipo de investigación es una actividad que nos sitúa como 

observadores en el mundo, lo que implica un conjunto de prácticas tanto interpretativas 

como materiales, las cuales hacen el mundo visible y lo transforman. 

Siguiendo lo anterior y basándonos en Creswell (2013) desde un punto de vista 

ontológico, la investigación cualitativa contempla que la realidad es aquella construida por 

los individuos involucrados en el caso investigado y, que por consiguiente, existen 

múltiples realidades en cualquier situación dada: la del investigador, la de los participantes 

que están siendo investigados y la del lector o la audiencia que interpreta el estudio. Por Jo 

tanto, la investigación cualitativa envuelve un enfoque interpretativo y naturalista del 

mundo, lo que significa que como investigadoras estudiamos las cosas en su entomo 

natural, tratando de dar sentido o interpretar los fenómenos en ténninos de los significados 

que la gente manifiesta. Cabe mencionar entonces, "la importancia del lenguaje, como el 

objeto propio de estudio, pudiendo tratar el caso investigado de manera intensiva" (Beltrán, 

1998, citado en Cisternas, 2015, p.45). Dicha característica es fundamental para nuestro 

estudio de caso, pues nos pennite analizar lo que docentes, directiva y estudiantes expresan 

a través del mismo mediante sus relatos, lo cual se transfonna en la principal fuente de 

información para nuestra investigación. 

Aterrizando nuestro estudio en el contexto que deseamos trabajar, es necesru.io 

mencionar a Quecedo y Castaño (2002), quienes plantean que el objeto del estudio 
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cualitativo es aportar infmmación descriptiva valiosa del contexto, actividades y creencias 

de los/las participantes en el escenario educativo, correspondiendo dicha infom1ación, 

habitualmente a los procesos educativos tal como estos ocurren de manera natural. 

Ahora bien, al referimos a que nuestra investigación posee un diseño emergente, 

nos basamos en las ideas de Creswell (2013), el cual entiende que en este tipo de diseño de 

investigación el plan inicial no se puede prescribir, ya que todas las fases del proceso 

pueden ir cambiando o cambian a medida que los investigadores entren en el campo y 

recopilen infom1ación. Por tanto este tipo de diseño es flexible, ya que se va adaptando a 

medida que va emergiendo información nueva a través de las diferentes categorías que van 

surgiendo de los relatos de los/las participantes. 

Es por lo expresado anteriormente que consideramos esta metodología acorde a 

nuestra investigación, ya que para nuestro estudio de caso nos centramos en los relatos de 

docentes, directiva y estudiantes del Colegio Artístico Robe1to Matta, lo cual nos facilitó 

obtener una descripción detallada del caso en cuestión, evidenciando las implicancias que 

ha tenido la incorporación de este modelo educativo artístico en la promoción de la 

Multiculturalidad para los/las pa1ticipantes, que son finahnente quienes construyen y son 

los/las p1incipales involucrados/as, situados dentro del contexto de la Educación Artística y 

Multiculturalidad. 

3. Enfoque de Estudio 

El enfoque de estudio que utilizamos para esta investigación es el estudio de caso de 

tipo descriptivo, dado que se ajusta a nuestros objetivos de investigación, apottando una 

perspectiva profunda del contexto en el cual se desarrolla nuestro estudio. Éste investiga un 

fenómeno contemporáneo dentro de su contexto real de existencia; cuando los límites entre 

el fenómeno y el contexto no son claramente evidentes y en los cuales existen múltiples 

fuentes de evidencia que pueden usarse (Yin 1994, citado en Yacuzzi, 2005). 

El Colegio Attístico Robe1to Matta tiene características pruticulares en cuanto a su 

modalidad educativa artística que lo conviette en un establecimiento representativo dentTo 
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del contexto educacional tanto en la comuna de Quillota, en la región de ValparaJso, como 

a nivel nacional. Debido a que en primer lugar el Colegio Artístico Roberto Matta es un 

establecimiento que imparte la modalidad artística en educación básica y, por lo general 

quienes adoptan dicha modalidad son establecimientos de educación media; otra de sus 

características impmiantes es que desde la implementación de dicha modalidad las 

mah·iculas del establecimiento han subido de manera considerable (aumento de matrícula 

en un 11 ,5 %, SIGE, 20 17) fenómeno distinto a lo que ocurre tanto a nivel comunal como 

nacional; y finalmente, la forma innovadora en que se lleva a cabo el Proyecto Educativo 

Attístico por medio de la Co-docencia y la implementación de una extensa gama de talleres 

de índole ruiístico. Es por éstas características que nuestro estudio de caso se define como 

simple, pues como expresa Mmillo (2013) investigamos un caso único y especial que lo 

diferencia de los demás establecimientos. 

Ante lo anterior, es necesario conocer el contexto en el cual se realiza este estudio 

de caso, a prutir de los relatos de docentes, directiva y estudiantes que participan en la 

comunidad del Colegio Altístico Roberto Marta, considerando los diferentes aspectos 

multiculturales que influyen en este contexto (género, etnia, religión, condiciones 

socioeconómicas, políticas, culturales, etc.). En este sentido, cuando hablamos del contexto 

que envuelve nuestro estudio de caso, es importante considerar que nosotras como 

investigadoras también fonnan1os parte de dicha realidad, puesto que estos elementos 

contextuales influyen en la fmma en que nos aproximamos a las personas partícipes de 

nuestra investigación. Por tru1to, la percepción y rol , de los pru·ticipantes como de nosotras, 

indudablemente se verán implicados en la interacción que se establezca. 

4. Participantes 

El grupo de participantes de nuestra investigación estuvo conformado por el 

director, cuah·o docentes y cuatro estudiru1tes de la comunidad educativa del Colegio 

Artístico Roberto Marta de Quillota. La elección de estos se debió a que son los/las actores 

sociales que están vinculados de manera más íntima y constante en la comunidad educativa, 

pennanecen mayor tiempo dentro del establecimiento, son los principales involucrados en 
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el proceso de enseñanza-aprendizaj e y además, en la relación establecida entre estos 

participantes, es posible observar si se promueve la Multiculturalidad a través de la 

Educación Artística. 

Respecto a los criterios para la selección de los patticipantes, estos se realizaron con 

especificaciones para cada estamento participante (Ver Anexo 5). 

En el caso del director éste debía tener, a lo menos, un año de permanencia 

ejerciendo el cargo. Esto porque es un tiempo pertinente y adecuado para que estuviera 

interiorizado con el establecimiento, la comunidad educativa y el proceso del proyecto de 

modalidad Educativa Artística. 

En relación a los criterios que debían cumplü· los/las docentes, el p1imero fue que 

cada uno/a pe1teneciera a w1 área pedagógica distinta con el fm de tener una visión holística 

de cómo se desruTolla la modalidad educativa rutística dentro del establecimiento y si ésta 

promueve la multiculturalidad. Además debía tener, al menos, un año y medio impruiiendo 

clases en el establecimiento y también haber participado en la modalidad de Ca-docencia. 

Respecto al tiempo de pennanencia creemos que es un tiempo pertinente y adecuado para 

que ellos/as estuvieran interiorizados/as con el establecüniento, la comunidad educativa, el 

proceso de transición y la implementación del nuevo proyecto de modalidad educativa 

artística, destacando la Ca-docencia, siendo esta una experiencia impmtante de vinculación 

de las a1tes y las asignaturas tradicionales. Cabe destacar que se eligieron dos docentes de 

asignaturas tradicionales y dos docentes rutísticos con el fln de conocer en profundidad la 

modalidad educativa y si esta es transversal a las distintas áreas del saber. 

Y en el caso del tercer grupo, confonnado por las estudiantes, los requisitos para 

poder pruticipar fueron que pe1tenecieran a Octavo año básico del Colegio Artístico 

Robe1to Matta, además que tuvieran tm tiempo de, al menos, un año en el establecimiento y 

que hubiesen participado en la modalidad de Ca-Docencia. Se eligió Octavo básico debido 

a que a esa edad pueden tener mayor claridad de sus ideas y experiencias vividas en el 

contexto de la modalidad de Educación Artística y la Multiculturalidad. Respecto al tiempo 

de pe1manencia creemos que es un tiempo pertinente y adecuado para que ellas estuvieran 

interi01i zadas con el establecimiento, la comunidad educativa y la implementación del 
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nuevo proyecto de modalidad educativa artística, destacando la Ca-docencia, siendo esta 

una experiencia impmiante de vinculación de las artes y las asignaturas tradicionales. 

Además, los criterios de selección, anteriormente expuestos, fueron pesquisados 

previan1ente a través de una encuesta demográfica (Ver Anexo 1) que se les realizó a 

todos/as los/las pa1ticipantes. Esto, con el fin de obtener mayor infmmación de los posibles 

pmiicipantes, la cual nos sirvió para elegir a quienes son más idóneos y cumplan los 

criterios a cabalidad. 

Ahora bien, además de elegir a los/las pmticipantes de la fom1a anteriormente 

expuesta, utilizamos el criterio discrecional (Bravo, 2014) para todos ellos (directiva, 

docentes y estudiantes), es decir, que nosotras como investigadoras elegimos los C1ite1ios 

de selección necesarios para detemunar quienes pmticipan y otorguen un mayor apmte al 

estudio. 

5. Técmcas de Recolección de Datos 

La recolección de datos que hemos realizado para nuestro estudio de caso ha sido 

por medio de la utilización de técnicas conversacionales, que consta de entrevistas y un 

grupo focal (Bravo, 2014). Las entrevistas fueron empleadas con docentes y directiva, 

mientras que el grupo focal con las estudiantes. 

Se realizaron cinco entrevistas (ver anexo 2): una a la directiva del establecinuento 

y cuatro a los/las docentes. Dichas entrevistas fueron de tipo semi-estructuradas, debido a la 

flexibilidad que presenta el guión de preguntas, pudiendo ser redireccionado hacia las 

cuestiones a explorar (Díaz-Bravo et. al, 2013). Esto es pertinente a nuestro estudio, dado 

que nos pernutió realizm· preguntas en las que exploramos y conocin10s las vivencias de los 

participantes en ese establecimiento y la modalidad educativa respectiva del mismo, 

apelando a la subjetividad y experiencia de los/las participantes. Este fo1mato de entrevista 

nos permitió como investigadoras responder a la situación actual de los/las docentes, 

directiva y estudiantes en cuanto a la Educación A1iística, la cosmovisión emergente de Jos 

entrevistados y a las ideas nuevas que vayan surgiendo sobre el tema en cuestión. 
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Por otro lado, se realizó un grupo focal a las estudiantes (Ver Anexo 3) que, según 

Mella (2000), son básicamente grupos de discusión colectiva. La diferencia de este tipo de 

técnica con otra fonna de entrevista es el uso de la discusión grupal como fmma de recabar 

datos, los cuales son generados desde el entendimiento profundo de las experiencias y 

creencias de los/las participantes. Además es una técnica que se centra más en el individuo 

y en su discurso, pudiendo entenderse como una entrevista grupal en la que se escucha en 

grupo, pero se habla como individuo (Alcorta et al., 2009). 

6. Análisis De Datos 

Con la finalidad de poder responder nuestras preguntas de investigación, se realizó 

un análisis descriptivo de la infmmación recabada, la cual comprende desde la detección de 

unidades mínimas de análisis del fenómeno estudiado, las que posteriormente son 

reagrupadas en categorías y subcategorías jerarquizadas en aquellas de mayor generalidad y 

abstracción, estableciendo un todo significativo y coherente (González, 2004, citado en 

Astorga, et. al, 2005). Cabe destacar que el análisis categorial fue llevado a cabo mediante 

la utilización del software para investigación cualitativa MAXQDA 12. 

Mediante este análisis se realizó una descripción detallada del caso, a través de los 

relatos de docentes, directiva y estudiantes del Colegio Altístico Roberto Matta. Nos 

centramos en segmentos producidos en las entrevistas y grupo focal, donde los/las 

pmticípantes se refirieron al tema específico de estudio, para luego categorizar según un 

mismo tópico conceptual. Pm·a ello la infonnación fue seleccionada de acuerdo a dos 

critelios que son mencionados por Cistema (2005): el primero es el de pettinencía, en 

donde sólo consideramos aquello que efectivamente tiene relación con la temática de 

investigación. Y el segundo criterio que utilizamos es la relevancia, es decir, nos centramos 

en hall m· las categorías pe11inentes, sea por recurrencia o por la ase1tividad en relación con 

nuestro tema de estudio. Estos hallazgos de información pe11inente y relevante son los que 

permiten pasar a la fase siguiente, la cual es la triangulación. 

La triangulación es necesaria puesto que es el proceso más importante para 

contrastar las interpretaciones y conclusiones de los relatos de los/las participantes de 
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nuestro estudio de caso (González, 2004, citado en Astorga, et. al, 2005). Para nuestra 

investigación fue relevante realizar dos tipos de triangulación. Primero, por cada estamento, 

mediante un procedimiento inferencia!, en el cual se establecieron conclusiones 

ascendentes, agrupando las respuestas relevantes por tendencias, pudiendo ser clasificadas 

en términos de similitudes. Y luego, entre estamentos de carácter general, que consiste en 

establecer relaciones de comparación significativa desde las conclusiones de tercer nivel, es 

decir, triangular la opüúón de los estamentos en relación a las interrogantes centrales de 

nuestra investigación (Cistema, 2005). 

Este proceso se desanolló a través de una codificación abierta, que consiste en la 

elaboración inductiva de categorías a partir de los núsmos discursos, que fueron 

comparados entre sí de forma sucesiva, permitiendo refinar las categorías emergentes. Esto 

nos ayudó a generar no solamente categorías generales sino también subcategorías, de 

acuerdo a la relevancia que tuvieron respecto a nuestro tema de investigación. En primera 

instancia identificamos las categorías de cada caso y luego buscamos categorías comunes 

que eran transversales en todos los estamentos (Yin 2003, citado en Creswell, 2013). Lo 

anterior facilitó una comprensión más profunda de la complejidad del estudio de caso, 

logrando responder nuestras preguntas de investigación, a medida que emergieron dichas 

categorías. 

7. Consideraciones éticas 

En toda investigación son necesarias ciertas consideraciones éticas con el fm de 

resguardar las buenas prácticas, la fiabilidad del estudio y la integridad de los/las 

participantes. Por lo cual, fue indispensable considerar la subjetividad que conlleva la 

realización de una investigación cualitativa, procurando actuar dentro del marco de nuestro 

rol de investigadoras, tratando de no influenciar a los/las participantes mediante posibles 

preconcepciones o juicios de valor. Además, al inicio de la investigación se les infonnó a 

los/las pruiicipantes los lineanúentos claves de nuestro estudio, explicando los alcances y 

temáticas que abordamos, con el fin de que hubiese claridad en su rol como participantes y 

también la fmma en que la información facilitada por estos/as sería utilizada. Otra 

22 



consideración de suma importancia refiere al resguardo de los/las participantes por medio 

de la finna de los consentimientos inf01mados (ver anexo 4) en el caso de los/las docentes 

finnada por ellos mismos y en el de las estudiantes por ellas y su tutor/a (dado a que son 

menores de edad). La importancia de estos consentimientos radica en la necesidad de 

respeto y la decisión autónoma de participar en nuestra investigación, además que por 

medio de este se explicitan algunos tópicos como el resguardo de la identidad de los/las 

participantes, los procedimientos a realizar, los riesgos y la total libettad de decisión que 

tenían los/las patticipantes respecto a si deseaban abandonar la investigación en el 

momento que estimasen conveniente, no afectaría la relación ni con las investigadoras ni 

con el establecimiento. 
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS 

En este capítulo se procede a exponer los resultados obtenidos de nuestro estudio de 

caso sobre las implicancias de la Educación Artística en la promoción de la 

Multicultmalidad en el Colegio Artístico Roberto Matta de Quillota, a pa11ir de las 

entrevistas a docentes y directiva, y del grupo focal a estudiantes. 

Del análisis descriptivo realizado de los relatos de los/las pru1icipantes, emergieron 

tres principales ejes generales categoriales, el primero refiere a la Realidad Educativa, el 

segundo implica la Educación Artística en el Colegio Artístico Roberto Matta y el 

tercero sobre la Multiculturalidad. 

l . Análisis Descriptivo 

A continuación se presentan detalladamente los tres grandes ejes categoriales con 

sus respectivas categorías y subcategorías. 

1.1 Realidad Educativa 

Este eje hace referencia aquellos aspectos del Contexto Nacional de la Educación 

Atifstica como del Contexto del Colegio Artístico Roberto Matta que enmarcan la 

implementación de la modalidad de Educación Artística en el establecimiento. 

A continuación se presenta un diagrruna explicativo de las categod as y 

subcategorías pertenecientes al Eje 1: Realidad Educativa. 
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Realidad 
Educativa 

Contexto Nacioual 

Contexto Colegio Artistico 
Roberto Matta 

Caract.,\sticas del 
establecimiento 

1-1----71 Proceso de Tri!DSic ión 

Relación Comunidad 
Edncatr.a y circundante 

Diagrama N°l : 
Detalle de árbol de 
categorías 
petienecientes al Eje 1 
categorial 

1.1.1 Contexto Nacional 

Esta categoría se refiere a las políticas públicas gubernamentales que se han 

desanollado respecto al tema de educación a nivel nacional y las limitantes que éstas han 

tenido para la implementación de la modalidad rutistica en el Colegio Artístico Roberto 

Matta. 

En este sentido, podernos señalru· que los/las Docentes Artísticos son qUienes 

mencionan reiteradamente esta categoría en cuestión, lo que se refleja en las siguientes 

citas: 

"( ... ) yo evalúo pero por ejemplo mi nota que es Danza, yo tengo que 

promediar las notas que saco, las promedio y van a Música. Pero sí yo 

cUlnplo las horas de Danza, me encantru·ía que estuviera en la planilla de 

notas, siendo un colegio rutístico, que tuviera: Matemática tanto, Danza 

tanto, Teatro tanta nota( ... ) Lo que pasa es que no existe el currículo de área 

rutística, o sea, en el Ministerio de Educación no está, no existe ( ... ) sí, hay 

uno en internet pero es para educación media ( ... ) Nosotros no somos un 

colegio de media, nosotros somos un colegio de básica, entonces alú es 

menos probable que l1aya un papel que diga: "estos son los planes y 

progrrunas", entonces eso también es algo súper complejo porque es estar 

partiendo ¿desde qué? Claro yo como profesional tengo que sacar algo, 

tengo que decir: Ya, un niño de primero básico ¿Qué necesita en curu1to a 

25 



movimiento? ¿Cómo parto? ¿Cómo van siguiendo el proceso según lo que 

yo voy haciendo?" (Docente Artístico 2). 

Seguido de esto, el/la Docente Artista 2 agrega: 

"Nosotros como colegio dependemos del Ministerio de Educación ( ... ) 

Nosotros estamos establecidos como los colegios nmmales con las mismas 

horas, la misma carga con las horas de lenguaje, historia, matemática, 

normal ( ... ) todos los colegios tienen horas de libre disposición que se 

pueden ocupar en diversas cosas. Nosotros siendo un colegio artístico con 

esas horas de libre disposición podemos entregar Danza y Teatro en las 

horas normales de las alumnas. Por eso nosotros no podemos ser evaluados, 

porque de hecho nosotros no tenemos planes ni programas. Los planes y 

programas que nosotros creamos son de nuestra autoría" 

En este sentido, el/la Docente Attista 1 corrobora lo señalado anteriormente, con la 

siguiente cita: 

"Me encuentro con la primera dificultad que el colegio no tiene programa, el 

ministerio no tiene programas para enseñanza básica artística ( .. . ) o sea la 

educación ruiística en Chi le no está tan normado, no hay programa todavía 

específicos, el Ministerio de Educación tiene progrrunas pero son para 

enseñanza media ... " 

1.1.2 Contexto Colegio Artístico Roberto Matta 

La siguiente categoría hace referencia a la cultura, organización e identidad del 

establecimjento. De la que se desprenden tres importantes subcategorías, la primera alude a 

las Caractedsticas del Establecimiento, en segundo lugar nos encontrrunos con el 

Proceso de Transición que vive el establecimiento desde su cambio de modalidad 

educativa tradicional a artística, y finalmente la Relación con la Comunidad Educativa y 

Circundante. 
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1.1.2.1 Características del Establecimiento 

Esta subcategoría nos ayuda a conocer aquellas características particulares del 

establecimiento para los/las miembros de la comunidad educativa, que conforman la 

identidad del colegio y lo di stinguen, siendo elementos claves el sello ruüstico, clima 

laboral y relación cercana con los estudiantes. Por ejemplo: 

"Esta escuela tiene un sello ru·tístico, por lo tanto siempre se están realizando 

actividades artísticas ( .. . ) los niños, los estudiantes que están acá es porque 

buscru·on este sello artístico, están acá porque les agrada y les atrajo el 

proyecto de la escuela. ( ... ) Acá es como de otra forma las cosas, entonces 

igual les atrae porque tenemos un sinfm de talleres, muchos talleres para 

todo tipo de gustos, entonces siento que toda esa gruua atrae mucho a la 

gente que ahora está matriculada acá y la que ya tenemos matriculada para el 

próximo año" (Docente Tradicional 1 ). 

El/la docente además se refiere al clima laboral y las relaciones que se establecen dentro de 

la comunidad educativa: 

"Siento que la mayoría de nosotros como profesores tenemos súper buen 

clima laboral entre nosotros los profes y con toda la comunidad en general, 

hay un buen clima ( ... ) yo creo que esta es una de las pocas escuelas en las 

que he visto que hay mucha afectividad entre estudiantes y profesores" 

(Docente Tradicionall). 

Al respecto las estudiantes señalan lo siguiente: 

''La mayoría de los otros colegios son más cuadrados, este es más libre" 

(Estudiante 1). 

"( .. . ) los profes hacen lo posible para que aprendamos, nos apoyan, hay un 

apoyo" (Estudiante 1 ). 

"En Co-docencia es más grupal y eso hacen que se unan y relacionan más 

con las demás compafí.eras" (Estudiante 2). 
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1.1.2.2 Proceso de transición 

En esta subcategoría se plantea el proceso de transición desde un establecimiento de 

educación tradicional a la incorporación de un sello artístico y la posterior implementación 

del Proyecto Educativo Artístico. En este sentido podemos señalar: 

"Siendo sincero en un comienzo lo que uno lee es el proyecto escrito que 

tenía algunos lineamientos escritos, pero me di cuenta que la educación 

rutística era un proceso auxi liar que como las escuelas con talleres ( ... ) lo 

que valoro bastante de la administración anterior y el profesorado de esta 

escuela, es que deciden ocupar horas de libre disposición que son las que 

están dentro de nuestra jamada escolar completa para insertar dos 

asignaturas fundamental en educación artística en cursos de primero a 

octavo básico, que hoy en día todavía reinan en este espacio, que son danza 

y teatro. Entonces 2012-2013 aproximadamente, danza y teatro son dos 

asignaturas claves en esta escuela en todos sus niveles educativos, de 

primero a octavo todas tienen danza, todos tienen teatro. ( ... ) El proyecto ya 

llevaba 4 años y seguía con la misma modalidad que si bien es cierto que es 

interesante, pero en realidad no tenían procesos sobre la esencia de 

educación rutística como su concepto lo señala. Entonces para mí esto tiene 

que ver el cómo unir el arte en post de los objetivos y no como auxiliar" 

(Directiva). 

Por su parte, el/la Docente Artístico 2 nos narra: 

"Entonces, cuando recién se instaló este tema de lo artístico, yo no estaba, 

pero cuando llegué yo veía así que el colegio no estaba al 100% con un 

estilo rutístico. Si decía que te1úamos el sello, pero no se sentía el clima aún 

como netamente artístico ( ... ) Lo que pasa es que en el cambio de mentalidad 

así como que ya estamos siendo mtísticos, fue entre el año pasado y este 

año, y de hecho este año ya se ha vivido así como mucho más estable y 

mucho más real desde ya al entrru· a las ca-docencias. Y o creo que ese ha 

sido el gran cambio que nosotros hemos tenido como colegio, 
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Al respecto el/la Docente Tradicional 1 nos cuenta: 

"Este es un proceso histórico ¿por qué? Porque esta· escuela siempre ha sido 

de niñas hasta este año, donde recibieron niños ( ... ) entonces ya se marca un 

precedente de que ahora esta escuela va a ser mixta" 

Situación anterior reafirmada por la Directiva mediante la siguiente cita: 

"Durante 126 años de estos 127 años la escuela fue una escuela de puras 

niñas" 

1.1 .2.3 Relación con comunidad educativa y circundante 

Esta subcategoría emerge de los relatos que hacen referencia a las relaciones que se 

establecen en el establecimiento con la comunidad educativa y la comunidad circundante, y 

de qué forma estos participan en la modalidad educativa. Al respecto los/las participantes 

nos relatan: 

"La comunidad de este colegio es muy participativa y hay buena relación 

entre profesores, alumnos, entre la comunidad de los apoderados" (Docente 

tradicional 2). 

En relación a la pmticipación de la comunidad circundante, el/la Docente Tradicional 1 

señala: 

"Hemos participado en salidas a la comunidad escolar, a la comunidad de 

Quillota por acá, hemos hecho como intervenciones urbanas ( ... ) hemos 

hecho como comparsas, hemos salido, toda la escuela de niñas disfrazadas, 

con la gente que trabaja acá de circo, con las niñas de circo y de todos los 

talleres artísticos( ... ) las ganas siempre están de pruticipar en las actividades 

rutísticas de este colegio" 
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El/la Docente Atiístico 1 nos narra: 

"Participo de la coordinación artística que es una instancia que tenemos 

como profesores del área artística, donde nos reurumos y vemos por ejemplo 

la invitación que hacen en festivales, encuentros, externos" 

Respecto a las estudiantes del establecimiento, éstas nos cuentan: 

"Llaman a los padres, están comprometidos a acompañamos a las 

actividades, los profes igual" (Estudiante 2). 

1.2. Educación Attística en el Colegio Artístico Roberto Matta 

Este segundo Eje categorial abarca los Fundamentos de la Educación Artística en 

el Colegio Artístico Roberto Matta, el Proyecto Educativo Artístico que se ha 

implementado en esta institución, las Apreciaciones del proyecto en ejecución, y las 

Proyecciones del proyecto que tienen los/las pruiicipantes. Que se expondrán en el 

siguiente diagrama: 

Educación Artistica 
en e l ColegioAl'lístlco 

RobertoMatta 

Fundamento• de ta 
Educación Artística en el 
Col~gioArtisLico 

Roberto :Marta 

Pro\·ec.to edncativo 
artísÍico del Colegio 

Artlstico Roberto 
Matta 

Nociones que ti.enet1 lo51las 
participantes respecto a la 
defUlicióude Educación Artiscica 
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1.2.1 Fundamentos de la Educación Artística en el Colegio Artístico Roberto Matta 

Esta categoría hace alusión a los principios básicos que sustentan la 

implementación de la Educación Artística en el Establecimiento. En base a los relatos de 

los/las participantes, encontramos una subcategoría importante denominada Nociones que 

tienen los/las participantes respecto a la definición de la Educación Artística. 

1.2.1.1 Nociones que tienen los/las participantes respecto a la definición de Educación 

Artística 

Esta subcategoria refiere a los conocimientos generales que tienen los/las 

pruticipantes del concepto de Educación Artística, entendiendo este como una cultura, 

como medio de apoyo para la práctica pedagógica y en el proceso de enseñanza­

aprendizaje de los/las estudiantes, y que contempla diferentes expresiones artísticas. Cabe 

mencionar que son docentes y directiva quienes en su relato refieren de fonna reiterada 

acerca de sus nociones de Educación A.ltística. 

a) Nociones de la Educación A.ltística en Directiva: 

"Para mi englobando la educación rutística es un movimiento que transita de 

un proceso de enseñanza y aprendizaje y conlleva con esto ( ... ) todas las 

líneas que se le puede vincular al a1te en sí, es un movimiento rutístico, un 

movimiento educacional, es una modalidad, es una cultura escolar. La 

educación rutística es una cultura escolar para la vida ( .. . )Entonces pru·a mí 

esto tiene que ver el cómo unir el rute en post de los objetivos y no como 

auxiliar" 

Asimismo la Directiva agrega que: 

"( ... ) para poder generar educación artística tengo que tener pnmero el 

concepto de que voy a educru· a través, como, para y hasta todo lo que tenga 
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que ver con el arte. Entonces trabajo con el arte, educo con y a través del 

arte, pero no lo cierro en uno" 

Esta señala además que: 

''Y o prefiero hablar de escuela abierta, así eso nomás, ru siquiera con 

apel1ido, nada de cosas así. ¿Por qué abierta? porque está abierta para el que 

quiera venir( .. . ) el rute va a ser en cualquier lugar igual, el arte que podemos 

poner acá lo podemos plantear como bomba de semi1la en cualquier escuela 

( .. . ) la que creru1_10s que es la escuela menos propicia para tener educación 

artística, y va a generar cambios" 

b) Nociones de la Educación Aliística en Docentes: En este apruiado se hace la 

diferenciación entre Docentes Tradicionales y Docentes Altísticos. En cuanto a los/las 

Docentes Tradicionales ellos/ellas tienen una visión general de la Educación Artística, en 

donde unen asignaturas tradicionales con el mie, entendiendo este último como medio para 

enseñar de mejor manera a los/las estudiantes, ahora bien, los Docentes Altísticos plantean 

una visión más profunda, dado que si bien entienden la Educación A1tística al igual que los 

Docentes tradicionales, pm·a ellos ésta debe estar destinada para todos/as las personas y 

contemplar las diferentes expresiones attísticas. 

En cuanto a los/las docentes tradicionales estos plantean: 

" ... Yo entiendo por educación artística, implementar o juntar el arte con 

alguna asignatura, pm·a darles más realce y pru·a que las niñas lo disfruten, o 

sea, de que lo que están aprendiendo aprute de tomar un nuevo conocimiento 

ellas disfruten de lo que están aprendiendo ... " (Docente Tradicional2). 

"( ... ) el arte como un medio para poder enseñar de mejor manera, de fonna 

más lúdica y también nos trajeron como estudios neurológicos que a prutir 

del rute se aprendía mejor, de mejor forma. El arte como medio para 

enseñar. Esa es la finalidad yo creo de esta escuela" (Docente Tradicional 1 ). 
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Por otra parte los/las docentes artísticos mencionan lo siguiente: 

"El leer es algo ya artístico, porque la lectura, la poesía, el escribir, el ver 

una película, cine, tenemos muchas cosas artísticas que la gente no lo ve 

como rute, porque ellos lo ven así como el bailar, el dibujar, el pintar y el 

cantar, eso es arte. Pero en realidad hay muchas otras cosas que nosotros 

podemos ir viendo" (Docente artístico 2) 

En relación a lo anterior eVla Docente Al1ístico 2 continúa expresando lo siguiente: 

" ... Yo entiendo ( ... ) que desde las diversas expresiones ariísticas que 

tenemos desde la poesía, música, danza, teatro y todo esto, cómo uno lo lleva 

a la enseñanza a la educación para grandes y chicos ( ... ) Porque de hecho 

nosotros que somos también del área artística estamos en un enseñar no 

solamente a los alwnnos, sino que tan1bién a los profesores que son del área 

tradicional digru.11os ... " 

Y por último eVla Docente Artístico 2 refiere a que: 

"( ... ) el arte si ayuda mucho en el aprendizaje de los niños, de las personas, 

de los adultos, en verdad de todo el mW1do" 

1.2.2 Proyecto Educativo A11ístico del Colegio Altístico Roberto Matta 

Esta categoría hace mención a cómo se vive dentro de la comunidad educativa la 

práctica del Proyecto Educativo Altistico del establecirruento. Constituyéndose de tres 

subcategorías que son fundamentales para entender el funcionamiento de la modalidad 

educativa artística, que es la Ejecución del proyecto educativo, Apreciaciones del 

proyecto en ejecución, y fu1almente las Proyecciones que tienen los/las participantes 
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1.2.1.1 Ejecución del Proyecto de Educación Altística 

Abarca la puesta en marcha del Proyecto Piloto de Educación Artística en el 

Colegio Artístico Robetio Marta durante el periodo 2016-2017, y se divide en cuatro 

principales subcategorías claves en la ejecución de dicho proyecto, estos son la Didáctica 

que se generara entre docentes y estudiantes en el aula, la Co-docencia, los Talleres 

Artísticos que se han incorporado en el plan piloto y Actividades realizadas en el 

establecimiento: 

a) Didáctica: Es la relación que se establece entre docentes y estudiantes a través de la 

práctica pedagógica que es dinámica y lúdica, fomentando la creatividad de los/las 

estudiantes en relación al arte y el desarrollo de tres competencias específicas, que son la 

sensibilidad, apreciación estética y comunicación, que se manifiestan en las prácticas 

artísticas en el momento que los/las estudiantes asumen el ro1 de espectador, creador y 

expositor. Los/1as participantes manifiestan: 

"El ideal es que se pueda pasar un programa de estudio completo que las 

niñas puedan adquirir esos conocimientos todo a través de una clase 

completamente interactiva, lúdica, socioafectíva; es una bandera de lucha 

esa, la socioafectividad tiene que estar, yo no puedo enseñar si la relación no 

es cálida, si no es fraterna'' (Directiva). 

Idea que continúa el/la Docente Artístico 2: 

"Primero la relación que uno debe tener con las alumnas debe ser cercana y 

uno establecer también patrones en relación ( ... ) al ver y apreciar el arte, o 

sea, de hecho ellas también están en un proceso que nosotros estamos 

induciendo ahí un poco, el proceso de ser espectadores ( ... ) nosotros 

queremos enseñar que nosotros no sólo somos ruiistas sino trunbién somos 

espectadores, entonces yo me tengo que sentar y ver de repente que venga 

un BANCH ( ... ) que venga no sé, un atiísta a cantar y las chiquillas sepan 

( ... )que sea folclore por ejemplo" 

Ésta es enfatizada por el/la Docente Tradicional 1: 
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"yo siento que la educación ya parte del primer ladrillo en la afectividad, el 

primer ladrillo antes de lo cognitivo o que los contenidos que todas esas 

cosas primero es el lazo afectivo porque a partir del afecto, del cariño, del 

buen trato, del respeto entre profesores y estudiantes, siento que desde ahí ya 

habiendo ese lazo así como afianzado puedo hacer yo lo que quiera, o sea, 

que los niños van a aprender súper fácil y siento que se debe a que los 

profesores siempre acá están abie1tos a, aunque en general no solo los 

profesores sino asistentes y todos a tratar con afecto a los niños, yo creo que 

se debe a que si sentimos que la escuela es como una fami lia" 

Además el/la Docente Tradicional 1 menciona que: 

"Nosotros los profesores de currículum tradicional, aprendemos, como a 

pasar un o a lograr habilidades en los niiios o a lograr un conocimiento a 

través de otra forma y otras estrategias ( ... ) yo siento que a través del juego 

los niños aprenden mucho mejor y más entretenido también, que estar 

haciendo unas clases como muy planas muy frontales ( ... ) me gusta más la 

práctica el moverse y algo inherente a los niños, también nosotros a estas 

alturas no podemos querer tener con estas nuevas generaciones a niños 

muebles, si eso ya paso de moda, los niños necesitan moverse necesitan 

hacer cosas con su cuerpo y todo eso" 

Al respecto las estudiantes confin11an que: 

"Las clases son más didácticas, más entretenidas, lúdicas. V arias veces 

hemos visto actividades diferentes. Porque por ejemplo: historia con teatro, 

eso es más interesante, uno aprende de mejor manera, como que te queda 

más" (Estudiante 1). 

"La forma que enseñan, es más visual, más innovador. Más interactiva y el 

profe interactúa con la alumna, no es tan aburrido" (Estudiante 2). 

35 



Las estudiantes también aluden a la importancia que tiene la relación docentes - estudiantes 

en sus clases, la cual es caracterizada por ser cercana, afectiva y de apoyo al proceso de 

enseñanza-aprendizaje: 

"( ... ) los profes hacen lo posible para que aprendamos, nos apoyan, hay un 

apoyo" (Estudiante 1 ). 

"Explican varias veces" (Estudiante 3). 

"Nunca nos niegan la explicación" (Estudiante 2). 

"El vínculo es más cercano" (Estudiante 1). 

"Están pendientes de nosotros, estamos más interesadas en la clase" 

(Estudiante 2). 

b) Ca-Docencia: Esta subcategoría se refiere al trabajo en duplas que realizan docentes 

tradicionales y docentes artistas en aula, por medio de la utilización de recursos artísticos 

en las asignaturas tradicionales. En virtud de esto, los/las participantes reconocen 1os 

beneficios que éste ha traído, pues otorga mayor flexibilidad y apoyo para el proceso de 

enseñanza-aprendizaje de los/las estudiantes. Como se manifiesta en las siguientes citas: 

" Yo creo que ese ha sido el gran cambio que nosotros hemos tenido como 

colegio. El que un profesor tradicional, que yo le digo tradicional, de un área 

tradicional que sea historia, inglés o matemáticas, se acople con un profesor 

de arte, sea cualquier área artística y entre los dos hagan actividades lúdicas 

o mediante el arte, se enseñe la materia que se quiera enseñar" (Docente 

Artístico 2). 

"( ... )Los profes se tuvieron que someter a capacitaciones del área rutística y 

ahí fue bacán cómo empezaron a descubrir la importancia de las artes y 

empezaron a ver como un aliado pru·a poder pasru· las clases de historia, 

matemática, las del plan común. Entonces ese proceso yo lo encuentro súper 

interesante ( ... ) se empiezan a ampliru· esas opciones de pasar materia, no 
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solamente el power point sino que también salir al patio y observar el 

entomo, sino que también es buscar una obra de teatro que hable de la 

temática, sino que también es buscar a través del cuerpo ser capaz de abarcar 

un periodo de la histOtia de la edad media, lo que sea, a través de una 

coreografía, a tTavés del circo. Como ese proceso yo lo encuentro súper 

interesante, de los profesores del plan común porque uno está acostumbrado 

a hacer las "locuras" por así decirlo, como a romper con el esquema porque 

es la labor del atte." (Docente Artistico 1) 

Por otra parte el/la Docente Tradicional l expresa: 

"He entrado en la última Ce-Docencia que fue en inglés y yo inglés no 

conozco nada, entonces igual eso es Wl proceso para mi .. . todo lo que es 

rutístico yo lo puedo hacer y no tengo problemas ( ... ) porque soy del área. 

Pero de las otras áreas tradicionales, que es inglés, no sé nada, entonces 

implica ( .. . ) hacer el estudio ( ... )porque uno se tiene que presentar en inglés 

pero también con la lúdica de que es danza y hacer actividades y preguntarle 

aJ profesor. Yo lo he pasado súper bien la verdad ( ... )trabajar en aula de a 

dos( ... ) sería maravilloso que siempre fuese así, porque trabajar tma persona 

con cuarenta personas, cuarenta estudiantes, es súper difícil. .. " 

Continuando la idea ante1ior, el/la Docente agrega: 

"Las Ce-docencias, donde nosotros hemos trabajado de otra fonna, para 

poder enseñar un contenido por ejemplo ( .. . ) en danza trabaje con la tía Vivi 

en Ca-docencia y pasamos las unidades, las decenas, ya en matemáticas, 

entonces con el cuerpo ellos iban representando, no sé, estos niños 

representaban las Wlidades, estas nifias representaban las decenas, salían 

adelante, todo con corporalidad, entonces una forma diferente de enseñar un 

contenido a través del arte, del cuerpo, donde de esa fOtma como mucho más 

concreta también los niños pequeños absorben inmediatamente el contenido" 

"En primer momento hay una planificación, porque esto no es al azar así 

como que entra la profesora de danza y ya vamos haciendo cosas aJ azar, no 
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es una planificación, en un momento nos reunimos, yo le dije esta es la 

unidad, estos son los objetivos de aprendizaje, esto es lo que quiero lograr y 

ahi fuimos planificando corno lo podíamos lograr por medio de las 

actividades corporales del cuerpo, con el contenido que yo quería 

transmitirle a los niños" 

Las estudiantes se refieren a su experiencia en Ca-docencia: 

"Más entretenido, hemos aprendido y nos hemos involucrado más. 

Mezclamos historia con teatro, teatro con lenguaje, matemáticas con arte. 

Me gusta más historia con teatro, hacían ejercicios previos para actuar( . .. ) 

nos hacen recrear imágenes de una foto, sacan una obra, por ejemplo, hacer 

un barco en grupo" (Estudiante t). 

"Es distinto porque nos enseñan de materias distintas. En mate y arte nos 

hicieron dibujar pero están relacionados" (Estudiante 3). 

"En Ca-docencia es más grupal y eso hacen que se unan y relacionan más 

con las demás compañeras. Vinculan distintos ámbitos, utilizar lo creativo, 

se transmite hacia oh·as personas" (Estudiante 2) 

"Las clases son más divertidas" (Estudiante 4). 

e) Talleres Artísticos: Subcategoría que refiere a los talleres incorporados como primera 

acción concreta en el Proyecto Educativo Artístico puesto en marcha en el periodo 2016-

2017. Los/las participantes nos relatan: 

" ... yo este aí'ío pilotée con algo que es bastante arriesgado ( .. . ) antes donde 

había dos talleres ahora hay 28, alguien se preguntará ¿Por qué 28? porque 

en realidad cuando se habla de arte tenemos limites super segregados, cada 

uno de nosotros los ciudadanos, pensamos que el arte está vinculado a la 

plástica, a la escena y se te c01tan una cantidad de procesos attísticos como 

por ejemplo: integrales, marciales, de otras artes que están vinculadas con el 
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oriente. Entonces para nú era importante( .. . ) yoga que entrega herramientas 

para desarrollar arte, la serigrafía, el taekwondo, bueno hay espacio de 

teatro, circo, de instrumentos de viento, de cuerda hay talleres de ukelele, 

charango y guitarra, y también hay un taller de cuarteto de flautas . . . " 

(Directiva). 

Desde la perspectiva de los/las docentes señalan lo siguiente: 

"Hay muchos talleres en la escuela, por lo tanto a los estudiantes le atraen 

los talleres( ... ) los talleres rutísticos .. . " (Docente Tradicional!). 

Seguido de esto, el/la Docente Artístico 2 agrega: 

"Tenemos muchos talleres en el colegio, y desde cine y las chiquillas e11as 

haciendo sus propias películas, grabando con todo hasta serigrafia, murales 

que están pintando ellas mismas" 

Conforme a lo dicho anteriormente, el/la Docente A1tístico 1 explica: 

"Ellas pruticipan de los talleres que están divididos en el primer ciclo que es 

de primero a cuarto básico y el segundo ciclo que es de quinto a octavo. 

Entonces estos están divididos, y en cada taller hay actividades por 

separado, cada taller tiene sus propias obras, tiene su propio desanollo de 

acuerdo al nivel evolutivo que están las niñas igual" 

d) Actividades: Subcategoría que refiere a las accwnes concretas de la ejecución del 

Proyecto Educativo Artístico en el establecimiento, que smgen de los talleres artísticos, Las 

clases de ca-docencia y extraacadémicas, las cuales son presentadas a la comunjdad 

educativa y la comunidad circundante. 
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Respecto a esto la Directiva señala: 

"Las actividades que se van a hacer van a ser igual artísticas, por tanto las 

nii'ías que van a estar acá, están bailando samba, están bai lando milonga, 

están bailando no se un tinku o están bai laudo cueca" 

El/la Docente Artístico 1 refiere: 

"Hicimos la feria de economía solidaria hace poquito, que también yo siento 

que son acciones que aportan a cambiar como paradigmas y te muestran otro 

Jugar de la sociedad porque la feria de economía solidaria es una feria que 

surge de la comunidad del colegio, está el centro de padres, está los 

apoderados, está la dirección del colegio, hay profes" 

En cuanto a el/la Docente Tradicional 1 menciona diferentes actividades: 

"Esta escuela tiene un sello artístico, por lo tanto siempre se están realizando 

actividades artisticas, ya sea por ejemplo, te voy a dar un ejemplo, ahora 

vamos a participar en el carro alegórico, ya que como es el tricentenario de 

Quillota se propuso el cano alegórico ( ... ) nosotros hicimos la peña, la peña 

fue multicuJtural, o sea, no era solamente de Chile, era la feria 

Latinoamericana, porque ya cuanta gente vemos acá en Chile, en Quillota 

haitianos, colombianos, venezolanos" 

Además agrega: 

"Hemos participado en salidas a la comunidad escolar, a la comunidad de 

Quillota por acá, hemos hecho como intervenciones urbanas ( .. . ) hemos 

hecho como comparsas, hemos salido, toda la escuela de niñas disfrazadas, 

con la gente que trabaja acá de cil·co, con las niñas de circo y de todos los 

talleres artísticos ( ... )las ganas siempre están de participar en las actividades 

artísticas de este colegio" 
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Las estudiantes nos describen las actividades que han realizado y que son más 

representativas para ellas, en la citas siguientes se puede evidenciar que éstas actividades 

tienen relación con diferentes culturas. 

"Cuando nos llevaron a hacer altares de los mapuches, cuando nos tuvimos 

que disfrazar y transitar por las calles" (Estudiante 2). 

"Cuando hicimos el carro alegórico ( ... ) Hicimos de Colombia, Venezuela, 

Ecuador, México. Eso del norte, o del sur, (Estudiante 4). 

"Porque cada una tiene su carro y cada una bailamos de diferentes países, la 

peña latinoamericana, ahi también bailamos" (Estudiante 2). 

1.2.2.2 Apreciaciones del Proyecto Educativo Artístico 

Esta categoría alude a las apreciaciones personales de los/las participantes respecto 

a la ejecución del Proyecto Educativo Artístico, es decir, las experiencias de los mismos en 

la praxis de la Educación A.ltística en el establecimiento. Son los relatos de los/las docentes 

y directiva que refieren en más ocasiones a esta categoría. Debido a esto, agrupan1os esta 

subcategoria de la siguiente manera: 

a) Apreciación Directiva: Por pruie de la Directiva realza la buena recepción y percepción 

de la comunidad educativa a la implementación de la modalidad educativa como una 

fortaleza. 

La Directiva menciona que: 

Luego añade: 

"¡Oye porqué yo no tuve una escuela así! Cuando tmo se pregunta eso es 

porque ahí están las fottalezas. O sea, ahí están las cosas que están 

ocuniendo. Que encuentro yo que ha sido bueno, ha sido bueno la recepción 

y percepción del apoderado y de los estudiantes . . . ' 

''Yo soy una persona bastante poco fiscalizadora como director, confío 

bastante en poder citru· a la oficina y preguntar cómo ha sido tu proceso. 
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Lamentablemente las respuestas de las personas rondan en lo: Si, bien o 

bonito, lindo ( ... ) Entonces, de una u otra manera te hace ir a verlo y ahí se 

produce un nuevo fenómeno, cuando uno va a ver una clase, genera nervio, 

porque aunque sea el director simpático ( ... ) conmigo ( ... ) no deja de ser el 

director que me está evaluando, es mi jefe que está mirando mi trabajo. 

Entonces si alguien se pone nervioso o nerviosa y eso es notorio ( ... ) yo debo 

ir con una pauta de evaluación( ... ) y no sé si la persona está desarrollando su 

real potencial. Es como la evaluación docente ( ... ) porque es la evaluación 

docente, que tengo que verme bien, que tiene que resultarme todo bien. Así 

que yo he hecho la experiencia de visitarlo, también de conocerlo a través de 

la realidad, pero en ambas versiones todavía estoy un poco entrampado 

sobre qué tan potente está resultando para las niñas lo que se está haciendo, 

más allá del trabajo que los profesores están realizando" 

b) Apreciación Docentes: Tanto doce11tes del área tradicional corno artísticos, corroboran lo 

expuesto por la directiva respecto al reconocimiento positivo que ha tenido la 

implementación del Proyecto Educativo Artístico en el establecimiento por parte de la 

comunidad educativa y circundante. 

b.l) Apreciación Docente Tradicional: 

" ... porque igual no llevamos mucho tiempo en esto y no ha sido fácil, igual 

es complicado a veces que te presenten un nuevo sistema, pero se está 

saliendo adelante y yo siento que de verdad ha sido positivo lo que hemos 

logrado, por lo menos el colegio es reconocido en todos lados por un colegio 

artístico, por lo que hacen las niñas y quedan sorprendidos cuando van a 

otras partes, ellas dicen no, nosotros tenemos teatro y por ejemplo teatro 

articula con lenguaje o con matemáticas, entonces igual quedan 

sorprendidos . . . " 

Continuando lo anterior, el/la Docente Tradicional 2 agrega: 
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"Mi opinión es positiva porque yo he visto un cambio, yo he visto que 

realmente es positivo lo que se está logrando y además que ( ... ) si nosotros 

no tuviésemos la convicción de que es positivo todo lo que estamos 

haciendo, yo creo que hubiésemos parado hace rato" 

Por otra parte, el/la Docente Tradicional 1 señala: 

"Siento que cada vez que yo converso con los apoderados, que conversó con 

los estudiantes y con todo el resto de la commúdad es porque realmente les 

interesa esto, les interesa el sello" 

b.2) Apreciación Docente Artístico: 

''Queremos seguir. .. yendo más allá, estamos súper contentos, si cuesta, pero 

hemos visto resultados, y de hecho que te valoren afuera, gente de afuera y 

te digan sabes que tu colegio está súper bien catalogado en estos momentos, 

de hecho ahora mismo, algo que no nos había pasado ( .. ) ahora hay no sé 

cuántos ni11os que están matriculados y no tenemos cupos estamos sin cupo, 

pero por lo mismo se va coniendo la voz que nosotros somos un colegio 

artístico que no solamente tenemos los ramos tradicionales, tenemos muchos 

talleres en el colegio" (Docente Artístico 2). 

1.2.2.3 Proyecciones del Proyecto Educativo Altístico 

Esta subcategoría alude a las proyecciones que manifiestan docentes y directiva 

respecto a la continuidad del Proyecto Educativo AI.tístico en base a sus experiencias en la 

ejecución del núsmo. 

En cuanto a las proyecciones de la Directiva alude al desarrollo de tres procesos 

importantes del proyecto educativo que se vivirán en el año 2018, las cuales son, la 

exploración attística, la tendencia artística y especialización artística. Como lo expresa en la 

siguiente cita: 
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"( ... ) se proyecta a que el 2018 en adelante se v1van tres procesos 

impm1antes ( .. . ) del proyecto de la escuela, la exploración artística, la 

tendencia artistica y la especialización a1iística ( ... )exploración de primero a 

curu1o en donde van a pasar por todas las artes escénicas, visuales y 

musicales y obviru11ente cada una desglosada, desde quinto-sexto ( ... ) van a 

elegir una tendencia que fue de la exploración que más les llamó la atención 

( ... ) y posterior en la especialización voy a elegir por ejemplo sólo circo, ese 

es como el modelo, primero las hago todas, después tengo una tendencia y 

luego una especialización ( ... ) si abara vamos a tener enseñanza media el 

próxin10 año, tendríamos que hacer de quinto a octavo la tendencia para 

hacer en la media todo esto (especialización) " 

Respecto a las proyecciones de los/las Docentes Tradicionales y Artísticos, expresan la 

importancia de reforzar y aumentru· la cantidad de capacitaciones, siendo ésta enfocada no 

sólo a la preparación del área ruiística sino trunbién del área pedagógica general. 

Los Docentes Tradicionales, mruúfiestan que: 

"( ... ) a mi me encru1taría que el área artística cada vez se involucre más con 

las clases tradicionales, que la Ca-docencia siguiera, que se aumentara 

incluso; que las capacitaciones siguieran sucediendo durante todo el año, 

también me gustruia que nosotros los profesores tradicionales pudiérrunos 

aprender más de ello con nuevas estrategias, innovar de mejor mru1era, 

tru11bién tornarla como las experiencias exitosas de otros colegios ruiísticos, 

tomar lo bueno, tratar de replicarlo y seguir( .. ) que siempre que esto siga en 

la media, porque esta escuela también está proyectada para educación media, 

entonces si alguna vez alguna de las personas de los estudiantes es muy 

talentoso para algún instrumento, el canto o en lo que sea ojala que salgan 

artistas también de la escuela, que ojala sea así" (Docente Tradicionall). 

El/la Docente Tradicional 1 aclru·a respecto a la demanda de capacitaciones, señalando: 

"Yo creo que debemos fmialecer las capacitaciones que se nos dan a 

nosotros como los profesores de currículum tradicional por así decirlo, las 
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capacitaciones artísticas, porque si hemos tenido muchas y muy buenas ya 

pero siento que han sido por ejemplo, ahora los niños se van y nosotros 

tenemos el resto de diciembre para capacitarnos, pero eso después llegamos 

a marzo y ya se nos olvidó, entonces yo siento que para que sean bastante 

efectivas( ... ) es de que esas capacitaciones podrían ser como una vez al mes, 

pero durante el año para ir aplicando esos modelos" 

Esta idea es corroborada por parte de los/las Docentes Altísticos, lo que se refleja con la 

siguiente cita: 

' ( ... ) lo que sí me gustaría y que sí yo creo que nos falta es el tema que, que 

como comunidad educativa haya más perfeccionamiento artístico porque si 

hay capacitaciones pero son una vez al mes, y no sólo para personas que no 

tienen desarrolladas el área rutística sino para nosotros también. Porque por 

ejemplo suele pasru· que a lo mejor nosotros estamos bien en el área miística 

pero quizás nos falta como profes. Entonces creo que esas capacitaciones 

que son de los dos lados, yo creo que son el enganche. El enganche que nos 

falta" (Docente Artístico 2). 

Otra idea presentada por eV!a Docente Artístico 2 es: 

"( ... ) nosotros estamos induciendo ahí un poco, el proceso de ser 

espectadores ( ... ) nosotros queremos enseñru· que nosotros no sólo somos 

ruiistas sino también somos espectadores, entonces yo me tengo que sentar y 

ver de repente que venga un BANCH ( ... ) que venga no sé, un ruiista a 

cantar y las chiquillas sepan ( ... ) que sea folclore por ejemplo, entonces ahí 

vamos como en camino de eso que las chiquillas vayan como aprendiendo y 

eso va netamente en nosotros y también es un apo1ie de la casa, que eso 

tan1bién es complicado para nosotros pero, pero vamos en camino, vamos en 

camino ... " 
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l . 3 Multiculturalidad 

Este tercer Eje categorial alude a cómo la Multiculturalidad es entendida por los/las 

participantes, y cómo es promovida dentro del establecimiento. En este sentido, pudimos 

encontrar dos subcategorías claves que son los Fundamentos de la Multiculturalidad y la 

Promoción de la Multiculturalidad, que a continuación abordaremos de fonna detallada. 

Para facilitar la lectura se presenta el siguiente diagrama: 

Multic ultural idad 

Fundamentos de la 
multiculturalidad 

Promoción de la 
multiculturalidad 

Caracteristicas de la 
Edncación 
Mul!ic ulturnl 

Nociones sobre 
Multicullur.l! idad 

1.3 .1 Fundamentos de la Multiculturalidad 

Educación 
Anlirracista y 
aotidiscri.minación 

Ednc.ación 
importaote para 
todos lo~llas 
estudiantes 

Diagrama N°3: 
Detalle de árbol 
de categorías 
pe1tenecientes al 
Eje 3 categorial 

Esta categoría describe los principios básicos que sustentan la promoción de la 

Multiculturalidad en el Colegio Artístico Roberto Matta. Comprende las Características 

básicas de la Educación Multicultural y Nociones de la Multiculturalidad. 
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1.3.1.1 Características básicas de la Educación Multicultural 

Ante la información recolectada, en base a las siete características que posee la 

educación Multicultural que señalan Nieto y Bode (2013). Podernos señalar que las 

características que más se destacan en los relatos de los/las participantes son: 

a) Educación Antirracista y Antidiscriminatoria: Esta categoría hace alusión a que la 

educación multicultural, rechaza cualquier tipo de racismo y discriminación fomentando la 

diversidad, es el núcleo central de la perspectiva multicultural, siendo transversal a todos 

los aspectos que convergen en la comunidad educativa. 

Respecto al tema la Directiva, señala: 

"( .. . )hay una niña(. .. ) que viene de Honduras. En Honduras, la niña no tuvo 

ningún, pero ningún régimen educativo( ... ) porque la profesora creyó desde 

el primer día que la niña tenia deficiencia intelectual. Por tanto, la apartó del 

grupo curso, le entregó dibujos para pintar de primer a tercer año básico y la 

pasaban todos los años porque era alta y no podía estar en todos los cursos 

repitiendo ( ... ) Llega a esta escuela, una niña que hoy en día está en proceso 

de apresto ( ... ) pero aquí empieza lo interesante, cuando toca lenguaje, 

matemática, ciencias, hjstoria, etc; la niña está en una desigualdad de 

condiciones tremenda, porque todas sus compañeras en cuarto básico ya 

están leyendo( ... ) Pero cuando vamos a circo, ella ya está malabareando dos 

pelotas, tres pelotas, al igual que otra compañera ( ... ) ahora llegó a esta 

cultura, a esta policultura, en donde las posibilidades, por ejemplo, desde 

esta modalidad artística( ... ) te da posibilidades de igualdad" 

En relación a ésta característica, el/la Docente Tradicional} menciona: 

"( ... ).nosotros hicimos la peña, la peña fue multicultural, o sea, no era 

solamente de Chile, era la feria Latinoamericana, porque ya cuanta gente 

vemos acá en Chile, en Quillota haitianos, colombianos, venezolanos .. . ya, 

yo creo que después eso se va ir anaigando acá con nuestra cultura y ya no 

solo va a ser lo que conocemos, lo típico chileno, sino que esto se va ir 
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ampliando, después lo cultural de ellos se va a an·aigar también con nuestra 

propias tradiciones, así que claro la globalización uno sabía que si o si iba a 

suceder ... " 

En relación a esto, en el grupo focal realizado con las estudiantes planteamos la pregunta 

¿Con qué cultura comparten en el establecimiento?, a lo que ellas respondieron: 

"Mi amiga aquí (apuntando a Estudiante 4) su forma de ser, lo que hacen" 

(Estudiante 1 ). 

Ante lo anterior, la Estudiante 4 responde: 

"Yo soy de Colombia, ha sido bueno. Llegué aquí porque no había más cupo 

en otros colegios. Los primeros días no me gustaba porque me sentía sola, y 

a la mitad del ru1o comencé a hacer amigas y me sentí incluida" 

b) Educación importante pru·a todos/as los/las estudiantes: Hace referencia a que la 

educación multicultural no solo es importante pru·a las minorías o grupos oprimidos sino 

que para todos/as los/las estudiantes independiente de su procedencia, pues al recibir este 

tipo de educación hay un enriquecimiento del sujeto, evitando las concepciones erróneas y 

la segregación. En relación a esto, los/las participantes mencionan que: 

"( ... ) yo creo que por el hecho ya de, por ejemplo en el colegio los días 

sábados hay en la escuela un curso de espru1ol pru·a haitianos. Entonces yo 

siento que todas estas acciones que están de repente como fuera que 

pareciera que no son pruie de esta educación artística sí lo son. ( ... ) Desde 

ese lugar la visión que tiene el director es la de abrir un espacio público, el 

colegio no le pertenece a los profes, no le pertenece a la directiva, es un 

espacio público, un espacio abierto para la comunidad, va gente al colegio a 

hacer millones. Tenemos una niña que tiene síndrome de down en primero 

básico y pa mí ha sido bacán ver el proceso de ella, cuando llegó no tenía 

ningún tipo de relación, pasaba escondida bajo la mesa, al lado del basurero 

así toda apretada y estaba todo el día en eso y ahora tú la ves ( ... ) Y juegan 
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con ella, la llevan a lapa y la otra feliz arriba( ... ) Y eso es parte también de 

cómo se mezcla, como se va dando la multiculturalidad yo creo, va por ahí 

como la diversidad de cosas hace que uno pueda absorber de diferentes 

maneras ... " (Docente Artístico 1 ). 

"( ... ) Como una niña por ejemplo en circo, en danza puede vincularse de la 

misma manera, tiene igualdad de condiciones, es otra más, es otro más, no 

hay ningún cambio, no hay ninguna diferencia. Si yo solamente voy a pasar 

historia de Chile, obviamente voy a tener a una persona que va a estar fuera 

de, pero por ejemplo lo que hizo este año el colegio para seguir haciendo su 

promoción de la de la multiculturalidad ru1ística; su peña de fiestas patrias es 

latinoamericana, entonces, los bailes que se van a presentar y las actividades 

artísticas que se van a presentar, están desarrolladas en procesos 

multiculturales, latinorunericanos por ahora, que son de la mayoría de la 

gente que está, entonces, estrunos igualando condiciones a las personas que 

vru1 a venir, van a estar alimentándose con cosas también similares y los 

chilenos vamos a estar aprendiendo de las culturas distintas, por tanto hay 

iguales condiciones. Ellos aprenden, nosotros aprendemos" (Directiva). 

1.3 .1.2 Nociones sobre Multiculturalidad 

Esta subcategoría refiere al conocimiento general que tienen los/las participantes 

respecto a la definición de la MulticulturaJidad. Es impmiante mencionar que son las 

estudiantes quienes expresan en mayor medida las nociones que tienen sobre 

Multiculturalidad. 

En este sentido, las estudiantes explican qué es la multiculturalidad para ellas, señalando lo 

siguiente: 

"Cultura viene de origen, entonces sería muchas culturas" (Estudiante 2). 

"Algo distinto, que todos tienen sus características que los diferencia" 

(Estudiante 3). 
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"En todas las materias nos intentan meter diferentes culturas, por ejemplo 

en teatro con historia nos hacían disfrazarnos de otras épocas, otras culturas 

y así aprendemos ( ... ) a través del arte se enseña más sobre los orígenes de 

las culturas ... " (Estudiante 2). 

El/la docente Artístico 2 habla sobre multiculturalidad y reafi11na la idea de que las 

estudiantes presentan en mayor medida un conocimiento sobre Multiculturalidad, lo que se 

manifiesta en la siguiente cita: 

"Diversas culturas, como te decía denante se han enseñado varias culturas y 

creo que las chiquillas ya tienen anaigado lo que es la Multicultmalidad" 

1.3 .2 Promoción de la multiculturalidad 

Esta subcategoría se refiere a aquellas prácticas que promueven la Multiculturalidad 

en el establecimiento, ya sea a través de actividades, talleres, co-docencia, entre las 

relaciones de las personas de la comunidad educativa, etc. 

Luego añade: 

"( ... ) se promueve constantemente por ejemplo es inevitable cuando uno 

habla de multiculturalidad no pensar en nuestros compañeros y compañeras 

foráneas, que vienen por ejemplo a un lenguaje completan1ente distinto que 

es el coloquial chileno ya, desde la fonética ( .. . ) Entonces, desde ahí si bien 

lo que estoy diciendo es completamente ( ... )por así decirlo un dato, no deja 

de tener una raíz como bien filosófica que dice guau en este lugar lo que 

estoy haciendo es convergiendo a todas las personas para que tengan 

igualdad de condiciones, favoreciendo esto como promoción de la 

multiculturalidad, incluso tratando de que se extirpe el concepto ... " 

(Directiva). 

"Acá se hablaba de que llegó una niña síndrome de down y viene el diario a 

entrevistanne, me dice: que bueno que esta sea una escuela inclusiva, yo le 
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dije: No. ¿Cómo no? me dice, si está incluyéndola. ¡No! ( ... )prefiero hablar 

de escuela abierta ( ... ) ¿Por qué abierta? porque está abie1ia para el que 

quiera venir" 

Por su palie el/la Docente Tradicional 1 expresa: 

"( ... ) nosotros hicimos la peña, la peña fue multicultural, o sea, no era 

solamente de Chile, era la feria Latinoamericana, porque ya cuanta gente 

vemos acá en Chile, en Quillota haitianos, colombianos, venezolanos, ya yo 

creo que después eso se va ir arraigando acá con nuestra cultura y ya no solo 

va a ser lo que conocemos, lo típico chileno, sino que esto se va ir 

ampliando, después lo cultmal de ellos se va a arraigar también con nuestra 

propia tradiciones, así que claro la globalización uno sabía que si o si iba a 

suceder . .. " 

El/la Docente Artístico 2 nos comenta: 

"( ... ) desde el área artística vamos enseñando diversas culturas. Esto mismo 

trabajan1os con el profesor de Mapuche y Rapa Nui al principio, nosotros le 

hicimos el baile, ehm ( ... )él hacía con sus cosas con su idioma claramente y 

ahí yo no sabía mucho, él tenía que hacerlo. ( ... ) nosotros optan1os a un 

proceso de Multiculturalidad que en el primer semestre fue Rapa Nui y el 

segundo optamos a Mapuche. Entonces esta diversidad de cultmas también 

se lo llevamos a las niñas po, y también se lo llevamos al rute porque le van 

enseñando tela, confecciones de ... no sé, de jarritas, aros" 

Las estudiantes ante la pregunta de qué experiencia(s) han tenido con la Multiculturalidad 

en el establecimiento, ellas nos mencionan lo siguiente: 

"Cuando nos llevaron a hacer altares de los mapuches, cuando nos tuvimos 

que disfrazar y transitar por las calles" (Estudiante 2). 

"Cuando hicimos el carro alegórico ( .. . ) Hicimos de Colombia, Venezuela, 

Ecuador, México. Eso del norte, o del sur" (Estudiante 4). 
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"Porque cada una tiene su carro y cada una bailamos de diferentes países, la 

peña latinoamericana, alú también bailamos" (Estudiante 2). 
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l. Conclusiones 

CAPÍTULO V 

CONCLUSIONES Y DISCUSIÓN 

En relación a los objetivos planteados y a los resultados descritos en el capítulo 

anterior, debemos señalar que en la presente investigación cualitativa nos centramos en los 

relatos de los/las patticipantes y por medio del análisis de estos se encontraron tres grandes 

Ejes categoriales: Realidad Educativa, Educación Artística en el Colegio Artístico Roberto 

Matta y Multiculturalidad, mediante los cuales se fonnularon nuestras conclusiones y 

discusión. Sin embargo, es importante enfatizar que las categorías que están dentro de estos 

Ejes se interrelacionan continuamente, puesto que las características de la modalidad 

educativa artística y la promoción de la multiculturalidad del establecimiento generan una 

dinámica que se produce dentro de un mismo contexto. 

De acuerdo a esto, podemos decir que nuestro estudio fue pertinente debido a que 

mediante los resultados obtenidos podemos dar respuesta a nuestras preguntas de 

investigación, las cuales son ¿Cómo es la modalidad de educativa artística que se impruie 

en el Colegio Artístico Robe1io Matta de Quillota? y ¿De qué fonna la Educación Artística 

en el Colegio Artístico Roberto Matta de Quillota promueve la Multiculturalidad? 

En relación a lo anterior, podemos señalar que para responder nuestra primera 

interrogante, es necesario tener en consideración los dos primeros Ejes: Realidad Educativa 

y Educación Artística en el Colegio Artístico Roberto Matta, dado que estos hablan de la 

realidad actual del Colegio, sus cru·acterísticas y cómo ha sido llevado a cabo el proceso de 

implementación de la Educación Atiística. 

En cuanto al Eje 1: Realidad Educativa, se desprenden dos subcategorías, Contexto 

Nacional y Contexto del Colegio Artístico Robetto Matta respectivamente. 

En primera instancia nos referimos al Contexto Nacional en el cual se enmarca 

nuestro estudio de caso, ya que nosotras como investigadoras y los/las participantes 
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estamos inmersos dentro de este determinado contexto, por tanto influirá en nuestra forma 

de entender la realidad en concordancia al cómo nos afecta. En segundo lugar es impmiante 

hablar del Contexto del Colegio Aliístico Robe1io Matta de Quillota, dado que es el 

contexto específico que deseamos conocer y en el que se relacionan cotidianan1ente los/las 

participantes de nuestra investigación. Ambos conte>..1:os nos revelan la situación actual del 

establecimiento. 

A partir de ello nos situamos y observamos las intenelaciones e influencias que el 

Contexto Nacional ejerce sobre el Contexto del Colegio, influenciando y moldeándolo. 

Puesto que al pe1ienecer el establecimiento a la Corporación Municipal de Quillota, debe 

guiarse necesariamente por los lineamientos del Ministerio de Educación. 

En este sentido, por medio de relatos en mayor medida de los/las docentes artísticos, 

estos dan cuenta del Contexto Nacional como una dificultad para realizar su quehacer 

educativo y validarse dentro del sistema, en donde sólo se le da importancia a las 

asignaturas tradicionales mediante evaluaciones calificadas, razón por la que estos docentes 

junto con la Educación Aliística empleada de nivel básico, quedan fuera de ese marco, 

puesto que no existen desde el Ministerio de Educación, Planes y Programas de Educación 

Aliística adecuados para este tipo de establecimientos, dado que los existentes sólo son para 

colegios de Educación Media. Por consiguiente, este establecimiento de educación básica 

tuvo que acomodarse y adecuar su modalidad ruiística a las horas de libre disposición de la 

Jomada Escolar Completa, generando de esta fonna sus propios Planes y Programas de 

fonna autónoma, sin apoyo del gobiemo. Cabe mencionru· que teatro y da11Za son dos 

asignaturas fundamentales dentro del proyecto educativo artístico, sin embru·go estas deben 

validarse por medio de otras asignaturas de carácter tradicional (sus calificaciones son 

traspasadas a estas) por lo cual no tienen autonomía ni injerencia en el currículum 

tradicional. 

Adicionalmente y en concordancia a lo ante1ior podemos decir que para el Colegio 

Aliístico Roberto Matta de Quillota, el contexto Nacional actual de Educación Aliística en 

Chlle es un obstaculizador para poder generar una modalidad educativa trru1sversal de 

Educación Artística. 
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En relación al Contexto del Colegio Artístico Roberto Matta, se debe mencionar 

como una característica importante para todos los estamentos el sello rutístico, el cual se 

trabaja en concordancia con la realización de actividades rutísticas, tanto dentro como fuera 

del establecimiento, viéndose una respuesta positiva de la comunidad en general ante el 

Proyecto Educativo Artístico. 

En este mismo contexto, otra característica que se destaca, es el buen clima laboral 

entre docentes y, además la relación enh·e estudiantes y docentes, tomando relevancia la 

didáctica y afectividad. De acuerdo a esto, son los docentes h·adicionales y estudiantes 

quienes se refieren continuamente y dan mayor énfasis a la característica particular del 

establecimiento de tener una buena convivencia escolar y clima laboral. 

Ahora bien, en cuanto al proceso de transición, se menciona que hace cuatro años 

comenzó en el establecimiento el cambio del sello que al principio no era 100% atiístico, 

pero la elección de este sello fue el pie inicial del proyecto piloto implementado 

actualmente, dado que la administración anterior fue quien dejó el legado de los talleres de 

teatro y danza que ocupan principalmente las horas de libre disposición, dichos talleres son 

asignaturas fundamentales para todos/as dentro del programa de estudio. La 

implementación del Plan Piloto es de aproximadamente de un año y medio , patie con la 

ampliación de la gama de talleres de toda índole a1tística el año 2016 y la ejecución de las 

Ca-docencia el año 2017, con lo que se completa la puesta en mru·cha del Proyecto 

Educativo Artístico del establecimiento. 

Otro punto a destacar en el proceso de transición, es el hecho histórico que ha 

vivido el establecimiento, puesto que durante 126 de 127 años fue una institución educativa 

solamente de niñas. Sin embargo, este año 2017 presenta un cambio parcial izado en la 

confonnación de los estudiantes, siendo desde este año mixto, dado que en primero básico 

se matricularon 11ÍI"íos. Esto da cuenta de la Multiculturalidad como una educación 

in1portante para todos/as y el sentido de igualdad de género que el establecimiento desea 

fomentar, otorgándole mixtura e innovación socio comunitaria en diversidad de roles, 

pluralidad y tendencias (PEI, 2017). 
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Dentro de las subcategorías que destacan, podemos encontrar la Relación con la 

comunidad educativa y comunidad circundante, donde se refleja la promoción del sello 

rutístico, y por tanto, de la modalidad educativa artística del establecimiento. Mediante ésta 

se intenta propagar una cultura artística que plantea la idea que el arte debe llegar a 

todos/as, por lo mismo, como mencionamos anterionnente, en el presente año el 

establecimiento cambia de ser femenino a mixto y se proyecta para que en un futuro 

próximo se pueda expandir a ensefianza media. 

Según declaran algunos docentes artísticos y tradicionales, la comunidad educativa 

como la comunidad circundante valora y reconoce la modalidad artística instaurada en el 

establecimiento, siendo un hecho concreto de esto, el alto interés por formar parte de esta 

comunidad educativa, evidenciado en la alta demanda por los cupos de matrículas. 

En cuanto a la relación de la comunidad educativa y la comunidad circundante se 

puede mencionar que desde docentes y estudiantes, se evidencia Wla pruticipación con la 

comunidad mediante actividades de índole artística y multicultural, las cuales son muchas 

veces la exhibición de lo realizado en los talleres implementados en el establecimiento. 

El segundo Eje categorial planteado se llama Educación Artística en el Colegio 

Artístico Roberto Matta de QuiUota y se divide en tres subcategorías: Fundamentos de la 

Educación rutística, el Proyecto Educativo Artístico y Apreciaciones de la Educación 

Artística. 

En la primera de estas subcategorías se destacan las Nociones de educación artística 

de quienes más se refieren a estas, es decir, docentes y directiva. En virtud de esto, la 

Directiva muestra un liderazgo definiendo y llevando a la práctica la Educación A.l1ística 

como una cultura que debe ser para todos/as dándose en cualquier espacio. 

Por otra parte, los/las docentes tradicionales como los/las docentes artísticos hacen 

mención a que esta modalidad de enseñanza mejora y facilita el proceso enseñanza­

aprendizaje de los/las estudiantes. En el caso de los/las docentes tradicionales estos 

enfatizan en el carácter lúdico que toman las clases al realizarse a través del arte, 

promoviendo y vinculando la didáctica dentro del aula. Mientras que los/las docentes 
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attísticos al momento de referirse a la Educación Artística, hacen hincapié en la existencia 

de diversas expresiones y áreas del arte a la que pueden optar todos/as las personas. 

En vista de lo anterior, es posible señalar que tanto directiva como docentes 

concuerdan con la definición que hemos construido para Educación A.ltística en esta 

investigación, vinculando el concepto de Educación Artística con la Educación 

Multicultural. 

Es impmiante mencionar además, que los/las docentes artísticos presentan un mejor 

bagaje cultural y conceptualización técnica sobre la Educaci.ón Artística, por lo que no 

existe un mayor cuestionamiento sobre su definición, debido a que es normalizado por 

ellos/as desde su rol. En carnbio en los/las docentes tradicionales, es posible señalar· que 

existe un proceso de transfom1ación más potente, desde un cambio paradigmático a nivel de 

educación tradicional hacia la educación a1tística o visto por ellos/as el arte como medio 

para enseñar. Este concepto presenta un mayor cuestionarniento y análisis del mismo para 

los/las docentes del área tradicional, debido a los desafíos que les conlleva desligar·se de 

cie1ta forma de lo estructurado para desatTollar la creatividad por medio de la ejecución de 

la educación artística. 

En cuanto a la categoría Proyecto de Educación A.ltística en el Colegio Artístico 

Roberto Matta de Quillota, es posible decir que en cuanto a la Ejecución del Proyecto 

Educativo Altístico, todos/as los/las participantes hacen referencia a esta dado que la viven 

cotidianamente. 

Dentro de los puntos impmtantes de esta subcategoría es fundamental señalar la 

Didáctica, en donde se puede concluir que todos/as los/las participantes manifiestan un 

entendimiento de la misma y un desarrollo en la práctica educativa, mencionada 

específicamente por los relatos de las experiencias vividas de las estudiantes. En este 

sentido y tomando en consideración los relatos de los/las pa1ticipantes de nuestra 

investigación, se define la didáctica a partir de la socioafectividad, relación cercana y cálida 

entre estudiantes y docentes, y la generación de un aprendizaje significativo mediante 

clases dinámicas, lúdicas a través del juego y del arte. 
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Otro punto fundamental es la Ca-docencia, la cual es la implementación práctica de 

la modalidad educativa rutística, siendo el sustento del Proyecto Educativo Artístico del 

Colegio. Esta es una forma distinta de enseñar, llevándose a cabo por medio de duplas de 

docente rutístico y docente tradicional, los cuales utilizan distintas disciplinas rutísticas en 

sus clases, entregando contenidos tradicionales con estrategias distintas. Nuevamente nos 

encontramos con que todos/as los/las participantes relatan la Ca-docencia desde su 

expetiencia. Lo más Jecurrente entre los relatos de los/las docentes fue el proceso, es decir, 

cómo se lleva a cabo esta modalidad, en este sentido hay similitud en lo descrito, pues al 

realizar dichas Ca-docencias deben tr·abajar en conjunto, por lo cual hacen mención a la 

planificación de las clases y cómo se genera wm retroalimentación mutua de conocimientos 

para poder logrru· el objetivo; entregar los contenidos básicos de los Planes y Progrrunas 

presentados de una f01ma lúdica. 

En cuanto a las estudiantes, ellas no hacen definiciones concretas de qué es la Ca­

docencia, sino que hablan desde su experiencia en la misma, mediante apreciaciones 

positivas en donde destacan el equilibrio entre la educación artística y la educación 

tradicional, lo cual facilita el proceso de enseñanza -aprendizaje innovador y eou·etenido, 

manteniendo la atención de estas. 

La Ca-docencia promueve la Multiculturalidad, pues como expresan las estudiru1tes, 

es otra forma de enseñanza que se da en las diferentes asignaturas y que abru·ca las distintas 

culturas existentes por medio de la realización de actividades rutísticas, las que penniten a 

las estudiantes mostrar otras habilidades distintas a lo que exige o demanda la educación 

tradicional. Además en estas se genera trabajo en equipo, por lo cual existe la posibilidad 

de mejorar la convivencia escolar entre estudiantes que según el contexto estudiru1til del 

Colegio, presentan diversas características personales y culturales. 

En cuanto a los Talleres Altísticos, estos fueron el primer acercamiento al sello 

instaurado y a la nueva modalidad educativa que hoy se lleva a cabo. Dicho acercamiento 

se realizó con la antigua dirección y consistió en impulsar dos talleres: teatro y danza, como 

asignaturas fundamentales transversales en todos los cursos, de primero a octavo básico. 

Posteriormente, como señalan tanto docentes como directiva, se aumenta a 28 talleres de 

distintas di sciplinas, todas pertenecientes a las artes. Esta gama de talleres se imparte con el 
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fm de lograr una concepción holistica e integral del arte, sin limitarla a ciertas áreas 

específicas como música o artes plásticas, asignaturas que se trabajan de manera auxiliar y 

que están insertas en el currículwn tradicional. 

Desde el análisis de los relatos de los/las participantes surge la subcategmia 

emergente denominada Actividades, su importancia radica en que en ella convergen los tres 

grandes ejes categoriales. Esta subcategmía forma parte de la Ejecución del proyecto 

educativo y se define como las acciones concretas llevadas a cabo por el establecimiento, 

mediante las cuales se promociona la modalidad educativa attística y se promueve la 

multiculturalidad, tanto dentro de la comunidad educativa como en la comunidad 

circundante. 

Otra subcategotia que nos permitió conocer cómo es vivida la modalidad artística en 

el Colegio Artístico Robetto Matta son las Apreciaciones del Proyecto Educativo Artístico, 

pues ésta nos posibilita comprender las percepciones que tienen los/las pmticipantes de la 

Ejecución del proyecto educativo artístico. Por su parte, la directiva advierte que a pesar de 

que piensa que ha habido una buena recepción y percepción del modelo por parte de los 

miembros de la comunidad educativa, desconoce qué tan potente está resultando ser el 

proyecto de educación artística para las estudiantes. 

En cuanto a la apreciación de los/las docentes tradicionales, es relevante señalar que 

si bien para algunos es complicado adaptarse a un nuevo sistema educativo, éstos sienten 

que han logrado un cambio positivo, debido a que el colegio es reconocido en la comunidad 

circundante por su proyecto innovador, sus características y también por lo que en la 

comunidad educativa realizan. Además, sienten que tanto desde los apoderados como 

estudiantes existe un interés por el proyecto que se está implementando. 

Respecto a los/las docentes artísticos estos expresan que están contentos con el 

proyecto educativo mtístico. A pesar que a veces se les dificulta la implementación de éste, 

se han visto resultados y existe una valoración positiva de la comunidad ante el proyecto, lo 

que se refleja en que opten por la elección de este establecimiento. 
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Acerca de la respuesta de la comwüdad educativa y circundante, ésta es positiva, 

por tanto se puede inferir que el Proyecto educativo está funcionando, lo que confirma que 

es un caso único y especial. 

En cuanto a las Proyecciones de la directiva, se pretende que en el año 2018 se 

vivan tres procesos importantes del Proyecto Educativo Artístico; la exploración artística, la 

tendencia artística y especialización rutística. El primero de estos procesos está destinado a 

primer ciclo, o sea, de 1° a 4° básico, el cual consiste en un periodo de exploración en 

donde los/las estudiantes conocerán a cabalidad las artes escénicas, visuales y musicales, 

cada una desglosada en diferentes ramas; después entre 5° y 6° básico, vendrá una segunda 

fase en donde los/las estudiante optarán por una tendencia, es decir, elegirán una de las tres 

artes exploradas anteriormente; y por último, la tercera etapa del proceso para 7° y 8° 

básico es la especialización, en donde trabajaran con tma rama específica. Esta 

planificación, está contemplada para el contexto actual, sin embru·go, desde los relatos se 

manifiesta la proyección de implementru· en el futuro educación media en el 

establecimiento, de ocurrir dicho cambio, las etapas anteriom1ente nombradas sufi:iríru1 

modificaciones pues la etapa de tendencia se ampliará de 5° a 8° básico, para 

posteriormente dar pie a la etapa de especialización de 1 o a 4° medio. 

En relación a la perspectiva de los/las docentes, sus proyecciones son que el área 

artística se involucre cada vez más con las asignaturas tradicionales, esto a pruiir de la 

continuación y aumento de las Co-docencias. Otra proyección es el aumento y 

fortalecimiento de las capacitaciones pru·a todos/as los/las docentes, puesto que ambos 

necesitan conocimientos básicos, desde una pedagogía tradicional y ruiística para poder 

realizar de manera óptima las Ce-docencias. Con respecto a estas capacitaciones, surge la 

necesidad imperante desde los/las docentes artísticos, de obtener éstas para desarrollar 

pedagogía básica y contenidos de las asignaturas tradicionales. 

Los/las Docentes ruiísticos señalan como otra proyección el fo1mar estudiantes que 

no sólo tengan una mirada desde el ser ruiistas sino trunbién desde ser espectadores. Esto se 

vincula de manera directa con la didáctica, pues esta concibe que dentro de las prácticas 

artísticas el/la estudiante asuma el rol de espectador/a, creador/a y expositor/a. En este 
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sentido, la proyección declara el interés de reafirmar la formación de estudiantes a partir de 

una modalidad artística que es transversal. 

Anteriormente se respondió nuestra primera pregunta de investigación referente a 

las características de la modalidad Educativa Altística del Colegio Robetto Matta de 

Quillota, por tanto, ahora es necesario abarcar nuestra segunda pregunta de investigación la 

cual es ¿De qué forma la Educación Artística en el Colegio Místico Roberto Matta de 

Quillota promueve la Multiculturalidad? Para dar respuesta a esta pregunta es importante 

mencionar que abordaremoslos tres Ejes categoriales, dado a que en los Eje 1 y 2 se 

presentaron atisbos de cómo se promueve la multiculturalidad a través de la modalidad 

a1tística del establecimiento, mientras que en el Eje 3: Multiculturalidad, exploramos ésta 

de fonna detallada. 

A continuación, presentaremos las principales conclusiones pe1tenecientes al Eje 3: 

Multiculturalidad, abordando los Fundamentos y Promoción de la misma, categorías que, 

como veremos a continuación, están interrelacionadas complementariamente. 

En virtud de esto, en los Fundamentos de la Multiculturalidad, es importante 

recordar· que para entender la Multiculturalidad para nuestra investigación nos basamos en 

el enloque Educación Multicultural propuesto por Sleteer y Grant (2009, citado en 

Williarnson y Montecinos, 2011). Este propone ciettos objetivos que se cumplieron en 

nuestro estudio de caso. En primer lugar, la promoción de la diversidad cultural transversal 

a las distintas áreas del saber, se manifiesta principalmente en los relatos de las estudiantes 

al momento de referirse a las clases y actividades que ellas Tealizan y en los distintos 

talleres rutísticos realizados. En cuanto a los objetivos de la promoción de los derechos 

humanos y respeto a todas las personas fomentando estilos de vida diferentes, promover la 

justicia social e igualdad de oportunidades para todos/as y promoción de la equidad, estos 

tienen concordancia con las Características básicas de la educación Multicultural (Nieto y 

Bode, 2013). Dentro de ellas, las que tienen mayor incidencia en los relatos de los/las 

patticipantes son: la Educación Antinacista y Antidiscriminatoria, y Educación Impmiante 

para todos/as los/las estudiantes. Así, la comunidad educativa del Colegio Altístico Robe1to 

Matta fomenta la diversidad de las personas que fonnan parte de la comunidad, otorgando 

un espacio en el que puedan participar todos/as los/las estudiantes independiente de su 
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procedencia sea de raza, etnia; o de sus caractelisticas personales sean físicas, cognitivas, 

identidad de género, etc. Evitando de esta manera las concepciones erróneas y por ende la 

segregación, trascendiendo todos los aspectos que convergen en la comunidad educativa. 

Respecto a la Promoción de la Multiculturalidad es importante explicar que esta se 

da específicamente mediante la Didáctica, Ca-docencia, Talleres Altísticos y Actividades. 

Además, simultáneamente se da en las Relaciones con la comunidad educativa y 

circundante. Por tanto podemos concluir que la Promoción de la Multiculturalidad está 

dada por la Ejecución del Proyecto Artístico enmarcado en el Eje 2: Educación Artística en 

el Colegio Robe1to Matta y en el Contexto del mismo, emnarcado en el Eje 1: Realidad 

Educativa. 

Al1ora bien, profundizaremos lo expuesto antedonnente, pdmero abarcando 

detalladamente la subcategoría de Ejecución del Proyecto educativo Altístico, dado que la 

promoción de la multiculturalidad se presenta en la didáctica, ya que tanto docentes como 

estudiantes expresan que la relación que se establece entre ambos es afectiva y cercana, por 

lo que se puede concluir que los profesores no hacen diferencia al momento de relacionarse 

con las estudiantes, lo que denota una aceptación de la diversidad, pues se apoya sin 

distinción el proceso de enseñanza-aprendizaje de todos/as los/las estudiantes; cumpliendo 

con la característica básica de educación multicultmal para todos/as. En cuanto a Ca­

docencia, es posible decir que a través del trabajo conjunto de los docentes tradicionales y 

attisticos se otorgan contenidos que son significativos para las estudiantes promoviendo en 

este espacio, de manera transversal, la inte1iorización de la diversidad cultural a través del 

rute. Además al fortalecer la convivencia escolar mediante el trabajo en equipo, se vinculan 

y compruten dentro del aula personas de diferentes culturas y características personales. 

Con respecto a los Talleres Altísticos, dada a la variedad de ramas del arte que se 

imparten en estos, se abre la puerta a la diversidad de los/las estudiantes con características 

personales y/o culturales diferentes, promoviendo y potenciando las diferentes habilidades, 

intereses, conocimientos, cosmovisión, etc. Evitando que ellos hagan un esfuerzo mayor 

para sentirse parte de la comunidad. Es imp01tante añadir que en el presente año se incluyó 

en su programa de estudio, un proceso de Multiculturalidad, en el cual en el p1imer 

semestre se abordó la cultu ra Rapa Nui y en el segundo Mapuche. 
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Las Actividades, son las acciones concretas de la ejecución del proyecto educativo 

por medio de la cual se expresa la promoción de la Multicultmalidad, y se relaciona con la 

comunidad educativa y circundante, porque las actividades son realizadas dentro y fuera del 

establecimiento, en concordancia con el planteamiento desde la directiva como una escuela 

abietta. Entonces podemos decir que las Actividades son el punto de encuentro de los tres 

Ejes categoriales. Pudiendo concluir, que la Promoción de la Multiculturalidad está dada 

por la relación entre Multiculturalidad, Ejecución del Proyecto Artístico y en el Contexto 

del Colegio Artístico Roberto Matta. De modo podemos inferir que el modelo educativo 

artístico del establecimiento sí promueve la Multiculturalidad dentro del mismo 

Por consiguiente, se han cumplido los objetivos planteados, pues a través del 

análisis de los resultados, lograrnos una descripción exhaustiva de la modalidad educativa 

attística en el Colegio Artístico Roberto Matta y las implicancias que esta tiene para la 

promoción de la Multicultmalidad, a través de los relatos de docentes, directiva y 

estudiantes. De esta manera, hemos podido dar respuestas a nuestras preguntas de 

investigación. Dando cuenta que la modalidad attística del Colegio Artístico Roberto Matta 

es un caso representativo, único y especial dentro de la comuna de Quillota que promueve 

la Multiculturalidad a través de la ejecución del proyecto educativo ru1ístico implementado. 

2. Discusión 

Durante el proceso de construcción de la presente investigación cualitativa, nos 

surgió la necesidad de establecer una defmición de Educación Al1fstica, puesto que no se 

hallaron investigaciones que vinculen este concepto con la promoción de la 

multiculturalidad. Por ello la definimos como modalidad educativa transversal que, a través 

de los diferentes recursos del arte, otorga espacio a la experiencia y la manifestación de 

emociones, sentimientos de los/las estudiantes en su proceso de enseñanza aprendizaje por 

medio de la creación, con el fin de educar a personas integrales que puedan vivir y 

comunicarse con la comunidad, posibilitando la transformación social en dichos contextos. 

Para nuestra asombro, al momento de conocer los relatos de los/las pru1icipantes de 

nuestro estudio de caso, la modalidad educativa artística del CoJegio Al1ístico Robet1o 
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Matta se acercaba bastante a nuestra definición. Así, fue posible inferir que la modalidad 

educativa artística de este establecimiento promueve la Multicultmalidad. Sin embargo 

encontramos ciertas limitaciones que es imp01tante mencionar. 

En cuanto a las limitaciones de la investigación, una primera dificultad fue el 

cambiar nuestro estudio de caso, específicamente de establecimiento, por lo cual tuvimos 

un tiempo acotado para realizar nuestra investigación y recolectar información, 

desfasándonos en las fechas estipuladas. Otra limitante fue la lejanía que teníamos entre el 

colegio y la residencia de nuestro equipo de investigación, lo que nos conllevó a tener 

mayores inconvenientes para la organización y ejecución de las entrevistas y el grupo focal. 

En cuanto a esto últin1o se realizó con menos pa1ticipantes de lo esperado, puesto que en 

dos ocasiones no todas las estudiantes llevaron el consentimiento infonnado finnado por 

sus apoderados, por lo que no pudieron participar al ser menores de edad. La baja de 

participantes fue una limitante para obtener W1a descripción detallada y profunda por parte 

de las estudiantes. 

En relación a las limitaciones existentes en cuanto al contexto nacional, se presentan 

obstaculizadores en la transversalidad de la modalidad educativa artística del Colegio 

Robetto Marta. Es difícil establecer una educación attística horizontal al cmrículum, más 

aún en el nivel educativo de enseñanza básica, dado que por prute del Ministerio de 

Educación no se han generado planes ni programas de modalidad educativa rutística para 

este nivel, abordando sólo el nivel de enseñanza media. Es impmtante cuestionru·nos por 

qué no se ha resuelto esto, puesto que si queremos formru· personas integrales, que no sólo 

desarrollen una inteligencia cognitiva sino también socioemocional (Arango, 2016) es 

esencial que en el nivel de enseñanza básica los/las estudiantes desarrollen las habilidades 

que la educación artística brinda, más aun si reconocemos que la educación tradicional se 

centra ptincipalmerrte en la inteligencia cognitiva de los/las estudiantes de f01ma 

estandarizada, lo cual termina por segregar aquellos/as personas que no cumplen con dicha 

expectativa. 

Por otra pruie, en relación al Eje 3:Multiculturalidad, pudimos observru· que esta se 

encuentra interiorizada por las estudiantes, ellas se refieren a la multicultmalidad desde una 

perspectiva más amplia, aludiendo a una diversidad en general, dado que coexisten 
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diversidad de culturas dentro del establecimiento. En vista del contexto nacional, nos 

preguntamos si esto puede estar dado por algún factor generacional, ya que en Chile, se ha 

ido promoviendo la diversidad en los espacios educacionales mediante la creación de leyes 

y refonnas, en vista de las nuevas demandas que se han ido generando a medida que el 

contexto cultural, económico y social ha ido cambiando. Sin embargo, cabe enfatizar que 

dicho posicionamiento estatal tiene un enfoque asimilacionista de la Multiculturalidad. 

Creemos que esto se contrasta con el discurso de las estudiantes, cuyas diversidades son 

naturalizadas y aceptadas. Con lo anterior, las características de la educación multiculttll'al 

que aparecieron en los relatos de los/las participantes, evidencian una promoción de la 

multiculturalidad con sustento teórico coherentes. 

Ahora bien, atendiendo a las proyecciones que tienen los/las docentes, es necesario 

mencionar que plantean la idea de aumentar las capacitaciones. En este sentido, podemos 

decir que actualmente existen capacitaciones en ruies para todos/as . Por tanto los/las 

docentes tradicionales pueden abarcar este conocimiento, sin embargo los/las docentes 

artísticos no reciben capacitaciones en cuanto a las áreas tradicionales, por lo que se sugiere 

que implementar estas capacitaciones tanto para mejorar el conocimiento sobre el área 

artística como tradicional, esto con el fin de desruTollar óptimas Ca-docencias. 

Con todo lo anterior, creemos que nuestro estudio de caso puede ser un referente 

pru·a la Educación Artística y promoción de la Multiculturalidad, destacando que este 

colegio cumple dos principios de escuelas efectivas (Murillo, 2003 citado en U1úcef 2004), 

tanto el primer principio de Equidad como el tercer principio de Desanollo Integral del 

alumno/a. Por tanto, es necesruio que se realicen nuevas investigaciones futuras coherentes 

con nuestro estudio de caso con el fin de corroborar si la promoción de la Multiculturalidad 

ocurre en otros establecimientos que han optado por la implementación de la modalidad 

educativa artística o es un caso aislado. 
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CAPÍTULO VII 

ANEXOS 

1. Anexo 1: Encuesta Demográfica 

1 .1 Encuesta Demográfica Docente 

Encuesta Demográfica Docentes 

• Edad: 

• Género: 

• Tiempo que de penuanencia: 

• Área pedagógica: 

• Pertenece alguna cultura en específico (etnia, pueblo originario, extranjero, etc.): 

• Si , a cuál? - No ----------------------

• Pe1tenece a algún grupo considerado min01itario: 

• Religión: 

• ¿Te gustaría participar de nuestra investigación sobre Educación Artística y 
Multiculturalidad? 

1.2 Encuesta Demográfica Estudiantes 

Encuesta Demográfica Estudiantes 

• Edad: 

• Género: 

• Tiempo que de permanencia: 

• Curso: 

• Pertenece alguna cultura en específico (etnia, pueblo originario, extranjero, etc.): 

71 



• Si , a cuál? ___________ - No 

• Pertenece a algún grupo considerado minoritario: 

• Religión: 

• ¿Te gustaría participar de nuestra investigación sobre Educación Artística y 

Multiculturalldad? 

1.3 Encuesta Demográfica Directiva 

Encuesta Demográfica Docentes 

• Edad: 

• Género: 

• Tiempo que de pern1anencia: 

• Cargo: 

• Pertenece alguna cultma en específico (etnia, pueblo originario, extranjero, etc.): 

• Si _ , a cuál? ___________ - No 

• Pertenece a algún grupo considerado minoritario: 

• Religión: 

• ¿Te gustaría partiCipar de nuestra investigación sobre Educación Artística y 
Multiculturalidad? 

2. Anexo: Pautas Entrevistas Semi-estructuradas 

2.1 . Pauta Entrevista Semi-estructurada Docente 

NOMBRE: AREA PEDAGÓGICA: 

l . ¿Cuál fue su interés en trabajar en este establecimiento? 

2. ¿Qué tipo de actividades realizan en el establecimiento y en cuáles participas? 
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3. ¿Qué entiende por educación a1iística? 

4. ¿Cómo ha experimentado la transición de educación tradicional al modelo 

artístico que ha adoptado el establecimiento? 

5. ¿Cuáles crees que es (son) las implicancias que ha tenido el modelo artístico en la 

comunidad educativa? 

6. ¿Cómo ha sido su experiencia trabajando en Ca-docencia? 

7. Nos puede explicar cómo es ejecutada la Ca-docencia 

8. ¿Cuál es tu opinión respecto al plan piloto? 

9. ¿Cuál (es) han sido los principales desafíos que ha afrontado en este proceso de 

trabajar con otro docente en el aula? 

1 O. ¿Qué aspectos cree que son necesario fortalecer en el modelo educativo 

instaurado para el proceso de enseñanza aprendizaje que viven las y los estudiantes? 

11 . ¿Qué entiende por multicu]turalidad? 

12. ¿Cuáles cree que son las implicancias que tiene la educación artística en este 

establecimiento en la promoción de la multiculturalidad? 

13. ¿cuál (es) es la impmiancia que tiene la relación estudiantes-profesores en la 

ejecución de la educación artística y la promoción de la multiculturalidad? 

14. ¿Cuáles son sus proyecciones en cuanto al modelo educativo que se está 

instaurando en el establecimiento? 

2.2. Pauta Entrevista Semi-estructurada Directiva 

NOMBRE: CARGO: 

l. Historia del establecimiento. Hablar sobre el proceso de la educación artística y 

cómo era el establecimiento antes y después de su ingreso como director 
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2. ¿Cómo y cuándo pasa a formar parte de la escuela? ¿Cuál fue su motivación para 

quedarse en este establecimiento h·abajando? (aspiraciones y expectativas, 

obstáculos y dificultades durante el proceso, tiempo a cargo) 

3. ¿Qué es para usted la educación artística? 

4. ¿Cómo se trabaja la educación artística en este establecimiento? ¿Cuándo se da 

comienzo al sello al artístico? Que explique el proceso. 

5. ¿Sabe cuáles son los cambios que ha habido desde su incorporación como 

director? ¿Cuáles son los logros/avances obtenidos y estrategias utilizadas desde 

que usted está en el establecimiento? 

6. ¿Qué entiende por multiculturalidad? 

7. ¿Cree que existe multiculturalidad en este establecimiento? ¿Por qué? ¿Cómo se 

ve plasmada? 

8. ¿Cuáles cree que son las implicancias de la educación artística en la 

multiculturalidad? 

9. ¿Cree que ha habido implicancias de la educación artística de este 

establecimiento hacia la multiculturalidad? ¿Cómo, mediante qué acciones? 

10. ¿Qué tipo de estudiantes desean fonnar? 

11 . ¿Cómo percibe la convivencia escolar? 

12. ¿De qué redes de apoyo disponen como comunidad? 

13. ¿Cuáles son sus metas a incorporar denh·o del establecimiento? 
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3. Anexo 3: Pauta Grupo Focal Estudiantes 

l. ¿Crees que este establecimiento es diferente en la modalidad educativa que 

entrega en relación a otros establecimientos que conoces? 

2. ¿Creen que es diferente a otros establecimientos? ¿Por qué creen que es 

diferente? 

3. ¿Qué actividades realizan y en cuáles pa1ticipan? 

4. ¿Qué entienden ustedes por Educación Artística? 

5. ¿Qué creen que promueve la Educación Artística? 

6. ¿Cómo la Educación Artística se relaciona con la comunidad? 

7. ¿Ustedes como estudiantes cómo están implicados? 

8. ¿Para ustedes qué es la Multiculturalidad? ¿Qué experiencia han tenido con la 

Mul ticulturalidad? 

9. ¿Con qué culturas comparten en este establecimiento? 

10. ¿Cuál es la importancia que tiene la relación entre profesores y estudiantes en la 

ejecución de la Educación Artística y la promoción de la Multiculturalidad que 

hablábamos anteriormente? 

11. ¿Cómo ha sido su experiencia al pruticipar como estudiantes en la Ce-docencia? 

12. ¿Cuáles creen que son las implicanc1as que tiene la educación rutística llevada 

en el colegio en la promoción de la Multiculturalidad? 

13. ¿Qué es necesario cambiar o fortalecer para una m~jor promoción de la 

Multiculturalidad en la comunidad educativa? 

14. ¿Cómo es la convivencia en el colegio? 
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4. Anexo 4: Consentimientos Informados 

4 .1 Consentimiento Infonnado Estudiante 

CONSENTIMIENTO INFORMADO- ESTUDIANTE 

Identificación del Proyecto 

Implicancias de la Educación Artística en la promoción de la Multiculturalidad en el 

Colegio Artístico Robe1to Marta de Quillota. 

Propósito de la Investigación 

Describir la modalidad de la educación artística en el Colegio Altístico Roberto Matta de 

Quillota y las implicancias que esta tiene para la multiculturalidad a través del punto de 

vista de los directivos, profesores y estudiantes del establecimiento. 

La participante debe pertenecer a Séptimo u Octavo de educación básica, además, debe 

tener un tiempo de permanencia de, al menos, un año en el establecimiento y hayas 

patticipado de la modalidad de Co-docencia. 

Tú has sido invitado a participru· en este estudio porque eres un estudiante de Séptimo u 

Octavo de educación básica del Colegio Artístico Robetto Matta, además, has pertenecido 

al establecimiento por, al menos, un ru1o y hayas participado de la modalidad de co­

docencia. 

Procedimientos 

Si tú estás de acuerdo en participar en esta investigación, serás pmte de un grupo focal 

compuesto por 8 personas. Dicha actividad tendrá una duración máxima de una hora. Los 

tópicos que se discutirán durante el grupo focal son respecto a las implicancias y la 

experiencia de pertenecer a un Colegio básico con modalidad art{stica y como se trabaja 

desde esta perspectiva la multiculturalidad. El grupo focal se realizará en las dependencias 

del establecimiento y el horario se coordinará con dirección; dicho grupo focal será 

grabado. 

Riesgos y/o Molestias 
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No existen riesgos conocidos o molestias asociados con este estudio. 

Beneficios 

La información obtenida en este estudio podlia contribuir a entender las experiencias que 

enfrentan estudiantes en tomo al tema de la educación artística y la multiculturalidad. Al 

participante en esta investigación le será enviado un resumen de los resultados si es que 

está interesado. 

Confidencialidad 

Cualquier infonnación que sea obtenida durante este estudio que pueda potencialmente 

identiñcarte, será mantenida en estricto resguardo. En este proyecto tú serás identificado/a 

con un pseudónimo. Bajo ninguna circunstancia usaremos ni tu nombre ni ninguna 

información personal, en nuestro proyecto y tampoco en ninguna presentación que resulte 

de esta investigación. La información recopilada será almacenada en el computador de las 

investigadoras y sólo será vista y analizada por estas para propósitos del estudio. Todos los 

registros y notas escritas serán destruidos a partir de un afío de fmalizado el estudio. 

Compensación 

Finalizado la investigación no recibirás ningún beneficio personal ni directo por patticipar 

en está, sin embargo, tus respuestas ayudarán a comprender las experiencias que enfrentan 

estudiat1tes en torno al tema de la educación artística y la multicultw:alidad, lo cual podría 

convettirse en un inswno importante para los establecimientos de similares características 

al cual tu perteneces. 

Oportunidad para Hacer Preguntas 

Tú o tus tutores pueden hacer cualquier pregunta relacionada con esta investigación, las 

cuales serán respondidas a la brevedad y estas podrán ser fonnuladas en cualquier momento 

de la investigación. Además puedes contactarte con ]a investigadora en cualquier momento, 

teléfono +569--------- o enviarle un e-mail --------------@gmail.com 

Libertad para Retirarse 
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Eres libre de participar o no participar· en este estudio, pudiendo abandonarlo en cualquier 

momento de este, lo cual no afectará la relación ni con las investigadoras ni con el 

establecimiento en donde estudias. 

Consentimiento, Derecho a Recibir una Copia 

Tú estás, voluntariamente, tomando la decisión de participar· o no en este eshtdio. Tú finna 

y la de tu tutor cettifica que has decidido pruticipar en esta investigación después de haber 

leído y comprendido la infonnación presentada. 

Se te entregarán dos copias de este formulario de consentimiento (una para el participante y 

otra par·a su tutor), para que tengan acceso a él cuando estimes conveniente. 

Si tienen alguna pregunta o inquietud sobre tu participación en esta investigación, puedes 

comunicarte con cualquiera de las investigadoras a los números que aparecen al final del 

documento. 

Finna Tutor Finna Participante 

Fecha: 

4.2 Consentimiento Infonnado Docente 

CONSENTIMlENTO INFORMADO -DOCENTE 

Identificación del Proyecto 

Implicancias de la Educación Artística en la promoción de la Multiculturalidad en el 

Colegio Artistico Roberto Matta de Quillota. 
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Propósito de la Investigación 

Describir la modalidad de la educación artística en el Colegio Artístico Robe1to Matta de 

Quillota y las implicancias que esta tiene para la multiculturalidad a través del punto de 

vista de los directivos, profesores y estudiantes del establecimiento. 

El/la participante debe pertenecer al equipo docente del establecimiento, además, debe 

tener un tiempo de, al menos, uu año y medio impartiendo clases en el establecimiento, 

además de haber participado en la modalidad de ca-docencia. 

Tú has sido invitado a pruticipar en este estudio porque eres profesor y pruie del equipo 

docente del Colegio Artístico Roberto Matta, además, has impartido clases en el 

establecimiento por, al menos, un año y medio, además de haber participado en la 

modalidad de ca-docencia. 

Procedimientos 

Si estás de acuerdo en pru·ticipar en esta investigación, serás entrevistado en una 

opmtunidad. Dicha entrevista tendrá una duración máxima de una hora, la cual será 

grabada, para tener acceso a toda la infom1ación de manera precisa. 

Los tópicos que se discutirán durante la entrevista son respecto a las implicancias y la 

experiencia de pertenecer a un Colegio básico con modalidad artística y como se trabaja 

desde esta perspectiva la multiculturalidad. 

La entrevista se realizará en las dependencias del establecimiento y el horario será 

coordinado por ambas partes. 

Riesgos v/o Molestias 

No existen riesgos conocidos o molestias asociados con este estudio. 

Beneficios 

La información obtenida en este estudio podría contribuir a entender las experiencias que 

enfrentan los profesores en torno al tema de la educación artística y la multiculturalidad. Al 
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pruticipante en esta investigación le será enviado un resumen de los resultados si es que 

éVella está interesado. 

Confidencialidad 

Cualquier infonnación que sea obtenida durante este estudio que pueda potencialmente 

identificrute, será mantenida en estricto resguardo. En este proyecto tú serás identificado/a 

con un pseudónimo. Bajo ninguna circunstancia usru·emos ni tu nombre ni ninguna 

información personal, en nuestro proyecto y tampoco en ninguna presentación que resulte 

de esta investigación. La información recopilada será almacenada en el computador de las 

investigadoras y sólo será vista y analizada por estas para propósitos del estudio. Todos los 

Tegistros y notas escritas serán destruidos a partir de un año de finalizado el estudio. 

Compensación 

Finalizado la investigación no recibirás ningún beneficio personal ni directo por participar 

en está, sin embru·go, tus respuestas ayudarán a comprender las experiencias que enfrentan 

estudiantes en torno al tema de la educación artística y la multiculturalidad, lo cual podría 

convertirse en un insumo in1p01tante para los establecimientos de sinlilru·es características 

al cual tu perteneces. 

Oportunidad para Hacer Preguntas 

Tú puedes hacer cualquier pregunta relacionada con esta investigación las cuales serán 

respondidas a la brevedad y estas podrán ser formuladas en cualquier momento de la 

investigación. Además puedes contactarte con cualquiera de las investigadoras, en 

cualquier momento, teléfono +569---------- o enviar un e-mail -----------------@gmail.com. 

Libertad para Retirarse 

Eres libre de participar o no participar en este estudio, pudiendo abandonarlo en cualquier 

momento de este, lo cual no afectará la relación ni con las investigadoras ni con el 

establecimiento en donde trabajas. 

Consentimiento, Derecho a Recibir una Copia 
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Tú estás, voluntariamente, tomando la decisión de participar o no en este estudio. Tu finna 

abajo certifica que has decidido participar en esta investigación después de haber leído y 

comprendido la información presentada. 

Se te entregará w1a copia de este fommlario de consentimiento, para que tengas acceso a él 

cuando estimes conveniente. 

Si tienen alguna pregunta o inquietud sobre tu participación en esta investigación, puedes 

comunicarte con cualquiera de las investigadoras a los números que aparecen al final del 

documento. 

Filma Patticipante 

Fecha: 

4.3 Consentimiento Infonnado Directiva 

CONSENTIMIENTO INFORMADO -DIRECTIVA 

Identificación del Proyecto 

Implicancias de la Educación Artística en la promoción de la Multiculturalidad en el 

Colegio Altístico Roberto Marta de Quillota. 

Propósito de la Investigación 

Describü la modalidad de la educación artistica en el Colegio Aliístico Robetio Marta de 

Quillota y las nnplicancias que esta tiene para la multiculturalidad a través del punto de 

vista de los directiva, docentes y estudiantes del establecimiento. 

El patticipante debe pe1tenecer a la düectiva del establecimiento, además, debe tener un 

tiempo de, al menos, un afio ejerciendo su cargo como director del establecimiento. 

Procedinúentos 
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Si estás de acuerdo en participar en esta investigación, serás entrevistado en una 

opottunidad. Dicha entrevista tendrá una duración máxima de una hora, la cual será 

grabada, para tener acceso a toda la infom1ación de manera precisa. 

Los tópicos que se discutirán durante la entrevista son respecto a las implicancias y la 

experiencia de pertenecer a un Colegio básico con modalidad artística y como se trabaja 

desde esta perspectiva la multiculturalidad. 

La entrevista se realizará en las dependencias del establecimiento y el horario será 

coordinado por ambas partes. 

Riesgos y/o Molestias 

No existen riesgos conocidos o molestias asociados con este estudio. 

Beneficios 

La infonnación obtenida en este estudio podría contribuir a entender las experiencias que 

enfrentan los profesores en tomo al tema de la educación artística y la multiculturalidad. Al 

participante en esta investigación le será enviado un resumen de los resultados si es que 

él/ella está interesado. 

Confidencialidad 

Cualquier infmmación que sea obtenida durante este estudio que pueda potencialmente 

identificrute, será mantenida en eshicto resguardo. En este proyecto tú serás identificado/a 

con un pseudónlmo. Bajo ninguna circunstancia usru·emos ni tu nombre ni ninguna 

infom1ación personal, en nuestro proyecto y trunpoco en ninguna presentación que resulte 

de esta investigación. La infom1ación recopilada será almacenada en el computador de las 

investigadoras y sólo será vista y analizada por estas para propósitos del estudio. Todos los 

registros y notas escritas serán destruidos a partir de un ru1o de fmalizado el estudio. 

Compensación 

Finalizado la investigación no recibirás ningún beneficio personal ni directo por pruiicipar 

en está, sin embru·go, tus respuestas ayudarán a comprender las experiencias que enfrentan 
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estudiantes en torno al tema de la educación rutística y la multiculturalidad, lo cual podría 

conve1tirse en un insun10 importante para los establecimientos de similares características 

al cual tu perteneces. 

Oportunidad para Hacer Preguntas 

Tú puedes hacer cualquier pregunta relacionada con esta investigación las cuales serán 

respondidas a la brevedad y estas podrán ser formuladas en cualquier momento de la 

investigación. Además puedes contactarte con cualquiera de las investigadoras, en 

cualquier momento, teléfono +569 --------- o enviar un e-mail ------------------@gmail.com. 

Libertad para Retirarse 

Eres libre de participar o no participar en este estudio, pudiendo abandonarlo en cualquier 

momento de este, lo cual no afectará la relación ni con las investigadoras ni con el 

establecinuento en donde trabajas. 

Consentimiento, Derecho a Recibir una Copia 

Tú estás, voluntariamente, tomando la decisión de patticipru· o no en este estudio. Tu :finna 

abajo certifica que has decidido patticipar en esta investigación después de haber leído y 

comprendido la información presentada. 

Se te entregará una copia de este f01mulario de consentimiento, para que tengas acceso a él 

cuando estimes conveniente. 

Si tienen alguna pregunta o inquietud sobre tu participación en esta investigación, puedes 

comunicatte con cualquiera de las investigadoras a los números que aparecen al final del 

documento. 

Firma Participante 

Fecha: 
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5. Anexo 5: Tabla criterio discrecional 

Participantes Cantidad Área/ Curso 
1 

Tiempo Permanencia 1 Co-doceocia 
1 

----- --- -
Docentes 4 Distintas areas Año y medio ejerciendo Haber participado en 

pedagógicas (artísticas y como profesor en el Co-docencia 
tradicionales) establecimiento 

-----
Directiva 1 - Un año ejerciendo el cargo -

Estudiantes 4 8° básico Un año en el Haber participado en 
establecimiento Co-docencia 

1 1 1 
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