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RESUMEN 

El presente estudio busca ser un aporte a la comprensión de cómo los jóvenes 
evalúan, piensan y perciben la educación media, sumándonos al debate público y 
académico surgido en los últimos años respecto a estos temas, en donde esta adquiriendo 
una importancia creciente la subjetividad juvenil y la sensibilidad que elaboran en tomo a la 
experiencia de ser estudiantes y vivir su educación, usando el modelo de Representaciones 
Sociales. Para reconstruir la representación social de la Educación Media, hemos optado 
por una perspectiva metodológica cualitativa . El diseño de investigación corresponde a un 
diseño de tipo estructural, optándose por una técnica de producción primaria de datos, 
como son, los grupos de discusión. Participaron de la investigación 5 de los 6 liceos 
corporativizados de Viña deJ Mar, en cada uno de los cuales, se desarrolló un grupo de 
discusión compuesto por entre 5 y 6 jóvenes de 3° y 4° año medio. Para el análisis de datos, 
se utilizó el análisis de contenido que permitió la descripción y categorización del discurso 
de los jóvenes, de acuerdo a las dimensiones de la representación, y establecer su núcleo 
figurativo. 



CAPÍTULOI 

INTRODUCCIÓN 
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En los últimos catorce años, los jóvenes han sido objeto del interés de las diversas 

disciplinas del conocimiento, como nunca antes en nuestro pais. Para algunos (Ü}CHZÍm, et 

al, 2001) esto se explica por lo nuevo de la temática, ya que sólo desde los 70 que el joven 

comienza a tener relevancia social. Y debido a que el joven, durante las décadas siguientes 

se ha encargado de ''hacerle ruido" aJ sistema social, al no lograr responder a los 

requerimientos que de ellos se esperan.. 

En cuanto a la doble temática juventud - educación, es desde :finales de Jos 80 que 

se hace visible y relevante en el quehacer de las ciencias sociales. En ese entonces los 

investigadores en el tema sostenían que la educación media correspondía al nivel que 

históricamente presentaba mayores dificultades y sufi·ía una profunda crisis de calidad , 

identidad y equidad, ya que a pesar de la cobertura casi universal seguía estando orientado 

en currícuh.un, organización y prácticas hacia una elite de jóvenes. 

Los expertos coincidían en que la subjetividad juvenil resultaba fundamental para 

que la generación de nuevas políticas surgiera como fruto de un diálogo democrático y 

participativo y que el currículrun de enseñanza media partiera desde sus raíces, 

visualizando a los alumnos como personas en edad de pensar, capaces de aportar con 

creatividad y de aceptar el desafio de responsabilizarse en la producción que ]es compete, 

en su proceso educativo (Mena I., Rittershaussen, S. ,1991) Por tanto, Jas principales 

investigaciones respecto a juventud-educación, que se realizaron bajo el alero del CIDE, la 

CPU y el PIIE, participaron jóvenes de todo el país, y especialmente de sectores urbano 

populares de la región metropolitana En ellas, a través de metodologías combinadas y 

especialmente cualitativas, se intentaba rescatar y relevar los sentidos, conocimientos, 



opiniones y actitudes que estos jóvenes asociaban a la educación, intentando sentar las 

bases para los cambios que se proyectaban. 

2 

Durante los años noventa continuaron generándose una serie de actividades 

académicas y sociales con respecto a1 joven y a la educación media, muchas de las cuales 

fueron llevadas a cabo por los organismos técnicos creados especialmente para el diseño de 

programas de mejoramiento, las cuales concordaron con el diagnóstico de los expertos y 

reconocieron la relevancia que deberían tener los actores. En esta década, se introdujeron 

mejoras significativas en el sistema educativo, como son: la reforma a la educación media 

y el programa de Mejoramiento en la Calidad y Equidad de la Educación Media ( MECE­

MEDIA), que se vislumbraron como las grandes soluciones a la llamada "crisis de la 

educación" de principios de los años noventa (Silva, 1994). 

Esta reforma ha permitido, entre otras cosas, comenzar a percibir al joven 

estudiante como actor participativo y social, tomando en cuenta además sus vivencias, 

percepciones y opiniones respecto a sn realidad educativa. La relevancia que adquieren Jos 

jóvenes en estas transformaciones se genera por la constatación de 1m dato qne parece 

evidente, y que sin embargo no era reflexionado, es decir, que la educación media es la 

educación de los jóvenes y que es en el contexto del devenir de los jóvenes por dicho 

subsistema donde éstos viven sus cambios más importantes como personas. Corresponde, 

entonces, relevar al sujeto juvenil como protagonista de dichos cambios y, por lo tanto, 

como ca-constructor de la cultura escolar.(Oyarzún, et al., 2001) 
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA. 

Hoy en día, el sistema educativo en general y específicamente ]a Educación Media 

presenta importantes deficiencias en la calidad de los aprendizajes; el análisis realizado en 

base a los resultados SllvfCE del2001, revela que los resultados son mejores mientras más 

alto sea el nivel socioeconómico de los alumnos del establecimiento. Las diferencias entre 

los resultados obtenidos por los diferentes grupos socíoeconómicos son algo más 

acentuadas en Matemática que en Lengua Castellana. Si se campar~ por ejemplo, los 

gm pos socioeconómicos Alto y Bajo, sus diferencias de puntaje alcanzan valores de 100 

para Matemática y de 75 para Lenguaje. Del mismo modo, al compararlos grupos 

socioeconómicos Medio Bajo y Medio Alto, las diferencias resultan ser de 66 en 

Matemática y de 51 en Lenguaje. 

Estos datos indican, así mismo una alta segmentación del sistema sobre la base de 

la estratificación social y económica de los educandos, ya que en los liceos Municipales la 

mayoría de los estudiantes pertenece a bogares de menores ingresos del pais (CASEN, 

2000), en cambio en los particulares pagados asiste principalmente población de mayores 

ingresos. La cobertura total de la educación media al afio 2003 alcanza un 92, 6 % 

(CASEN, 2003 ), sin embargo para la población del primer quintil de ingresos alcanza un 

87 ,5%, y para la población del quinto quintil (el más rico) es de un 98, 7%. 

Además, la desi!:,'llaldad derivada deJa segmentación social, ya no es sólo una 

realidad anterior y que está fuera de la escuela sino que es un dato que esta presente al 

interior y en la propia subjetividad de quienes tienen la tarea de acompañar a los 

estudiantes en su crecimiento y aprendizaje (bajas expectativas que afectan la trayectoria 

académica de los educandos).(Encuesta CIDE,) 
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La educación media, también presenta dificultades en relación con la eficiencia 

externa, es decir, existe una fuerte tensión entre el sistema de educación media y el 

sistema de educación superior; entre el sistema de educación media y el sistema productivo 

y el mercado de trabajo; entre el sistema de educación y el sistema de la información y el 

conocimiento (Oyarzún, 2002). 

En suma, los desa:fios de la educación media actual no tienen que ver con cobertura, 

sino que se corresponde con e] tipo de proceso que se crea en el sistema educativo y sus 

esferas relacionadas para favorecer un mejor proceso de integración de los jóvenes pobres 

del país. Es más, para estos jóvenes el reto está en mantenerse en el sistema, en no desertar 

y, en que ese proceso de educación que están recibiendo le permita mejores condiciones de 

integración al sistema social, especialmente al mundo del trabajo, en el fondo les pennita 

'1guales oportunidades en los resultados». 

Por parte de los jóvenes, hace mucho tiempo que vienen criticando los sin sentidos 

del sistema medio de educación, haciendo ver sus graves falencias e inequidades. Pero al 

mismo tiempo se manifiestan satisfechos con lo que reciben. Según los resultados de la 

Encuesta CIDE (2004 ), al comparar la opinión de los diferentes actores entre el afio 2000 y 

el2004, se aprecia que entre los alumnos ha habido un importante aumento entre quienes 

sienten y piensan que la educación rec1bida es de calidad, y son Jos alumnos de 

establecimientos municipalizados quienes mayormente valoran lo que reciben. 

Al parecer, la enseñanza media, y más concretamente el liceo, con todas sus 

contradicciones, es lo único que les va quedando para mantener la esperanza. Afuera, está 

el descrédito de ser desertores, cesantes y simplemente jóvenes. 

Es así como la mayoría de los jóvenes ingresa al Liceo y cursa varios años en. la 

educación secundaria, existiendo una proporción considerable que la termina, 

constituyéndose, para muchos, una experiencia terminal en cuanto a educación formal. 
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Además, el liceo es relevante en cuanto encierra una posibilidad de futuro y experiencia 

generacional de jóvenes, cuya juventud no ha transcunido exclusivamente en el mundo del 

trabajo, de la calle o de la casa como sucedió con sus padres. 

Es en este contexto cargado de complejidad, en donde adquiere relevancia la 

subjetividad juvenil y la sensibilidad que elaboran en tomo a la e}..-periencia de ser 

estudiantes y vivir la educación formal. y por tanto, se vuelve pertinente explorar la 

representación social de la educación media en los jóvenes de liceos corporativizados de 

Viña del Mar, desde una perspectiva cualitativa que nos permita acercamos a esa 

subjetividad. 

En suma, este estudio busca ser un aporte a la comprensión de cómo los jóvenes 

evalúan, piensan, perciben y opinan respecto a la educación que reciben y de la que 

supuestamente son co-constructores, sumándonos al debate público y académico surgido 

en estos últimos años respecto a estos temas, especialmente de los jóvenes de sectores 

desfavorecidos que son los que, no sólo ven amenazada la calidad de su educación sino 

ademásJa posibilidad de integración al sistema social y económico vía Ja educación. 

En base a lo anterior nuestra pregunta es la siguiente: 

¿ Cuál es la representación social de la educación media en jóvenes de liceos 

municipales de Viña del Mar?. 



O&ffiTNOSDELA~~GAOÓN 

Objetivo generaJ 

• Conocer y analizar la representación social de la Educación Media en jóvenes de 

liceos corporativizados de Viña del Mar. 

Objetivos específicos: 

• Descnl>ir y analizar el componente actitud de la representación social de la 

educación media en jóvenes de liceos corporativízados de Viña del .Mar. 

• Describir y analizar el componente iofOimación de la representación social de la 

educación media en jóvenes de liceos corporativizados de Viña del Mar. 

• Establecer un núcleo figurativo de la representación social de la Educación Media 

en jóvenes de liceos corporativizados de Viña del Mar 

6 
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RELEV ANClA DE LA JNVESTIGACJÓN 

Relevancia teórica 

Los estudios realizados, respecto a juventud y educación, desde los años 90 hasta la 

época, solamente han dado cuenta de una serie de elementos de forma independiente, tales 

como actitudes, creencias, percepciones, imágenes y valores que median entre los jóvenes 

y la educación. La representación social, en cambio, es un constructo más amplio que estos 

elementos y de alguna manera los abarca y articula, en palabras de Moscovici " ... (las RS 

son )sistemas cognitivos con un lenguqje y una Lógica propios ... no son simples opiniones 

de, imágenes de, o actitudes de, sino teorias o ramas de conocimiento del mundo material 

y social para dominarlo .. . "(en Páez, 1991, Pág. 57). La representación social, por tanto, es 

un concepto macro que apunta hacia un conjunto de fenómenos y procesos, situado y 

construido en un contexto social . 

Para las Representaciones Sociales, las actitudes y atribuciones surgen como 

consecuencia de la participación en la vida social y confmman la ptmta visible de un 

iceberg que tiene como base oculta las verdaderas estructuras que penniten al sujeto 

construir actitudes y atribuciones significativas. Tal como señala Moscovici (En Duveen y 

Lloyd, 2003 ), el concepto de representación social puede resultar de dificil captación 

porque tiene "una ubicación mixta, en la encrucijada de una serie de conceptos 

psicológicos y otra de conceptos sociológicos". 

Además que el estudio de las Representaciones Sociales que intervienen en las 

prácticas educativas, constituyen un objeto pertinente de investigación en la medida que 

participan en Ja formación de conocimientos escolares de los niños y jóvenes sobre la 



sociedad en La que se insertan, y por otra parte, por sus implicaciones en la configuración 

del destino educativo de los estudiantes.(Castorina y Kaplan, 2003) 

Relevancia práctica 

8 

En general se ha trabajado, dentro del sistema educativo, con la perspectiva de que 

los alumnos y jóvenes son objeto de enseñanza y, en esta lógica están llamados a consumir 

instrucción, en donde lo válido es lo que se les enseña y lo que logran aprender de las 

materias asimiladas. No se considera que la educación media, por ejemplo, atiende a estos 

sujetos cuando están en la fase más caracteristica, conflictiva y vulnerable del periodo 

juvenil ( Weinstein, 1994). 

El programa MECE-MEDIA señala la existencia de un desconocimiento 

generalizado de la cultura juvenil, y Ja falta de tma clara voltmtad de incorporar1a en el 

sistema educacional. La cultura escolar vigente tiende a considerar escasamente que tos 

alumnos del nivel secundario constituyen un grupo etáreo singular, con sus códigos 

compartidos y desafios psicosociales específicos. 

Un enfoque de educación que no comprenda y no involucre lma perspectiva integral 

del sujeto juvenil, su entorno y sus claves culturales, no tendrá más efecto que el aportar a 

un buen nivel de instrucción. Pero si se incorpora la capacidad del sujeto juvenil y con ello 

sus claves identitarias, será posible tener mayor certeza acerca de 1as tareas, metas y 

desafios significantes para cada individuo, para los grupos de jóvenes. 

Por otra parte, conocer el sentido común que existe sobre el sistema educacional 

medio a una década de Refonna, resulta pertinente para construir y renovar los consensos 

que requiere cualquier cambio educativo. En efecto, l.as reformas progresan cuando 

existen acuerdos que permiten, en la incertidumbre que genere cualquier cambio, contar 

con sentidos y orientaciones de acción compartidas y significativas. Por esto quienes 



promueven las refonnas deben tomar muy en serio el sentido común y relacionar sus 

propuestas de cambio con las ideas previas, experiencias, temores e imaginarios de los 

distintos grupos sociales que se relacionan en el campo educativo, entre los que están los 

jóvenes. (Martinic, S. 2002) 

En este marco se hace necesario contribuir a los programas de mejoramiento que 

están en curso y a los que se implementarán, dando a conocer los sistemas de creencias 

compartidos por los jóvenes de modo que sean coherentes con estos, potenciando así sus 

posibilidades de éxito. 

9 



CAPÍTULOfl 

MARCO TEÓRICO 

La Teoría de las Representaciones Sociales (TRS) 

Antecedentes teóricos 
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Si definir el concepto de representación social (RS) es a lo menos complicado por la 

variedad de perspectivas y desarrollos metodológicos del modelo~ también lo es establecer 

los antecedentes teóricos que influyeron en su formulación. En tma mirada histórica, Farr 

(1983, en Farr, 2003) comienza con Wundt , a rastrear las relaciones e influencias que 

constituyeron el contex1o para la generacjón de la Teoría de las RS. Asimismo, en la 

literatura de diversos representantes de la TRS, se mencionan también como antecedentes 

relevantes ellnteraccionismo Simbólico de Mead, y la Construcción Social de la Realidad 

de Berger y Luckman. 

Sin embargo, según el propio Moscovici (2003), la génesis de la teOJia de las RS está 

profundamente marcada por Jos postulados de Piaget y Vygotsky influenciados a su vez 

por Durkheim y Uvy BmhL Este autor reconoce además, los aportes de Bartlett, en la 

concepción de los procesos de objetivación y anclaje. 

Moscovici (1996) establece que el eje central de los postulados de Piaget y Vygotsk-y, y 

que es determinante en la TRS, es el concepto de representación colectiva de Durkbeim. 

Este sociólogo francés consideraba que lo colectivo es irreducible a lo indh-idual, es 

decir, la conciencia colectiva que se visualiza en los mitos, la religión, las creencias y otros 

productos culturales colectivos, es trascendental al ser humano y además ejerce sobre el 

una fuerza coactiva. Por tanto, Durkheim definió Las representaciones colectivas como 
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formas de conciencia que la sociedad impone a los individuos, como conceptos, 

categorías abstractas que son producidas colectivamente y que forman el bagaje cultlli-al de 

una sociedad. Estas representaciones no se pueden explicar a partir de hecbos menos 

complejos que aquellos que gobiernan la interacción social, es decir, no se los pttede 

explicar a partir de los hechos de la psicología individual o a partir de procesos 

elementales. Es a partir de Las represeutaciones colectivas que se constituyen las 

representaciones individuales y que no son otra cosa que la forma o expresión 

individualizada y adaptada de estas representaciones colectivas a las características de cada 

individuo. 

Además, Dmkheim pone en evidencia que todas las representaciones sociales, incluso 

los mitos y la religión, no importa a qué cultura pertenezcan, son racionales, todo 1o social 

es racional y todo lo racional es social. Sin embargo esta idea se hace paradójica, si se 

adopta seriamente la postma de que el concepto de representaciones sociales es instituido 

únicament.e por una cultura. 

Es en este pooto donde aparece el antropólogo Levy Bruhl, quien explicita esta 

paradoja. Él trató de demostrar que las representaciones sociales son racionales al parecer 

de los miembros de una cultura, no obstante, no es necesario que lo sean en el mismo 

sentido para otra. 

El trabajo de este autor tenia dos objetivos: en primer lugar, explicar la mentalidad de 

las llamadas «culturas primitivas" a partir de causas sociales y no de causas individuales; y 

en segundo 1Uooar, desmitificar Ja idea de que el pensamiento occidental es superior a otras 

formas de pensamiento. Levy Bruhl no era seguidor de Durkheim, sino que, por e] 

contrario, había trabajado para lograr una concepción más rigurosa de las representaciones 
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colectivas, a las que posteriormente concibió como un concepto genuinamente autónomo 

respecto de cualquier teoría particular de la sociedad y la historia. Como consecuencia, 

elaboró, en palabras de Moscovici, "una de las más sorprendentes y revolucionarias" 

perspectivas de la mentalidad. 

Para este antropólogo francés, es imposible convertir las formas superiores de 

pensamiento, seleccionadas una por una, en leyes universales de la mente humana El 

concepto de elección tiene una naturaleza social y de él se desprende la idea de que una de 

estas formas se podría legitimar como prototipo normal a expensas de todas las demás. 

Esta hipótesis en su momento, contradijo el concepto kantiano de que las categorías de la 

mente humana son las mismas en todas las épocas y en todas las culturas. Para Moscovici, 

con la introducción del concepto de representación social de Levy Brnhl, se produjo un 

cambio en el modo como nos consideramos a nosotros mismos, racionales evidentemente, 

pero de manera impeñecta según la cnltrua a que pertenezcamos. En toda cultura existe 

tensión porque nunca se alcanza la homogeneidad cognitiva. 

Las ideas de Levy Bruhl que influyeron a Piaget y Vygotsky se resumen en tres grandes 

temas: 

1. Las representaciones colectivas son impermeables a la experiencia. Esto sucede 

porque las consideremos sustentadas por la autoridad o por la tradición., y por lo 

tanro estén protegidas de la información que pueda falsearlas. También puede 

ser que los miembros del grupo nunca se enfrenten directamente a la 

experiencia, sino que lo hagan por medio de categorías y sentimientos 

compartidos. En un sentido estas representaciones son como paradigmas, es 

decir, son inconmensurables. 
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2. Todas las personas son sensibles a la contradicción y, no obstante, esta 

aseveración no vale para todas las representaciones que comparten. Esto es 

especialmente así en las civilizaciones premodemas en las cuales la ley de 

participación prevalece sobre la eliminación de la contradicción. Al atenerse 

finnemente a esta ley, los individuos juzgan como idénticos objetos que para 

ellos son familiares o semejantes. 

3. el lenguaje es una forma de representación social o hasta un sistema basado en 

las representaciones sociales. Por otra parte, en las llamadas culturas primitivas 

Ja finalidad última seria reproducir lo más fielmente posible imágenes de objetos 

y de personas, cada situación o cada cambio de situación. Por esto las culturas 

tienen tm. léxico particulannente rico, flexible, móvil, con términos fluidos 

siempre preparados para ser modificados según las imágenes cambiantes. 

La ltipótesis y la perspectiva de Levy Bruhl fueron el catalizador para las teorias 

iniciales de Piagety Vygotsky, ya que ambos intentaron explicar en términos psicológicos 

sus postulados, instituyéndose una nueva psicología : 

"Ambos establecieron la ley de parlicipación, que se constituyó en la columna ·pertebraJ de la 
mentalidad infantil. Para ambos, el desarrollo natural del pensamiento avanza hacia el 

pensamiento científico y hacia la no contradicción. Piaget define el pensamiel1to prelógico y 
preoperatorio y Vygotsky definió el pensamiento como una serie de complejos que amstiruían las 

etapas necesarias de su desarroOo. En este sentido la ley de la parlicipacián ya no es una ley 
paNicular de una cu ftura especifica, sino que es una ley universal del pensmnienlo, que todos 

encuentran en el desarrollo del niño. De este modo se alcanza la relación teórica entre la 
experiencia antropológica y el a11álivis psicológico. " (Moscm•ici, 2003 pág. 1 02). 

Hasta aqui, se establece ]a raíz cornim de los postulados de Piaget y Vygotsky, sin 

embargo, las divergencias existentes entre ambos son relevantes como antecedentes de la 
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Durkheim sostenía la creencia de que el desarrollo es continuo, de tal modo que el 

pensamiento que sustentaba m:ta representación religiosa primitiva y el propio de una 

representación moderna científica, eran dos pasos de un mismo proceso histórico, durante 

el cual el segundo se desarrollaba a partir del primero. En cierto sentido, las ideas de 

Piaget siguen el racionalismo de Durldleim, y a partir de la acción concibió el mecanismo 

de asimilación - acomodació~ para explicar la evolución de un estado de equilibrio a otro, 

a través de un nuevo ordenamiento de elementos preexistentes, percibiendo una 

continuidad ininterrumpida desde el niño basta el adulto. 

No obstante, Lévy BruhJ, introduce Ja lllpótesis de que el desarroUo lllstórico del 

conocimiento y de ]as representaciones es el resultado de una serie de transformaciones 

cualitativas y de discontinuidades, no sólo de contenido, sino también de las estructuras 

cognitivas. Vygotsky toma esta hipótesis de la discontinuidad, y decide ponerla a prueba 

con la revolución bolchevique en los años 30. Moscovici plantea que Vygotsky y Luria 

(con quien realizó sus estudios en Uzbekistán) estaban convencidos de haber demostrado 

que los cambios revolucionarios en la sociedad producían profundos cambios en las 

representaciones de las personas y en sus procesos mentales. Pero, aparte de optar por la 

hipótesis de la discontinuidad, Vygotsky rechazó al mismo tiempo ]a hipótesis de la 

continuidad de Dwkbeim, quien creía que los individuos, en el proceso de evolución, se 

van haciendo menos subordinados a la colectividad y más capaces de percibir directamente 

la realidad fisica y de reaccionar frente a sus propios pensamientos y, de esta manera. las 

representaciones científicas modemas van reemplazando a las más básicas y no científicas. 

Levy Brnhl, por el contrario, estaba convencido de que el pensamiento científico no 



15 

reemplaza enteramente al precientífico, de que la ley de no contradicción no elimina a la 

ley de participación. Asi se comprende porqué según la teoría históricocultural de 

Vygotsky, los conceptos o representaciones científicos, en algún momento se convierten en 

representaciones de sentido común, en lugar de ser eliminadas. Para Vygotsky, el sentido 

común es un mediador necesario de la asimilación ya sea cultural o científica. 

En suma, la escuela de Durkheim y Levy Bmhl sobre la psicología del pensamiento y 

sobre el pensamiento de los pueblos primitivos, engendran los postn1ados que Píaget y 

Vygotsk.y ampliaron en su psicología d.el desarrollo y que luego dio lugar a la teoria de las 

representaciones sociales en la psicología social. 

Por un lado, Moscovici encontró en Piaget el concepto de representación y el interés por 

investigar el conocimiento corriente de Jos adultos, de la misma forma como Piaget lo 

estudió en los niños, ya que para Moscovici, este no estudió la "mente" del individuo, si no 

que estudió el conocimiento popular que tenían los niños respecto de variadas cuestiones. 

Y en Vygotsk:y, Moscovíci encuentra una perspectiva teórica y empírica diferente, los 

supuestos ontológicos de la dialéctica y el dialogismo, es decir, la interdependencia entre la 

cultura y la mente, su codesarrollo, la interdependencia entre el pensamiento colectivo e 

individual y entre lengua y habla Y específicamente, la evidencia de que Jos conceptos 

espontáneos o de sentido común y los conceptos científicos, en e] proceso de comunicación 

e interacción social, colisionan y se transforman recíprocamente. De modo que las 

representaciones espontáneas facilitan la asimilación de las científicas y las cientfficas 

enriquecen Las primeras. 
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El concepto de representación social. 

El concepto de representación es conceptualizado por Serge 1-..foscovici dentro de 

la psicología social en su obra "El psicoanálisis, su imagen y su público,, en 1961. A 

través de su investigación pretendfa mostrar "como las dimensiones ideológicas de la vida 

en la colectividad afectan a la interpretación que hacemos de la realidad, determina los 

juicios de las personas y objetos, son el origen de emociones que están unidas a esos 

juicios y guían comportamientos que a\·i constituyen la concreción de nuestra<; 

representaciones". 

Moscovici, definió la representación social 

"como una modalidad particular delcon.odmienlo, t.'Uya función. es la eltiboracián de los 
comportamientos y la comiJllicación entre los individuos. T.a representación es un. corpus organizado de 
conOt-'imientos y ww de las aclividades psíqwtXJS gracias a las cuales los hombres hacen inteligible la 
realidad fisica y social. se integran. en un grupo o en una relación cotidiana de intercambios, liberan los 
poderes de su imaginación"(Mo:;covici_ 1979, citado enMora, 2002) 

Dicho en términos más llanos., es el conocimiento de sentido común que tiene como 

objetivos comunicar, estar al día y sentirse dentro del ambiente social, y que se origina en 

el intercambio de comunicaciones del grupo social. 

Por otra parte, Denise Jodelet, investigadora que se ha interesado también por este 

tema, ha considerado que el concepto de representación social designa al saber de sentido 

común, cuyos contenidos hacen manifiesta la operación de ciertos procesos generativos y 

funcionales con carácter social. Por lo tanto, se hace alusión a una fonna de-pensamiento 

social. Las representaciones sociales son modalidades de pensamiento práctico, orientadas 

hacia la comunicación. la comprensión y el dominio del entamo social, matedal e ideal. En 

cuanto tales, presentan caracteres específicos en los planos de organización de contenidos, 

así como de las operaciones mentales y de la lógi_ca. El carácter social de Jos contenidos o 

de los procesos de representación ha de referirse a las condiciones y a los contextos en los 
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cuales surgen las representaciones, a las comunicaciones por Jas que circulan, a las 

funciones que sirven en la interacción con el mundo y con los demás.(Jodelet, ] 986) 

En está definición, los aspectos más importantes se remiten a la concepdón de 

sistemas de pensamiento que nos relacionan con el mundo y con Jos demás, a los procesos 

que permiten interpretar y reconstruir significativamente la realidad, a Jos fenómenos 

cognitivos que aportan direcciones afectivas, normativas y prácticas y organizan la 

comunicación social, y finalmente, dotan a los sujetos de la particularidad simbólica que le 

es propia en los grupos sociales. En este último sentido, las representaciones sociales 

constituyen una forma de expresión que refleja identidades individuales y sociales. 

Jodelet (1986), considera que la noción de representación social involucra lo 

psicoló!,rico y lo social, fundamentando que el conocimiento se construye a partir de 

ex-periencias personales, informaciones, conocimientos y modelos de pensamiento 

recibidos y trasmitidos a través de la tradición, la educación y la comunicación social: un 

conocimiento socialmente elaborado y compartido. Es decir, en la persona influye lo que 

la sociedad le transmite a través del conocimiento elaborado colectivamente y que esto 

incide en como se explica la realidad y como actúa. 

Robert Farr, uno de los investigadores que más ha estudiado la teoría de Moscovici 

y que ha indagado acerca de sus antecedentes teóricos, escribe la siguiente definición de 

las representaciones sociales: 

" Sistemas cognosciti"'OS con una lógica y un lenguaje propios. No representan simplemenre opiniones 
acerca de, imágenes de. o actitudes hacia strw teorfas o ramas del conocimiwo can derechos propios para 
el descubrimiento y la organización de la reali®d. Sistemas de valores, ideas y prácficw. con una jimción 

doble: primero, establecer un orden que permita a los individuos orientlrrse en su nnnuio material y social y 
dominarlo; segundo, posibilitar la comunicación enrre los miembros de una cmmmidad proporcionándoles 
un código para el inlercambio social y un código para nombrar y clasificar sin ombigiiedodes Jos dNersos 

aspectos de su mundo y de su historia individual y grupol"{Farr, 1986). 

En esta definición se destaca el carácter polimorfo de la noción de representación 

social, ya que éste recoge e integra conceptos que presentan un alcance más restringido 
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que el propio concepto de representación sociaL Estas peculiaridades convierten al 

concepto de representación social en un concepto que apunta hacia un conjunto de 

fenómenos y de procesos, más que hacia objetos claramente diferenciados (Contreras, et al, 

1996). 

Este autor señala que las representaciones sociales aparecen cuando los individuos 

debaten temas de interés mumo o cuando existe el eco de los acontecimientos 

seleccionados como significativos o dignos de interés por quienes tienen el control de los 

medios de comunicación. Agrega además que las representaciones sociales tienen una 

doble función: "hacer que Jo extraño resulte familiar y lo invisible perceptible", ya que lo 

insólito o lo desconocido son amenazantes cuando no se tiene una categoría para 

clasificarlos. 

Maria Auxiliadora Banchs, es otra de las investigadoras que ha trabajado sobre esta 

temática, y apuntado con respecto a las representaciones sociales su propia definición, en 

la que remarca el doble carácter de éstas como contenido y como proceso: en tanto que una 

particular forma de conocimiento y también una estrategia de adquisición y comunicación 

del mismo conocimiento. Por lo tanto, son 1.ma forma de reconstrucción mental de la 

realidad generada en el intercambio de informaciones entre sujetos(f\,iora, 2002). 

Es posible encontrar otras exposiciones acerca de lo que son las representaciones 

sociales en autores como Di Giacomo (1987) quien resalta su papel práctico en la 

regulación de los comportamientos intra e intergrupales; y Páez ( 1987) quien las observa 

como una expresión del pensamiento natural, no formalizado ni institucionalizado. En 

Acosta y Un'be (s.f.), se alude a la doble modalidad de la representación social. Por un lado 

como modo de conocimiento, es decir. como actividad de reproducción de las 

características de un objeto; de su reconstrucción mental. Por el otro como una forma de 
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pensamiento social que estructura la comunicación y las conductas de Los miembros de un 

grupo. 

Finalmente, las representaciones sociales son características de nuestra época 

principalmente por la abundancia de las informaciones circulantes, por su vigencia 

relativamente breve como opiniones y 1a consecuente improbabi1idad de estmcturar tantas 

ideas en un esquema teórico permanente. Es decir, el sentido común se impone como la 

explicación más extendida y determinante de las relaciones de intercambio social. Por ello, 

su análisis y deconstrucción se presenta como Wla vi a de abordaje deseable y pertinente. 

(Mora, 2002) 

Dimensiones de la representación social. 

La estructura interna de una representación social se distingue por tres dimensiones: la 

información, el campo de representación y la actitud. 

l . La información: Es la organización o suma de conocimientos con qne cuenta un grupo 

acerca de un acontecimiento, hecho o fenómeno de naturaleza social Conocimientos 

que muestran particularidades en cuanto a cantidad y a calidad de Jos mismos; carácter 

estereotipado o difundido sin soporte explicito; trivialidad u originalidad en su caso. 

Por lo tanto, esta dimensión conduce necesariamente a la riqueza de datos o 

explicaciones que sobre la realidad se forman los individuos en sus relaciones 

cotidianas. 

2. El campo de representación: Expresa la OTganización del contenido de la 

representación en f01ma jerarquizada, variando de grupo a grupo e inclusive a1 interior 

del mismo grupo. Permite visualizar el carácter del contenido, las propiedades 
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cualitativa o imaginativas~ en un campo que integra informaciones en un nuevo nivel 

de organización en relación a sus fuentes inmediatas. 

Nos remite a la idea de imagen. de modelo social, al contenido concreto y Limitado 

de las proposiciones que se refieren a liD aspecto preciso del objeto de representación. 

(Moscovíci, 1979 p. 46) 

3. La actitud: Se refiere a la disposición favorable o desfavorable en relación con el objeto 

de la representació11 social. Se puede COllsiderar, por lo tanto, como el componente más 

aparente, fáctico y conductual de la representación, y como la dimensión que suele 

resultar más generosamente estudiada por su implicación comportamental y de 

motivación. 

Si bien esta clasificación no sustenta ninguna jerarquía o prioridad, el propio 

Moscovici lanza la hipótesis de su cronología que, al verse en conjunto, completa la 

estructura de la representación en términos de contenido y de sentido. Señala Moscovici: 

"Se deduce que lo aclitud es lo más frecuente de los tres dimensiones y, quizá, primero áe.,de el ptmto de 
vista genético. En consecuencia. es razonable concluir que nos infonnamos y nos representamos una cosa 

únicamente después de haber tomado posie-ión y en.función de la posición romadall. (Moscovici, /979 p . 49) 

Los procesos de las RS 

Moscovici, al realizar su investigación respecto a la penetracjón del Psicoanálisis en 

la sociedad francesa de los años cincuenta, pudo precisar dos procesos que dan cuenta de 

cómo lo socíal transforma un conocimiento en representación, y cómo esa representación, 

a su vez, transforma lo social Estos procesos denominados objetivación y anclaje se 

refieren aJa elaboración y al funcionamiento de Wla RS, ya que descn"ben 1a interacción e 



21 

interdependencia entre la actividad psicológica del sujeto y las condiciones sociales en que 

se desenvuelve. Respecto a la importancia de estos procesos Jodelet expone: 

"la naturaleza del trabajo pstcnlógico y social que ponen de manifiesto, lns implicacinnes que conllevan 
sus diversas modalidades Jos sitúan. junto con las representaciones sociales. en la base de todn unn 

serie de operaciones menrales que explican el fimciont1miento general ik1 pensamiento social. 
Asimismo esclarecen una importan/e propiednd del saber; la integración de la M vedad que aparece 

como una fimción básica de la representación saciar' {Jodelet, 1986, p. 481) 

a. La objetivación 

Es a través de este proceso que los conocimientos respecto a un determinado objeto de 

representación se conforman en una imagen naturalizada. Es decir, Jo abstracto se hace 

concreto, "se da una fonna material a las ideas, hace corresponder cosas con palabras, da 

cuerpo a esquemas conceptuales'' (Jodelet 1986). En palabras de Moscovici: 

"La objetivación lleva a hacer real un esquema conceptual, a duplicnr una imagen con 1JJJO. 

contrapartida mn.terial. El resultado, en primer lugar, tiene una instancia cognoscitiva; la provisión de 
fndices y de significantes que uJla persona recibe, emite y toma en el cicLo de las illjracomlllfiG'acion€3~ puede 
ser superabtmdante. Para reducir la separat.:ión entre la masa de las palabras que circulan. y los objetos que 
las acompañan (..) los :'fignos /ingüístiws' se enganchan a 'estrucuo·as materiales' ( fe trata de acoplar la. 
palabra a la cosa)". (Moscovü:i, 1979 p. 75, citado en Mora, 2002) 

El proceso de objetivación implica tres fases que se describen a continuación: 

Selección y descontextualización de los elementos: Se seleccionan 1ma serie de 

conceptos acordes con nuestra ideología y el sistema normativo de valores. y los 

separamos del contexto al que pertenece el objeto (desc.ontextualización)> para así 

dominarlas desde nuestro propio campo. 

Formación de un núcleo figurativo: se fonna una estructura de imagen que 

reproducirá de manera visible una estructura conceptuaL Esta imagen es 

compatible con los patrones sociales y culturales vigentes. 

Naturalización: la imagen del núcleo figurativo se convierte en elemento de la 

realida<L como si realmente denotara fenómenos. adquiere el carácter de evidencia 

válida, se ontologiza 
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De acuerdo con JodeJet (1986), el modelo de la objetivación con su triple carácter 

de construcción selectiva, esquematización estructurante y naturalización se puede 

generalizar a toda representación. Además, este modelo pone de manifiesto la tendencia 

del pensamiento social a proceder por medio de una construcción esquemáti~ gráfica y 

significante, que se subordina a valores y condiciones normativas de la sociedad, y también 

a experiencias y expectativas personales e intimas. 

"En estas combinaciones incipientes tle experiencias y estmcturas simbólicas puede percibirse un 
realismo semejante al de los niños que dibujan no sólo lo que ven de un objeto, sino también lo que saben de 
él. La imagen es objetivada junto con una carga de afectos, valores y condiciones de M turalidad. .Los 
conceptos as/ naturalizados se transfomJcm en auténticas ootegorías del lenguaje y del entendimien!O"(Mora 
2002.p 12). 

Para concluir, tanto Jodelet, (1986 ), como Herzlisch (1979) y Banchs (1984) señalan 

que la importancia del proceso de objetivación radica en que pone a disposición una 

imagen o esquema concreto, a partir de un ente abstracto o poco tangible como lo es una 

teoria o concepción científica (Mora, 2002). 

b. El Anclaje 

Este proceso remite a la ligazón de la RS con el marco de referencia de la colectividad 

y permite interpretar la realidad y actuar sobre ella. Designa la inserción de una ciencia en 

la jerarquía de los valores y entre las operaciones realizadas por la sociedad. En otros 

términos, a través del proceso de anclaje, La sociedad cambia el objeto social por Wl 

instrumento del cual puede disponer, y este objeto se coloca en m1a escala de preferencia 

en las relaciones sociales existentes (tvi.oscovici, 1979, citado en Mora. 2002). 

El proceso de anclaje se fragmenta en variac; modalidades que penniten 

comprender: cómo se confiere significado al objeto representado; cómo se utl1iza la 

representación en tanto sistema de interpretación del mundo social, marco e instrumento de 
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conducta; y cómo opera su integración dentro de un sistema de recepción y la conversión 

de los elementos de este último relacionados con la representación (Jodelet, 1986). 

El anclaje como asignación de sentido: Al insertarse el esquema objetivado 

dentro de l.ma red de significaciones, la representación social adquiere una 

funcionalidad reguladora de la interacción grupal una relación global con los 

demás conocimientos del universo simbólico popular. En S1lilla, los grupos sociales 

expresan su identidad, sus características, y dinámicas en el sentido que le confiere 

a la RS. 

El anclaje como instru.mentalización del saber: Las figuras del núcleo de la 

representación son teñidas de significados que permiten utilizar a la representación 

como un sistema interpretativo que guia la conducta colectiva y permite 

comprender la realidad El anc1aje no sólo expresa relaciones sociales, sino que al 

mismo tjempo contnlmye a constituirlas, estableciéndose como mediadón entre el 

individuo y su medio, permüe construir un lenguaje común, un código, a través del 

cual se clasificará y categorizará a otros individuos, grupos y acontecimientos. Se 

convierte eu un instrumento que permite comunicar en un mismo lenguaje y por 

consiguiente, influenciar. (Jodelet, 1986) 

El anclaje como enraizamiento en el sistema de pensamiento: El anclaje 

implica la integración cognitiva deL objeto de representación dentro del sistema 

preexistente del pensamiento y sus respectivas transformaciones. Se trata de su 

inserción orgánica dentro de un pensamiento constituido. En palabras de Jodelet: 

"Hacer propio algo nuevo es aproximarlo a lo que ya conocemos, calificándolo 

con las palabras de nuestro lenguaje". (Jodelet, 1986 , p. 492) 



En síntesis, este proceso articula las tres funciones básicas de la RS: función 

cognitiva de interpretación de la novedad, función de interpretación de la realidad y 

función de orientación de las conductas y relaciones sociales (Jodelet, 1 986). 

24 
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Discusión en torno a la Teoría de las representaciones sociales 

La teoría de las Representaciones sociales es una teoria en desarrollo y debate 

permanente. Han transcurrido más de 40 años desde su primem formulación y, sin 

embargo, el debate teórico, las investigaciones empíricas y la integración de 

planteamientos de orden interdisciplinario son un indicador de evolución y actualidad, para 

sus seguidores. 

No obstante, el desarrollo de la teoría ha sido fuente de múltiples reflexiones 

criticas y enfoques alternativos. Sin duda, la distinción más frecuente, y ya clásica, dice 

relación con la vaguedad conceptual de la noción de representación social, y ]a necesidad, 

por tanto, de clarificarla y distinguirla de otros conceptos cognitivos que suelen ser 

confundidos o utilizados como sinónimos en forma inexacta 

El ejemplo más ilustrativo corresponde a lo sucedido con el concepto de Actitud, 

respecto al cual, la noción de representación social constituye tma alternativa, ya que se 

define como un concepto marco que permite captar la relación de mutua construcción que 

se da entre sujeto y objeto, y al referir a una forma de conocimiento que es socialmente 

compartida. 

De acuerdo a la reflexión critica de algunos autores, el problema sería que 

Moscovici, en su concepción de actitud, no reconoce una importante tradición de 

orientación sociológica que propone una noción de actitud entendida tanto como una 

disposición a la acción, como una representación cognitiva (Sandoval. 2004). 

Al respecto, el propio Moscovici (1988, en Castotina y Kaplru1, 2003) plantea, en 

primer lugar respecto a la vaguedad conceptual de las representaciones sociales, que esta 

crítica revela una incomprensión sobre su estatuto teórico, porque una definición rigurosa 

no es un punto de partida sino de llegada en Ja formación de una disciplina cientiñca; 
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puede suceder que un término sea demasiado amplio en una etapa inicial de J_a línea de 

investigación, además, la propia diversidad de concepciones o definiciones, por 

insatisfactoria que sea, a partir de la obra de Moscovici, no indica nec-esariamente un 

déficit inherente a la producción teórica, sino más bien un nivel de elaboración asociado 

con diferentes tipos de investigación, cada uno con su propio sesgo (Farr, 2003). Para 

Castorina y Kaplan (2003), la historia de la investigación en la psicología de las RS, su 

transversalidad y complejidad, dan la razón a Moscovici, según el cual la importancia 

epistémica de los conceptos y de las teorías en las disciplinas sociales reside en la medida 

en que una serie de significados permiten hacer ampliamente "visibles" los fenómenos del 

campo estudiado y en los problemas que es capaz de suscitar. 

Respecto al concepto de actitud, algunos teóricos de las RS como Robert Farr, 

(1986, en Mark.ová, 2003) Ha planteado que, mientras en los aílos 20, en el trabajo clásico 

de Thomas y Znaniecki, sobre los campesinos polacos en EEU U, la noción de actitudes era 

social y, por lo tanto, muy semejante al concepto de representación social, más tarde, las 

actitudes se tomaron individuales porque se las trató como una disposición a la respuesta 

individual. Moscovici ( entrevistado en Marková, 2003), si bien no se opone a esta idea, 

sostiene que para adquirir una actitud respecto de un objeto, uno debe tener una 

representación que forma parte de su conocimiento cultural o popular y también parte de su 

cognición (en sentido amplio). Una actitud es m1 aspecto de la representación y la 

representación es lo que agrupa tos ítem.es actitndinales. Para Marková (2003), el enfoque 

tradicional del estudio de las actitudes considera que una actitud y un objeto de actitud son 

dos entidades discretas, mientras que en el enfoque de las RS, se considera la actirud y la 

representación del objeto actitudinal como interdependientes. 

También se ha criticado Ja "escasa" diferencia entre representaciones sociales y el 

concepto genérico de Durkheim de representaciones colectivas. Según Moscovici, (en 
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Castorina y Kaplan, 2003) existe tm evidente parentesco entre ellas; es más, el concepto de 

RS se inspira en la RC, mantiene su carácter de producción social que impacta sobre la 

conciencia social de los individuos. Sin embargo, este autor rechaza ]a separación 

dicotómica entre individuo y sociedad, a la que reconoce imprescindible para que 

Durkheim produjeTa la autonomia teórica de la ciencia social. También discute la versión 

durk:heimíana que e~":plica los cambios en la conciencia colectiva por la acción de 

circunstancias sociales no habituales, asi como el carácter homogéneo de las 

representaciones colectivas. Por el contrario, las representaciones sociales están mucho 

mas diferenciadas según grupos e instituciones y, sobre todo, sus modificaciones se 

producen en la interacción social y la comunicación cotidiana. 

Entre las críticas al modelo de las representaciones sociales se destaca el debate 

surgido entre este y el modelo de la psicología discursiva, la cual relaciona a la teoría de 

las representaciones sociales con el paradigma individualista y con el reduccioni.smo 

cognitivista, bajo el argumento de que la obra de Moscovici, es heredera de ]a división del 

trabajo propuesta por Durkheim entre 1a sociología y la psicología (la propia noción de 

representación. Jos procesos de anclaje y objetivación) (Parker 1989, 1báñez 1992, Pottery 

Edwards 1999, todos en Rodriguez, 2003 ). Las replicas a estos comentarios criticos 

básicamente sostienen que la lectura de los psicólogos discursivos hacen de las RS son 

sesgadas y cargadas de múltiples malentendidos. 

En esta línea, el primer cuestionamiento corresponde al concepto de representación, 

dada sn importancia para toda la tradición filosófica moderna centrada en la conciencia. 

Según Potter y Edwards (1999) e lbái'iez (1992), no representan nada en sentido estricto. 

Una representación siempre es una representación de otra representación sin posibilidad de 

llegar a la cosa en sí misma o a la interpretación ultima. Cuando se usa la palabra 

representación se pone énfasis en la reproducción, aún si se trata de reproducciones activas 



28 

más que de una construcción. El resultado es una tendencia a objetivar la representación 

en si misma(Rodríguez, 2003, Sandoval, 2004) 

Ibáñez (1988, en Rodríguez, 2003) sostiene que el concepto de representación lleva 

en sí mismo la impronta epistemológica de la metáfora del espejo que caracteriza al 

positi\l;smo. En el mismo sentido Parker (1989 en Rodríguez, 2003) critica que en esta 

teoría la representación pretende representar la realidad y no tm conjunto de conocimientos 

que la sociedad configura No obstante, como sostienen los defensores de la TRS, en 

partes sustanciales de su obra Moscovici ha ido en sentido contrario a lo que señalan sus 

críticos. 

Ante las críticas en el plano epistemológico Marková ( 2003 ). señala que la 

epistemología que orienta la TRS es dialógica, en tanto Banchs (1994) encuentra que tanto 

el construccionismo como la TRS comparten presupuestos epistemológicos y ontológicos 

tales como el rechazo de la racionalidad positivista, el giro hermenéutico la dimensión 

constnúda de los hechos sociales, Ja naturaleza simbólica e histórica de la realidad social, 

la importancia deJ concepto y fenómeno de Ja reflexividad, la naturaleza relacional de los 

fenómenos sociales, entre otros. 

Otras críticas han puesto en duda qué es lo social de la representación y su carácter 

de construcción activa, por ejemplo, Ibáñez juzga desafortunada la sustitución del término 

de colectivo por el de social, ya que así se contribuyó a la pérdida de los vinculos entre 

representaciones y procesos sociales (grupos sociales de larga duración, estructuras 

sociales, estructuras de poder, producciones ideológicas, etc). Para este autor, Jo social en 

la TRS se reduce a la suma de producciones individuales (Rodríguez.). Sin embargo, esta 

crítica se aplica sobretodo a la organización de los estudios empíricos más que a los 

planteamientos teóricos recientes. Según Rodríguez, las RS implican significados 

compartidos y son expresiones de consensos grupa] es, pero no siempre sucede así ni en el 
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mismo grado. De acuerdo a esta autora, Moscovici, Doise y Abric reconocen fonnas 

diferenciadas dentro de una misma representación. Moscovici adara que el consenso que 

caracteriza a las RS es dinámico, no significa uniformidad ni excluye Ja diversidad. Abric, 

por su parte, plantea que cualquier RS está hecha de lDl código central eJ cual es estable, 

coherente, consensual y considerablemente influido por la memoria colectiva del grupo y 

su sistema de valores; y un entrdlllado de elementos periféricos, que pragmatiza y 

contextualiza permanentemente las determinaciones normativas, resultando de ello el 

dinamismo y pluralidad que adoptan las representaciones y que pemúte una modulación de 

las mismas en el plano individual. Por su parte, Doise también intenta evitar una definición 

de las representaciones como consenso y aceptanto la posibilidad de variaciones 

individuales, afirma que las RS son principios organizadores de posiciones que se adoptan 

respecto a referencias comunes y a menudo permiten una gran variación entre los 

individuos. 

Otro cuestionamiento importante dice relación con que, a pesar de los esfuerzos 

realizados por los teóricos e investigadores de la RS, esta teoría no logra salirse del 

paradigma individualista y mantiene eL reduccionismo congnítivísta de la psicología social 

tradicional. Con respecto a este eje de discusión teórica, se plantea la interrogante sobre 

dónde se inscnoen las representaciones. 

Siguiendo a Rodrlguez, es poszole identificar a través de toda la obra de Mosco vid 

y otros representantes de la teoría (Jodelet, Wagner, Doise, entre otros), planteamientos 

que dan una importancia esencial a la interacción y a1 contexto en la elaboración de 

representaciones sociales. Se msiste de diversas maneras en que las representaciones son 

conocimientos elaborados y compartidos sociahnente. Autores, como Banchs, señalan 

asimismo que el hecho de que las RS operen también en el plano individua4 no supone que 

éstas sean individuales ni que su surgimiento tenga ese carácter. Y van más allá, ya que 
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sostienen la legitimidad y conveniencia de hablar también de individuos, lo cual Les ratifica 

su calidad de "agentes, en la constitución de realidades y evita su desaparición o su 

minimización, tal y como sucede en versiones radicales del construccionismo social. En 

suma la teoría de las RS integra una explicación psicológica y social. Otorga importancia 

tanto a los aspectos cognitivos, los cuales no pueden ser negados. y a 1os aspectos de 

constitución social de lo real. así como a la génesis y fi.mciones sociales de las mismas. 

(Rodríguez, 2003 ). 

Como parte de esta crítica del reduccionismo cognitivo, también se señala que la 

teoría de Moscovici no provee ninguna elaboración teórica sobre la acción, debido a que 

concibe las representaciones primariamente como fenómenos cognitivos que ayudan a las 

personas a producir sentido sobre el mtmdo. A diferencia, plantean, la psicología 

discursiva, focaliza su atención en un enorme rango de prácticas y técnicas que Las 

personas establecen mientras viven sus relaciones interpersonales, realizan sus actividades, 

abarcando una variedad de dominios culturales. 

El planteamiento de la psjcología iliscursiva a favor de las acciones sociales en su 

carácter lingüístico (textos y hablas) y con su insistencia en el carácter contextual de los 

significados y de las prácticas discursivas, es cuestionada por Jos defensores de ]a TRS. 

De la Rosa (2001 en Rodríguez, 2003), indica que la investigación del análisis del 

discurso radical está basada en una sinécdoque, en la cual la parte, el discurso observable, 

reemplaza al todo, la comunicación con todos su elementos y procesos. 

Sin embargo, para diversos autores de la TRS y para el propio Moscovici, la 

perspectiva de) análisis del discurso no contradice su teoría sino más bien contribuye a su 

desarrollo. 

Para finalizar, Rodríguez señala que todo el debate en tomo a las RS, representa 

una oportunidad a los investigadores a adoptar un concepto de representaciones sociales 



dinámico y social.; releva la importancia del análisis de las prácticas discursivas para el 

análisis de las RS y, ha contribuido hacia una mayor sistematización, ampliación y 

explicitación del carácter de construcciones de las RS y su papel constituyente de 

realidades. El debate y la competenci~ según esta autora, es siempre una fuente de 

reflexividad y de innovación. 

31 
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Juventud 

En el recorrido por diversos artículos de investigación, documentos de trabajo y 

libros en que se despliega la conceptualización de la juventud y/o adolescencia, es posible 

visualizar una variedad de perspectivas para describir y analizar este fenómeno, entre los 

cuales es dificil establecer consensos respecto a su definición, edades de inicio y ténnino, 

características psicosociales y culturales, si se trata de dos manifestaciones diferentes o 

hacen referencia a una misma etapa, etc .. En base a esta multiplicidad, intentamos entregar 

una revisión general de las principales aproximaciones a la juventud 1 adolescencia desde 

sus orlgenes, incluyendo los postulados de disciplinas afines a la Psicología que han 

aportado en la construcción de éste fenómeno . 

Juventud/ adolesceacia como etapa de desarrollo humano 

La adolescencia nació a1 mundo de las teorías y fenómenos de 1as ciencias sociales, 

definida como una etapa del desarrollo humano, cronológicamente ubicada entre la 

infancia y la adultez. Las investigaciones que le dieron origen fueron realizadas desde 

finales del siglo XIX con jóvenes de clases medias y altas en EEUU y Europa, en 

momentos de grandes transformaciones ligadas a la industrialización y el desarrollo 

capitalista que había influido fuertemente en las familias, la escuela y el mundo del trabajo. 

El psicólogo norteamericano Stanley Hall ( 1904 ), es el primero en hablar de 

adolescencia, basado en un estudio con jóvenes de la clase burguesa norteamericana, y 

afirma que esta es un proceso de transición dominado por la angustia, la confusión y los 

estados anímicos cambiantes. Él hace un paralelo entre la evolución de la humanidad y el 

desarrollo individuaL, asemejando a la adolescencia con el periodo posprimítivo de 

salvajismo, que luego da pie a modos más civilizados de vivir que "caracterizan la 

madurez"(Muuss,1957). 
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Un segundo estudio realizado en 1921 por Bühler, que se efectuó sobre el análisis 

de diarios íntimos de jóvenes vieneses de medios cultivados, hizo la distinción entre 

pubertad y adolescencia, entendiendo el primero como e1 período en que el niño alcanza 

su madurez biológica y psicológica y el segundo como el momento en que se alcanza la 

madurez social y psicológica que la sociedad le exige. 

Desde la corriente psicoanalítica Ana Freud, pone de manifiesto la influencia del 

proceso fisiológico de la maduración sexual sobre la esfera psicológica, interacción que 

provocaría un redespertar instintivo de las fuerzas libidinales, las cuales provocan a su vez 

un desequilibrio psicológico. Ella destaca en sus postulados la importancia de ejercer 

control sobre los impulsos sexuales en el adolescente "ejercitando su carácter'' , así se 

podrá establecer el orden y la autodisciplina como claves para una vida adulta 

''provechosa". 

Esta perspectiva se ha visto influenciada de manera importante por el psicoanálisis, 

la Psicología del desarrollo y los estudios sociológicos de corte :funcíonalista. En ella se 

considera la visión positivista del desarrollo hmnano, centrándose en Jos cambios 

hormonales y fisiológicos de la persona en lo que definen como "adolescencia". Esta 

perspectiva es determinante en definir las caracteristicas ''normales" y "anormales, en el 

comportamiento de una '1>ersona joven o adolescente", independiente de contextos 

históricos. sociales y culturales. 

En suma, dentro de esta perspectiva se define a la juventud como un fenómeno 

natural y universal, distinguido por una serie de cambios biológicos, fisicos y 

psicológicos, por manifestaciones de rebelión, agresividad, contradicciones, confusión, 

ambivalencia, diferenciación de Ja familia de origen (la que representan exclusivamente 

como nuclear) que marcaban el paso de la infancia a una vida adulta nonna1, es decir, 
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orientada hacia relaciones de pareja heterosexuales, la formación de la propia familia y la 

integración productiva al mundo social. 

Juventud-como· una·etapa·dave para la ·integración -social 

Esta perspectiva que se desarrolla desde mediados del siglo XX, integra los 

_postulados anteriores, pero se destaca a la juventud como una ~pa en la que er joven debe 

fonnarse y adquirir todos los valores y habilidades para asumir una vida adulta productiva 

y bien integrada socialmente, la juventud es un período de transición, de preparación para 

ingresar al mundo adt1lto y el reto es la configuración de la identidad perwual y sociaL 

El concepto de moratoria psicosociaJ postulado por Erikson (1 %5) representa la 

noción central de esta visión de la juventud (Redondo,1999, Duarte, 2000), y hace alusión 

a una etapa de espera, liD retraso socialmente aceptado y planificado antes de asumir los 

roles de adulto, es un periodo de experimentación que debe ser guiado por instituciones 

socializadoras que aseguren la reproducción de los valores, conductas y normas para una 

apropiada integración a la sociedad (Redondo, 1999). Esta demora no existe en el caso de 

la juventud de sectores empobrecidos, o de otras realidades socioculturales, aún así el 

concepto referido es permanentemente utilizado en algunas corrientes de las ciencias 

sociales, médicas y educativas, cuando se aborda el tema juventud y se intenta 1.ma 

definición de ello (Duarte, 2000) 

Erikson, desarrolla además la descripción de los procesos emocionales y de 

aprendizaje social que convergen a la constitución de la identidad juvenil, que 

corresponderla al desafio central del adolescente en ténninos intta psíquicos. 

Friedenberg (1959) at igual que Erikson, postulaba la centralidad de la identidad 

del yo como camino de integración en la sociedad adulta, y define la adolescencia como un 

proceso social por medio del cual se establece una autodefinición clara y estable, en la 
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cual, la relación entre conflicto adolescente e individualidad es medular. Según este autor, 

la sociedad manipula al adolescente para adaptarlo a un molde de conformismo de masas, 

para ello priva a los jóvenes de la importante experiencia de establecer su propia identidad 

y le quita a la adolescencia toda su significación como fenómeno evolutivo social.(Muuss, 

1957) 

Coleman (1961) en cambio, sostenía que los adolescentes estaban creando su 

propia cultura y sociedad, en la que trdtaban de integrarse y desde el1a construir su 

identidad, para él el período entre la infancia y la adultez se babia convertido en una 

pequeña Sl.Jbcultura de teen agers cuyos intereses y actitudes están muy alejados de La 

responsabilidad del adulto. 

Parsons (1963) afirma que son el modelo de familia particularista y e] carácter cada 

vez más abstracto de las normas que regulan la división del trabajo Jos que acrecientan las 

dificultades de integración de los jóvenes en la sociedad, no obstante cataloga ]a cultura 

juvenil como "irresponsable". 

A partir de aquí se desarrollan tm sinnúmero de estudios, desde Ja sociología, la 

antropología y la psicología orientados a las dificultades en la ~·integración juvenil" , 

investigando en grupos de jóvenes marginados, delincuentes, adicto~ empobrecidos, de 

raza negra, etc. Donde las conductas y acciones juveniles son leidos desde el rol activo que 

se espera de los jóvenes en Los espacios públicos y la normatividad social, por lo que es 

común encontrarse con elaboraciones que resaltan la anomia. abulia y apatía que habría en 

este sector social, por lo mismo ban contribuido fuertemente a estigmatizar a La gente joven 

como delincuente, desadaptada, irresponsable, necesitada de control, y en algunos casos, 

de represión también. 

En un ·ámbito más-económico las elaboraciones teóricas se dirigen más bien a La 

·integración en -el mercado·laberal y ·de-ceD5Wllo. ·La· preocupación -central-es ·la 



participación de la juventud en el sentido de su habilitación socíoeconómica para 

beneficiarse de las oportunidades que eJ mercado brinda. Por ello se busca entender a la 

juventud prioritariamente desde su pa.rticipación en las agencias de socialización 

educativas y capacitad oras, en función de un buen desempefio en sus roles esperados de 

adulto (Duarte, 2002). 

La juventud como agente de cambio sociaJ 
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Esta es una linea de investigación de la juventud influenciada fuertemerue por el 

materialismo histórico. Los estudios realizados desde esta perspectiva tienden a tener una 

visión muy idealista de la juventud, ubicando a este grupo como "agentes" y como motores 

de la revolución, destacando y reconociendo su aporte en procesos de cambio social 

significativos (el Mayo francés, el movimiento estudiantil en Estados Unidos. la revotución 

cubana, el movimiento pacifista, etc.). Algo significativo en estos estudios es el cambio de 

visión sobre los jóvenes, que tiende a ser más positivo que algunas de las 

perspectivas anteriores. Sin embargo, pareciera que en esta perspectiva se deposita en la 

juventud la esperanza de cambio de la realidad social imperante (A1pizar y Bemal, 2003). 

A comienzos de los afios 60, los debates respecto a la juventud, radicaban en su 

conformismo-rebeldía, consumismo y la delincuencia, y una vez más los grupos juveniles 

fueron caracterizados como potenciales causantes de problemas, desorden y caos social al 

tiempo que se elaboraban teorías que intentaran explicar/controlar/recetar soluciones a 

estos fenómenos (Bonder, 1999, en Alpizary Bernal, 2003). 

Los años sesenta (mayo francés), fueron sin duda un fenómeno juvenil y 

universitario que, por primera vez, identificó a los jóvenes como protagonistas de un 

cambio cultural y social revolucionario; de escépticos y conformistas (Sche1sky, principios 



sesenta), los y las jóvenes pasaron a ser en apenas unos pocos años, activistas, 

contestatarios y cuestionadores de la cultura dominante. 
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Clarke (1975) señala que ''la juventud se transforma en la metáfora de tratamiento 

de la crisis en la sociedad, en el indicador sobre el estado de las naciones, del ciclo de altas 

y bajas de la economía, los cambios de valores culturales de la sexualidad, la moral, la 

familia. las relaciones de clase y las estructuras ocupacionales". De modo que a partir de 

esto, se espera que la juventud proporcione "las soluciones a Los problemas de la nación ya 

que se considera que los jóvenes portan la llave del futuro del país" .(En Alpizar y Berna~ 

2003) 

Los sucesos del 68 influyeron también en la Psicología de la adolescencia-juventud, 

pennitiendo el surgimiento de nuevas formas de acercamiento al fenómeno. Desde la 

Psicología Evolutiva se impugna el concepto de desarrollo centrado en La biología, por 

ejemplo, Baltes (1972, citado en Redondo, 1999), afirma que el desarrollo está 

condicionado por acontecimientos normativos de tipo biológico y social en relación a la 

edad, pero también por sucesos casuales y no previsibles, de fonna que las trayectorias de 

desarrollo son infinitas. Las diferencias entre grupos sociales y entre individuos awnentan 

en proporción a la evolución, por lo que se afirma una discontinuidad en el desarrollo. 

Además, el cuestionamiento de la Psicología como una ciencia objetiva y 

experimental, y la consideración de la historia individual y colectiva, permitió que 

variados autores comprobaran que algunos cambios en La personalidad de los adolescentes 

no se debían a la edad sino a la evolución de la sociedad, naciendo el concepto de "cohorte 

de edad" asumiendo la influencia del tiempo histórico concreto (Redondo, 1999). Se 

comienza a considerar a las personas como productores de su historia a enfatizar su 

intencionalidad, hecho que influiría también en la no predictibilidad del desarrollo 

humano. 
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En la perspectiva de la Psicología Dialéctica, Rieget propone una fase dialéctica del 

desarrollo, después del estadio de pensamiento formal de Piaget. Para él sólo 1a 

comprensión secuenciada de los acontecimientos permite comprender el significado de la 

vida de los individuos y las sociedades. Desde este enfoque, la crisis y los conflictos son 

los motores de desarrollo. 

Por último, la sociología, asumiendo el concepto de generación como "cohorte de 

edad" comenzó a analizar a los jóvenes como elemento del cambjo social desde su 

consideración como clase explotada (Rowntree, 1968, en Redondo, 1999) o desde su 

posicionamiento con las clases explotadas (Alberoni, 1979, Redondo, 1999). 

La juventud como construcción sociocultural 

Esta perspectiva se relaciona con acercamientos teóricos más recientes, desplegadas 

especialmente en los Ultimos 30 años y sitúan a la juventud como una construcción 

sociocultural Gran parte de las elaboraciones han sido desarrollados desde la antropología 

y la sociología, donde se retoman aportes de Park, Trasber y Mead, especiabnente esta 

última, quien desde los años veinte rompió con la tradición de ver a la juventud como algo 

universal, definiéndola más bien como una categoría cultural. 

Los estudios realizados desde esta perspectiva han sido diversos, y retoman 

comúnmente elementos del interaccionismo simbólico, del estructuralismo, la semiótica, la 

literatura contracultural y el marxismo cultural. 

Desde la Psicología se han desarrollado estudios sobre la juventud que rompen con 

los enfoques tradicionales basados en las conceptualizaciones de Hall y Erikson. Uno de 

los teóricos destacados en esta línea es el psicólogo francés Gerard Lutte el cual propone 

distinguir las fuses del desarrollo, en relación con la conciencia que la gente joven tiene de 

ellas ( Alpizar y Be mal, 2003, Redondo, 1999 ). Lutte sitúa a la juventud como una 
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condición que involucra una fuerte marginación y discriminación y la define: "no como un 

curso natural de la existencia, sino como una constmcción que aparece y se desarrolla en 

las sociedades en las que una minoria de privilegiados acapara el poder y las riquezas a 

expensas de otros grupos sociales JJ (Lutte, 1991, en Redondo 1999). 

Siguiendo a Lutte, Redondo (slt) concibe la adolescencia como una construcción 

social, la cual se genera en la sociedad capitalista con determinadas caracteristicas 

dependientes de los apremios sociales, es decir, de los requerimientos que el sistema va 

generando en los sujetos según su clase y función en la dinámica de la organización social 

dominante. Por ejemplo el apremio de encontrar trabajo y no estudiar una carrera 

universitaria , para las clases populares, o el apremio de la elección vocacional o el 

apremio de mantener un hijo a las madres solteras de clases populares que no han recibido 

la oportunidad de una educación sexna1 apropiada, etc, a los cuales se ve expuesto el 

sujeto. Generándose una etapa etaria intermedia entre la niñez y la adultez, en la cual las 

personas se ven expuestas a la integración a1 modelo de vida que impone un sistema 

dominante (en este caso el capitalista), que se vale de varias instituciones y formas para 

generar una exitosa incorporación de las masas a una determinada forma de vida. Esto nos 

remite a concluir que existe no una identidad juvenil, sino identidades juveniles 

diferenciadas que se moldean según los apremios sociales que sean comunes a una clase, 

tiempo o función en La organización social 

Lozano (2003), postula que es necesario, mantener definiciones de carácter abierto. 

Ella define la juventud como un concepto relacional, que sólo adquiere sentido en un 

contexto social más amplio; es un concepto históricamente construido, que por fuerza 

continuará evolucionando; es situacioual y depende de la disputa entre jóvenes y no 

jóvenes por la definición de quienes están dentro de lo joven y quienes no. Para esta 



auto m, la juventud es un concepto cambiante que se reconstruye permanentemente, se 

reproduce en Jo cotidiano y se construye en relaciones de poder. 

40 

Desde la sociología, Pi erre Bourdieu señala ''la juventud no es más que una 

palabra" haciendo alusión a un abuso inmenso del lenguaje que coloca bajo el mismo 

concepto de juventud a universos que nada tienen en común, dando cuenta de ésta como 

perniciosamente utilizada en el sentido que se articula con los poderes que necesitan 

oprimir a un sector de la sociedad. El autor señala que la división entre jóvenes y viejos es 

vacia, puesto que siempre se es viejo o joven para alguien, y que "lo generacional" es 

manipulable y variable en los diversos tipos de sociedad (Tijoux, 1995, Lozano~ 2003). 

Martín Criado (1993), señala que La juventud no forma un grupo social homogéneo, 

él indica que la identidad del nombre "juventud" agrupa sujetos y situaciones que sólo 

tienen en común la edad. La juventud es una prenoción, un objeto preconstruido, qoe se 

produce socialmente, es una ''ilusión bien fundada", porque no se consideran las 

diferencias de condiciones materiales y sociales que a igual edad se produce en diferentes 

posiciones de la estructura social. 

El sociólogo chileno Klaudio Duarte ha realizado un extenso trabajo con jóvenes 

urbanos de sectores populares. Él se centra en el análisis de los discursos dominantes sobre 

la juventud que se han desarrollado históricamente desde diversas instituciones sociales. 

En su estudio realiza una tipificación de dichos discursos ubicando las implicaciones que 

cada uno de éstos tiene para la vida de la gente joven. Asimismo, Duarte hace una revisión 

crítica del concepto juventud, el cual desde su perspectiva no logra contener el complejo 

entramado social del cual desea dar cuenta. Duarte, postula tres ejes para aproximarse a )as 

juventudes: primero, la necesidad de comprender a la juventud como un sector social 

heterogéneo y diverso; segundo, la búsqueda permanente de aproximaciones sucesivas a 

las diversas juventudes que existen, que releven sus potencialidades de aporte social; y 



tercero, la crítica a la sociedad capitalista como una sociedad de tipo adultocéntrico. 

(Duarte, 2001 ). 
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Finalizando esta revisión es necesario destacar que todos los enfoques señalados, 

resultan un aporte interesante y útil para comprender más integralmente a la adolescencia­

juventud, y deberían ser tomados en cuenta en la construcción de politicas públicas 

integrales para este sector. No~ obstante, también han servido para justificar Ja 

marginación y subordinación de los jóvenes. 

En base a lo anterior, optamos por una mirada que nos permita dar cuenta de los 

jóvenes participantes de este estudio, los que, a pesar de compartir la caracterjstica de 

estudiar en un liceo municipalizado de Viña del Mar, son diversos y heterogéneos en sus 

modos de vida y contextos culnrrales. Algtmos viven la moratoria entendida en e1 sentido 

clásico de Erikson, pero al final del camino no se encuentran con una vida adulta plácida; 

otros asumen roles adultos desde muy temprana edad, son padres - madres o trabajadores 

por lo general subempleados; algunos son catalogados como marginales, delincuentes, 

drogadictos, destacándose siempre sus "desventajas" respecto a otros socialmente "sanos e 

integrados"; etc. Por lo tanto, sólo una perspectiva que los sitúe desde un punto de vista 

histórico y cultural nos permite aproximarnos a su diversidad, reconocerlos desde sus 

potencialidades y considerar como relevantes los sistemas de conocimiento social que 

construyen en tomo a la Educación Media que reciben y de la cual son co-constructores. 
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Caracterización de la juventud 

Para aproximamos a ]as juventudes desde la perspectiva histórica y cultural 

mencionada en el apartado anterior, desmitificar aquellas imágenes predominantes y/o 

negativas en la opinión pública e institucional (anormalidades más que potencialidades) 

asociadas a la juventud y generar lógicas más comprensivas hacia este sector, se la 

caracterizará en base a datos nacionales y principalmente de la quinta región. 

Antecedentes nacionales 

Antecedentes sociodemográficos. 

Según la rv Encuesta Nacional de la Juventud 2003, en Chile hay 

aproximadamente 3.674.239 jóvenes entre L5 y 29 años, que equivale a tm 24% de la 

población del país, de los cuales el 50% son hombres y un 49,6% son mujeres. 

Respecto al nivel socioeconómko, los jóvenes de nivel socioeconómico bajo 

(NSEB) representan más de la mitad de este sector, con tm 56%. 

Educación y trabajo. 

Según la CASEN 2003, la cobertura de ensefianza media, la educación de los 

jóvenes, se incrementa sostenidamente entre 1990 y el2003, aumentando en 12,3 puntos 

porcentuales, alcanzando el 92,6%. Aunque esta sea prácticamente universal existen 

diferencias importantes entre los quintiles más ricos y los más pobres. Mientras el 12,5% 

de los jóvenes que pertenecen al primer quintil están fuera del sistema escolar sólo el 1,3% 

de los jóvenes que pertenecen al quint.Il de mayores ingresos está en esta situación. Estas 

desigualdades de acceso a la educación se han ido adicionando intergeneracionalmente y se 

distribuyen diferencialmente según la ubicación geográfica. 
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En el2003, los jóvenes que no cursan estudios escolares alcanzan a un 7,2% y las 

razones para no asistir a un establecimiento educacional (en la población de 14 a 17 años) 

son muy distintas para hombres y mujeres. En los hombres las principales razones 

declaradas son trabaja o busca trabajo (20,4%), no le interesa (19,0%), dificultad 

económica (18, 7%) y problemas de rendimiento ( 15,5% ), mientras las causas señaladas por 

las mujeres son la maternidad {25,9%), embarazo (12,7%) y dificultad económica (11,4%) 

(CASEN, 2003). Sin embargo la mayoria de ellos, 91%, desea continuar sus estudios 

(INJUV, 2003). 

En relación con el acceso a un computador, el 80,5% de la población que asiste a 

enseñanza media tiene acceso a él, siendo más alto en los quintiles de mayores ingresos, 

96,0% en el quinto y 88,8% en el cuarto. De estos casi la mitad accede a \ID computador 

sólo en el establecimiento educacional, situación aún más relevante en Jos sectores de 

menores recursos (75,6% de los adolescentes del primer quintil y el 67,0% de los 

adolescentes del segundo) (CASEN, 2003). 

Si se revisan los datos en relación con el trabajo, encontramos que un 34,4% realiza 

esta actividad para mantener su familia propia, un 18,9% lo hace para sus gastos personales 

y un 16,2% para ayudar a sus padres. Es decir, principalmente tiene un carácter 

instrumental (INJUV, 2003). 

Dentro de las razones que entregan los jóvenes para no trabajar está principalmente 

la poca compatibilidad con Jos estudios (63,3% para los hombres y un 37,1% para 1as 

mujeres). Aunque es significativo también para las mujeres, un 23,9% no tener con quien 

dejar a sus hijos (INJUV, 2003). 

Si se toma en cuenta la relación entre ingreso mensual y años de escolaridad, se 

puede observar que los ingresos de los ocupados se incrementan especialmente a partir de 
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los 12 años de estudio corTespondientes a la enseñanza media completa, lo que refleja que 

la educación es rentable( CASEN, 2003). 

Subjetividad y cultura juvenil 

En cuanto a su futuro, los jóvenes mayoritariamente (84, 6%) declaran sentirse 

muy optimista, comprometidos con su familia ya sea propia o de origen (75, 5 %) y 

comprometidos con su propio desarrollo, lo que implica que están preocupado.s por 

acumular para el futuro (INJUV 2003). 

Acerca de su sexualidad, los jóvenes utilizan poco los métodos anticonceptivos 

(principalmente jóvenes entre 15 y 18 años de edad) y gran porcentaje de mujeres tienen 

hijos antes de los 20 at1os (INJUV, 2003). 

Participación y asociatividad juvenil 

La mayoría de los jóvenes no se sienten identificados con ningl.llla posición política 

aunque casi la mitad presenta una disposición positiva a inscribirse en los registros 

electorales. Pese a la baja identificación de los jóvenes con posiciones políticas estos 

valoran la democracia, "les sirve" y sostienen que debe ser perfeccionada. 

Tienen una consistente critica a la sociedad chilena: se la perCJbe como demasiado 

desigual y con pocas oportunidades. Un porcentaje importante de jóvene.s se ha sentido 

discriminado por su clase social, por ser estudiante y por su edad. 

Contra el mito de la apatía juvenil, un 4 7,2 % de jóvenes participan en distintas 

organizaciones dentro de las cuales las más importantes son las deportivas, religiosas y 

virtuales .Formas de participación más vinculada a la esfera privada (INJUV, 2003) 
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Antecedentes Regionales. 

A continuación se intentará reconstruir al joven que pertenece a los liceos de la 

quinta región que cuentan con el Programa Liceo Para Todos (LPT), dentro deJos cuales 

están los 5 liceos participantes de esta investigación, a partir de un estudio efectuado por 

CIDPA 

Deseando romper la diada joven/estudiante, se identiñcaran quiénes son estos 

jóvenes, a partir de sus caracteristicas y vivencias más personales y a partir de su rol de 

estudiante en el sistema escolar. Luego se dará cuenta del ser joven al interior del sistema 

escolar, desde sus propias percepciones. Se observarán aquí las principales características 

de los esntdiantes, sus experiencias como estudiante y sus principales conflictos con el 

sistema escolar. Y finalmente se referirá al ser joven en la dimensión externa del sistema 

escolar, reconociendo al sujeto juvenil principalmente en su mtmdo privado. 

Identificación general 

El perfil constmido a partir de las características principales de los estudiantes de la 

muestra del estudio dice relación con que mayoritariamente los jóvenes ejercen sólo la 

actividad de estudiante, 73,5%. Son jóvenes que tienen un bajo porcentaje de 

suspensiones (22 %) y expulsiones (8 %)de sus liceos, mayoritariamente no han repetido 

en enseñanza básica (70, 2%) ni media (82,5%), se preparan para rendir tma prueba 

principalmente estudiando solos y su rendimiento académico es regular. 

En lo afectivo son jóvenes que están construyendo relaciones de pareja e 

iniciándose en la vida sexual. Uu 42,5% está andando o pololeando y 35,5 %ha tenido 

relaciones sexuales alguna vez y sólo un 4, 7% es padre o madre. 
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En lo socioeconómico, son jóvenes que individuahnente no se reconocen como un 

joven que tiene escasos recursos económicos, un 56 % no ha tenido nunca dificultades 

económicas para financiar su pasaje escolar y un 48,8 % no han presentado estas 

dificultades para costear sus útiles escolares, a pesar que los establecimientos que cuentan 

con el Programa LPT son liceos municipalizados y con un índice de vulnerabilidad social 

alto y por tanto concentran a la mayor cantidad de jóvenes con un bajo nivel 

socioeconómico. 

En lo social y político, son jóvenes que desarrollan actividades de dirigentes y 

participan en organizaciones juveniles y participan en la Ig]esia. 

Y por último, a pesar que los liceos presenten una alta vulnerabilidad social, los 

problemas juveniles asociados a la droga (1 O %consume al menos una vez a La semana), el 

alcohol (19,2 %consume al menos dos veces por semana), La maternidad y paternidad 

adolescente, y violencia al interior del establecimiento (18,5 %), tienen más bien una baja 

presencia en estos jóvenes. 

Ser joven en la dimensión interna del sistema escolar. 

Los antecedentes principales de esta dimensión que se ha denominado serjoven en 

la dimensión interna del sistema escolar, se construyó a partir de tas siguientes 

subdimensiones: clima educacional y de aula, participación escolar, problemas escolares y 

calidad educacional, desde las percepciones de los jóvenes y de sus pares, de sus 

experiencias de convivencia y conflicto, de sus expectativas y demandas. 

A partir de ello, Jo primero que revelan los datos obtenidos en relación con e1 clima 

educacional es que el ambiente que hay en el liceo les resulta nada especial (39,7 %), la 

convivencia y la relación entre alwnnos y docentes es considerada regular ( 46 %), y 

específicamente la relación con el profesor jefe, un 44, 5 %declara que ésta es de poca 
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confianza seguido por un 40, 2 % que expresa que ésta es más bien buena y de mucha 

confianza En general, ellos se sienten contentos en el liceo y les agrada asistir a él. 

En relación con el clima de aula Jos jóvenes afirman que les agradan los temas y 

actividades que realizan los docentes (63,5 %), las clases alDlque no son activas exigen de 

su participación, los controles corresponden al trabajo en clases y entienden los criterios de 

calificación, se sienten atendidos por el o la profesor/a y comprenden las explicaciones, 

aunque generalmente cuando los jóvenes llegan sin útiles o materiales escolares los envían 

a inspectoría 

En cuanto a la actitud de los jóvenes frente al ambiente formativo que se vive en la 

sala de clases esta es una actitud activa dentro de ella; pide ayuda al profesor pararefo.rzar 

los conocimientos (60 %), recibe y presta ayuda a sus compañeros (67,7 %y 82,2 % 

respectivamente), participa en su grupo de trabajo (89 %), pregtmta cuando no entiende 

(76,7 %), etc.; y pasiva frente a su tonnación fuera de ella lo cual se expresa que sólo un 

31,2 %refuerza las asignaturas en casa. 

Los jóvenes reconocen como su mejor potencia el ser jóvenes pmticipativos y 

solidarios, aunque participan sólo en algunas de las actividades que el liceo propone. 

Participan principalmente en la elección de la directiva del curso y otras actividades como 

curso, en la elección de centro de alumnos y la evaluación de los métodos de enseñanza. 

La dimensión problemas escolares es definida principalmente por los problemas de 

aprendizajes o diñcultades en algunas asignaturas y problemas conductuales. Sin embargo, 

las dificultades en ciertas asignaturas científicas y especialmente en matemáticas, son los 

problemas más significativos, con un 56,7 %, en comparación con los conductuales. Sólo 

un 27.8% de los jóvenes declara haber hecho la cimarra. 

Los jóvenes cuando tienen algunos de estos problemas generalmente recurren a sus 

compañeros de curso o lo resuelven solos, sin acudir a los actores del espacio escolar mas 
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apropiados. Esta situación llama la atención sobre todo si el problema escolar es la 

dificultad en alguna asignatura, ya que los jóvenes piden ayuda al profesor para refOJZaT Jos 

conocimientos, se sienten atendidos por los profesores, comprenden sus explicaciones. 

La calidad de la enseñanza es evaluada por los jóvenes de l a 7, con un promedio 

de 5.3 y algunos aspectos relacionados con ella como: ]a infraestructura, equipamiento, el 

interés de los profesores por sus alumnos, lo entretenido o interesante de las clases, las 

actividades extraprogramáticas, la fonnación valórica, la preparación para la continuidad de 

estudios técnicos profesionales o superiores van desde un 4.3 a 5.4. 

La principal fimción que e-stá cumpliendo el liceo para los jóvenes es enseñarles los 

conocimientos necesarios para continuar estudios, lo cual refleja \Dla concepción de la 

inte&rración a la sociedad mas bien parcial y pragmática, no una visión futmativa más 

integral, la que está asociada al ser «buena persona» (guiar la vida con valores) y a la 

capacidad creativa y autónoma para integrarse productivamente a la sociedad. 

Ser joven en la dimensión privada. 

Ser joven en la dimensión externa al sistema e colar, será entendida como tma 

caracterización que comprende las experiencias de vida en el ámbito privado como: 

habilidades personales, situación fumiliar y laboral, integración y expectativas laborales 

y proyecto de vida. Esta dimensión será construida a partir de las percepciones de los 

jóvenes. 

Lo primero que parece relevante resaltar a partir de los datos obtenidos, es que este 

tipo de joven está contento con la vida que tiene a nivel individual (50,5 %)y con respecto a 

su futuro se siente optimista (49,2 %). Es un joven que se siente actualmente acompañado, 

alegre, seguro, activo, idealista, pacífico, con oportunidades y afornmado. 



49 

Dentro de las habilidades sociales que identifican presentes estáiL comunícar y 

expresar ideas, trabajar en grupo y con diversas personas, disciplina y método de trabajo, 

crear e inventar, confianza y seguridad en sí mismo, expresar opinión y cñtica, seguir 

instrucciones, defender sus derechos, manejar una entrevista de trabajo y comunicar 

sentimientos y/o estados de ánimo. Todas con un porcentaje sobre el65 o/o. 

Es un joven que a nivel fauri.liar vive con sus padres y hennanos (63,5 %), los 

cuales Les brindan apoyo afectivo y una adecuada formación valórica, lo que confirma que 

con ellos se sientan más seguros y protegidos. 

Se sienten preparados y con bastantes posibilidades para desempeñarse bien en un 

trabajo (61 %) y estudiar una carrera técnico profesional (57,7%), pero en menor medida 

para estudiar una carrera universitaria (47 ,2 %). Sin embargo, su proyecto futuro al egresar 

de su liceo es realizar estudios superiores. 

Por Lo anterior, La expectativa de continuar estudios para los ahunnos, antes que su 

temprana incorporación al mundo del trabajo, es más bien una aspiración que una 

expectativa real y concreta, y porque la cultura escolar ha terminado de instalar en los 

jóvenes una concepción de vida distinta a lo que ella se ha propuesto. Ello es producto de 

una práctica educativa que ha puesto más énfasis en Jo académico-instrumental y no en 

otras funciones formativas más trascendentes de la educación y con más sentido en función 

de la integración social de los jóvenes. 

En relación con el trabajo, como se mencionó anteriormente son pocos los que 

trabajan y estudian a la vez, 30%, y lo hacen sólo los fines de semana o en temporada de 

vacaciones de invierno o verano. Estos han comenzado a trabajar entre 14 y 17 años de 

edad y lo han hecho principalmente para contar con dinero para sus gastos personales. 
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Según los jóvenes lo que más les ayuda para integrarse al mundo del trabajo lo 

entregan tanto las asignaturas como la experiencia de su familia, y opinan que actualmente 

Jo que necesitan para esto es especializarse en un oficio, lo cual C{)nfuma ]a importancia 

que se les entrega a los estudios para conseguir un trabajo. 

Similares resultados aparecen en Oyarzún et al. (2001). Los investigadores de este 

estudio creen efectivamente que los jóvenes que están integrados al sistema escolar se 

encuentran en una situación de riesgo y vulnerabilidad socia~ sin embargo Los actores del 

sistema escolar no estarían poniendo el acento en los mismos aspectos. Se observa que las 

situaciones que sí aparecen altamente conflictivas para este tipo de joven son aquellas que 

están más relacionadas con variables más bien estructurales, educación y trabajo como 

mecanismos de integración al sistema social. Ámbitos que no tienen que ver 

necesariamente con su entorno inmediato, sns pares y su familia, sino que más bien con lo 

público e institucional y con su situación de pobreza. Es decir, tiene directa telación con la 

falta de oportunidades en el acceso y Ja calidad de la integración al m1mdo deJ trabajo y la 

educación. 
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La Educación Media en Chile 

Contexto sociohistórico 

El desarrollo del Sistema Educativo en general y de estemve1, en particular, 

está marcado fundamentalmente por una consecución de reformas que han plasmado los 

valores y expectativas sociales imperantes en el momento histórico en que acontecen y han 

tenido referentes de estructtrra y calidad en trasformaciones realizadas en países "modelos" 

de desarrollo. Sin embargo, en todas ellas es posible vislumbrar como concepto 

subyacente la movilidad social y económica de los educandos y sus familias, ya sea 

amnentando la cobertura o realizando transformaciones del sistema. 

La Educación Media surge en la década de 1880 como Educación Secundaria, tras 

la Reforma que pretendía eliminar el concepto de "preparatoria" y que, no obstante, 

continuó como una instancia preparatoria para el ingreso a la Universidad, dirigida 

principalmente a jóvenes de la elite criolla, y cuyo objetivo principal era transmitirles la 

cu1tura general para qne posterionnente asumieran la dirección de la sociedad (Redondo, 

J.,et al.,l998 ). Se intentaba crear conciencia ciudadana y nacional, y también mantener los 

valores morales y éticos de la Iglesia y la familia, a través de la institucionalidad, iniciando 

un proceso de homogeneización social para dar forma a una sociedad en vías de 

construcción (Oyarzón, Irrazava~ Goicovic, 2001) 

La Educación Sectn1daria, dependió inicialmente de la Universidad de Chile quien 

se encargó de este nivel educativo hasta la reforma de 1928, en que pasa a depender del 

Ministerio de Educación y se crea la Dirección General de Educación Seetmdaria. A 

partir de entonces, se pretende crear un Hombre Culto, por lo que predominan planes y 

programas educativos de corte asignattrrista, enciclopedista, sin mayor coherencia entre sí. 
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A mediados de la década dcl40, nacen los liceos c:>..pcrimcntalcs, optando por la creación 

de liD liceo 1mico para todos. Sin embargo, en la década siguiente (que coincide con el 

gobierno de Ibáñ.ez y las fumas de Los Compromisos de Conciliación en 1953), se les 

mantuvo aislados para no afectar la estructura y organización tradicional del Sistema 

Educativo. 

Con esto, sólo se consiguió un aumento en la cobertura, que fue adquiriendo tm 

ritmo acelerado y fue convirtiendo a la Educación Secundaria en un nivel masivo, 

especialmente entre la década del65 yde175 (de un 10,9% en 1955 a un 17.9%en 1965, a 

un 40,2% en 1975) pero no se sucedió de reflexión ni transformación de los objetivos, 

currícu!um y pedagogía, manteniéndose Ja preparación para el ingreso a la 1.miversidad, 

como su objetivo principal. 

Hasta 1964, el sistema educativo constaba con tma base de Escuela Primaria 

Común, Escuela Primaria anexa a Liceos y Escuela Primaria Anexa a Escuelas Normales, 

siendo lo más común continuar estudios desde la Escuela Piimaria a las Escuelas de Nivel 

Medio (industriales, agrícolas, servicios técnicos), pero también te-uían acceso al Liceo y a 

las Escuelas Normales. Sólo tenían acceso a estudios superiores los jóvenes provenientes 

del Liceo, luego de cursar Bachillerato en la Universidad. 

En la década deJ 60, se decide reu.-4-ucir las diferencias curriculares entre la 

modalidad académica y la modalidad técnica de la Educación Media, flexibilizándolas, de 

tal modo que ambas fueran habilitantes para continuar estudios superiores. Estos cambios, 

se levantaron con ei propósito de que la educación permitiera movilidad social, vinculada 

a la modemización del pais. Cabe destacar, que a partit· de esta reforma, la Educación 

Secundaria, pasa a llamarse Educación Medía y se reduce de 6 a 4 años. Además, tma 

modificación del Sistema de Admisión de las universidades de la época, reemplaza el 

Bachillerato (instancia que examinaba los saberes adquiridos en la Educación Secundaria) 



por la Prueba de Aptitud Académica, 1.n1 test de aptitudes cuyo formato y conevpción lo 

hacian abierto a todos (Ou"iolay Cox, 1990). 
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Todas estas medidas, no obstante, no lograron plenamente su objetivo de obtener 

mayor equidad y movilidad, debido básicamente, a que no se produjeron como 

consecuencia del a11álisis de la relevancia de los contenidos y el sentido de la educación 

media masiva que debería contemplar salidas diferentes al ingreso a la universidad (Mena 

y Lemaitre, 1991). 

Durante eí gobierno de la Unidad Popular, sólo quedo en intentos la reforma 

planificada para este nivel: la Escuela Nacional Unificada. Se pretendía crear un sistema 

único de educación media que combinase un plan común con otro electivo, de tal forma 

que todos los estudiantes egresaran c.on una especialización laboral, su objetivo era 

democratizar el sistema educativo y acercar la educación a las necesidades nacionales. 

La reforma de 1981, realizada durante la dictadur-a militar, se basa en una 

persrvCt:iva de cambio de tipo liberal en donde las leyes del mercado imperan en el 

sistema. y supuestamente se intenta proteger la libertad personal del adoctrinamiento del 

gobierno de turno. Se opta por la descentralización administrativa y financiera de la 

educación, delegándola en las municipalidades, particulares y empresarios, disminuyendo 

considerablemente el gasto público en Educación. En el ámbito pedagógico, se 

flexibilizan los programas y elementos de especialización, introduciendo platJ.es electivos 

en los últimos años de ensetlanza media. 

A fines de los años 80, con el paso a una etapa de transición política hacia 

1a democracia, diversas investigaciones realizadas llegaron a un oscuro diagnóstico 

respecto a este nivel de enseñanza: no sólo existían deficiencias importantes en cuanto a la 

calidad, equidad y eficiencia, sino que se sumaba la falta de orientación de este nivel y el 

deterioro de la profesión docente y desencanto de los educadores, problemas que se 
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derivaron de la disminución del gasto público en educación. Se suma a esto el contexto 

internacional qne daba cuenta de un c.ambio de ubicación deJa educ-ación en el mundo; 

también influyen en este proceso, los planteamientos de la CEPAL y UNESCO. La 

educación pasa de ser un elemento importante para el desarrollo de ]as naciones a ser el 

desarrollo: "la educación y el conocimiento son el eje la traniformación productiva con 

equidad para el fufi.Jro de América Latina". Es el conocimiento, lo más relevante para 

prevalecer en el concierto internacionaL La educación, por tanto, debe comenzar a 

proveer competencias y destrezas culb.lrales de nuevo tipo, para producir y iograr 

competitividad económica, para procurar la integración a una sociedad globalizada y 

dinámica. Estas destrezas que antes estaban en un grupo menor de personas, hoy día tienen 

que estar en manos de todos. (García-Huidobro, J. , 1999). 

A partir de este momento todos tos actores tanto a nivel político, técnico, 

académico y los propios protagonistas del sistema, coincidian en la necesidad de un 

reforma profunda 

Cabe sefialar, que la nueva política adquirió 1m carácter conciliatorio, al enmarcarse 

dentro de los márgenes de la Ley Orgánica C~nstitucional de Enseftanza, dictada por el 

régimen militar, que intentaba asegurar la .. Libertad de Enseñanza", como requisito de 

gobemabilidad. (Redondo et al, 1998) 

L-as transformaciones para la Educación Media, comenzaron c.on el PrograD.l..a de 

Mejoramiento de la Calidad de La Educación Media (MECE~ Media), con el que se 

pretendía mejorar ios problemas antes descritos, a través de componentes y estrategias, 

que incluyen: inyección de recursos financieros e informativos, apoyos e incentivos y un 

marco regulativo, todos aplicados en un proceso de 6 años (1994 a 2000). Estos 

componentes y estrategias se tradujeron en mejoramiento de infraestructura, incremento de 

1a asistencialidad escolar (alimentación y salud), disponibilidad de textos de estudio, 
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material didáctico, bibliotecas mejoradas, cA.'tcnsión paulatina de la red Enlaces de 

informática educativa. Se esperaba, además una renovación pedagógica profimda, en lo 

que respecta a las prácticas y metodologías de enseñanza. Se intentó también 

descentralizar pedagógicamente el sistema, buscando que las propias instituciones 

escolares diset1aran sus proyectos educativos, y de paso fomentar el trabajo en equipo y la 

participación de la Comunidad Educativa. 

En cuanto a los cambios curriculares, estos enlTaron en vigen<.:ia en 1998 para la 

Educación Media; los cuales estabiecieron: una formación común en los 2 primeros años 

del cic1o, para ambas modalidades (TP o CH); se reorgculizan las especializaciones en la 

modalidad TP; se instauraron Objetivos Tra.11sversales para toda la Enseñanza Media; se 

incorpora a la Educación T ecuo lógica como un nuevo sector de aprendízaje en la 

formación común; y se estabíece el qué de cada una de las asignaturas del cuniculum. 

A lo anterior se agrega el inicio de la Jornada Escolar Completa, que permitiria más 

tiempo para el trabajo escolar y que los otros cambios se puedan traducir en los resultados 

esperados. También se inició en 1997 el Proyecto Montegrande, dmgido a los Liceos 

subvencionados de alta calidad, innovativos, que atienden a jóvenes de sectores de escasos 

recursos; éste proyecto aspira a aportar experiencias que se transformen en antecedentes 

válidos para la renovación y diversificación de la educación media subvencionada. 

Todos los cambios descritos se han complementado c,on un amnento del gasto 

público en Educación (de un 2,5% del PlB en 1990, a un 3.3% en 1997). 

En el año 2000 surge como parte de este proceso de reforma el Programa Liceo 

Para Todos, que tiene como objetivo disminuir la deserción escol(U'y lograr una 

escolaridad de 12 años para todos los chilenos. Este programa se centra en los Liceos que 

atienden a la población escolar con más probabilidad de desertar. Consiste en dos líneas de 
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acción: desarrollo pedagógico, y dcSaLrollo psicosocial. Ambas se articulan. en un Plan de 

Acción, diseñado por cada liceo, de acuerdo a sus particularidades. 

La reforma ha sido denominada "en marcha", por lo que se siguen sucediendo 

nuevas lineas programáticas en el sector y nuevos objetivos y metas a alcanzar, en el 

siguiente apartado se revisa el estado de este nivel de enseñanza en la actualidad. 

La educación media actual 

Este subsistema de enseñanza., se ubica después de 8 años de educación básica 

obligatoria y está dirigida a jóvenes de entre 14 y 17 años. La asistencia a este nivel, desde 

mayo de 2003, es también obligatoria. 

Su estructura conesponde a tm ciclo de 4 años de duración, organiz.ado en dos años 

de formación común, y 2 años en que es posible optar por dos modalidades: un currículum 

Cientl:fico Humanista (CH) y uno Técnico Profesional (TP). Ambas modalidades deben 

ser capaces de ofrecer a los jóvenes que atienden~ una experiencia formativa ccmún, 

habilitante, funcional y fleXJble, respecto a la diversidad el alumnado, sus necesidades, 

salidas y expectativas de desempeños futuros, y a los requerimientos de competencias que 

ellos demanden . 

El Currículo CH, históricamente, ha estado ligado a la preparación para continuar 

estudios superiores (ya sea en universidades, centros de formación técnica e institutos 

profesionales); Al tercer año de educación CH, el o la joven puede optar por un currículo 

científico, en donde predominan las asignatnras o sectores de aprendizaje (de acuerdo a la 

nomenclatura de la reforma educacional) de 1'v1atemáticas y Ciencias Naturales (biología, 

qtúmica y :fisica)., o tm currículo humanista, en donde el acento se pone en Lenguaje y 

Comunicación, Historia y Ciencias Sociales. Filosofia, principalmente. En el caso de la 

modalidad TP, los almnnos y alumnas, pueden optar por las especializaciones técnicas que 
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imparta el Liceo al cual asisten, orientándose, éstas, hacia el mundo laboral Dichas 

espe.cializaciones corre-sponden a 13 sectores ocupacionl'IJes (maderero, agropec.uario, 

alimentación, construcción, metalmecánica, electricidad, maritimo. minero, gráfic-a, 

confección, químico, administración y comercio, programas y proyectos sociales), que en 

total suman 44 pos1h1Hdades de especialización. 

La Jon1ada Escolar debería a!car..l.Zar 38 horas y 45 minutos semanales, como 

mínimo, que incluyen 42 horas pedagógicas, 5 minutos de recreo -por cada hora 

pedagógica diaria y tiempo para la alimentación, establecidas por la Jornada Escolar 

Completa Diw_ua (JECD), en total couesponden a 8 bloques, al día, que ocuvan lllañana y 

tarde. Sin embargo, aún existen liceos que no han incorporado !a JEC por no contar con la 

estructura fisica para realizar una sola jornada. 

Administrativamente, los Liceos que imparten educación media en Chile, 

petteuecen a alguna de las siguieute.s c.ategorias: Liceos municipales, que están bajo 

dependencia y control municipal~ liceos particulares subvencionados, de propiedad 

privada~ pero reciben subvención estatal; Liceos públicos de administración delegadas a 

corporaciones del sector productivo (:financiamiento via convenio, no subvención como los 

anteriores), y colegios particulares pagados. 

La Ley Orgánica Constitucional de Educación (LOCE) en su artículo 12 señala que 

la euseñanza media tendrá como objetivos generales lograr que los educandos al egre.sar, 

sean capaces de : 

a) Desat-rollar sus capacidades intelectuales, afectivas y fisicas basadas en valores 

espirituales, éticos y dvicos que 1e pennitan dar una dirección responsable a su ,,.¡da~ tanto 

en el orden espiritual como material y que le faculten para participar pemanentemente en 

su propia educación; 



58 

b) Desarrollar su capacidad de pensar libre y reflexivamente y juzgar, decidir y emprender 

actividades por si mismo; 

e) Comprender el mundo en que vive y lograr su integración en él; 

d) Conocer y apreciar nuestro legado histórico cultural y conocer la realidad nacional e 

internacional, y 

e) Proseguir estudios o desarrollar actividades de acuerdo con sus aptitudes y expectativas. 

En el articulo 13 se explicitan los requisitos míni:ulos de egreso, a saber: 

a) Adquirir y valorar el conocimiento de ia filosofia, de las ciencias, de las letras, de las 

artes y de la tecnología, con la profundidad que corresponda a este nivel, desarrollando 

aptitudes para actuar constrnctivamente en el desarrollo del bienestar del hombre· 

h) Adquirir las l1abilidades necesarias para usar adecuadamente el lenguaje oral y escrito y 

apreciar la comunicación en las expresiones del lenguaje; 

e) Adquirir los conocimientos que le pmnitan aprecjar las proyecciones de la c1encia y 

tecnología moderna; 

d) Conocer y apreciar el medio natural como un ambiente dinámico y esencial para el 

desarro1lo de 1a vida. humana; 

e) Conocer y comprender el desarrollo histórico y los valores y tradiciones nacionales que 

le permitan participar activamente en los proyectos de desarrollo del país; 

t) Desarrollar la cre.ati'vidad y la habilidad para apreciar los valores expresivos de la 

comunicación estética en las diversas manifestaciones culturales; 
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g) Lograr un dcsaiTollo fisico annónico para dcscmpcfiarsc adecuadamente c11 la vida, y 

h) Adquirir la motivación y preparación necesaria que le faciliten su desarrollo personal. 

De acuerdo al Mitristerio de Educación, ia Reforma que comenzó en tos noventas, 

que tenía como objetivo la calidad y la eq1lidad ha cumplido <<una gran etapa" en la que se 

han logrado: 

"contar con un nuevo currfculmn, adecuado a las necesidades educativas del siglo XXI; 3,5 t-eces más 
raciones alimenticias que en 1 990; frutos e.s· .. -o/ares en todos los esiablecimiemos s¡áJ-..Ymcionados del país; 
el 9iJO.IÓ de ellos tiene a~.xe~o a la infonnática educ:ativa en eJ'(.Uelns y liceus; enlre 200 y 250 horas más de 

clases al año con la Jornada Escolar O:>mpleta; se ha aumentado la ím't!T'sión en infraestructura 
educacional para que los niños y lo profesores tengan mejores condiciones; los docenfes han sido tratados 

con respeto y sus rentas se han más que duplicado desde 1990. "(}.t!ThTEDUC. 2000) 

La nueva etapa que comienza está centrada en la calidad educativa "para los que 

tienen menos" y se traduce en realizar esfuerzos por alcanzar mm escolaridad de 12 años, 

como garantfa de mejores oportunidades; contar con docentes reconocidos por su calidad, 

en su fonnación, perfeccionamiento y abierto a las innovaciones, por lo cual se está 

implementando el sistema de evaluación docente; se está impulsando i.a alfilbetización 

digital y un plan para mejorar el aprendizaje del inglés en el sistema escolar, denominado 

E11nglés Abre Puertas. 



CAPÍTULOlfl 

METODOLOGÍA 

Consideraciones teórico-epistemológicas 
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Para aprox:imarr.1os a los jóvenes participantes de este estudio, y a los sistemas de 

conocimientos que construyen en relación con su experiencia educativa secundaria, se ha 

elegido utilizar una perspectiva metodológica cualitativa, la que resulta más adecuada por 

permitir el acceso a la subjetividad juvenil desde su propia producción lingüística y en tm 

contexto natural, ya que re~onoce la importancia del lenguaje> de los discursos. narrativas y 

de los textos, como constructores de realidades. 

La investigación cualitativa tiende a aproximarse a un objeto complejo: el 

fenómeno subjetivo, cuya riqueza y plasticidad está dada por que en su C0115trucción se 

entrelazan dist'..ntos procesos, en Jos que la historia y el contexto que caracterizan el 

desarrollo del sujeto marc-an su singularidad.(Gonzalez Rey 2000) 

De acuerdo con Ruiz-Olabuenaga ( 1989), los métodos cualitativos parten del 

supuesto básico de que el mundo social es un mundo construido con significados y 

símbolos. Y la búsqueda de estas construcciones y significados conlleva acercarse a los 

datos desde una perspectiva ingenua, más flexible, lo que permite ir incorporando aspectos 

o variables a medida que éstas se presentan en el curso del estudio. Así, en el desarrollo de 

la investigación, las estrategias que se emplean y los instmmentos que se utilizan no 

constituyen definiciones rígidas a priori, sino que se definen seg-'an el curso de la misma y 

de las necesidades que aparecen progresivamente en ella. De ahí que, en este tipo de 

estudio se enfatiza «la condición del investigador como sujeto, y la importancia de sus 

jdeas para la producción del conocimiento" (Gonzalez Rey, 2000, Pág. 9) 
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Validez 

Dadas las c.aracteristic.as de la investigación cualitativa y por ende de sus métodos, 

existe una discusión respecto a la poSibilidad de aplicar, en este tipo de investigación, 1os 

criterios de validez ( conñabilidad) propios de la investigación cuantitativa. 

Egon Guha (en fspizúa y Olabuenaga, 1989), considera que este paradigtna exige 

criterios específicos de validez irreducibles a los criterios uti!1 7 ados en !a investigación 

condicionada por el paradigma positivista tradicional. 

Aunque Lineo in, Cíark, Guba, Ruiz- Olabuenaga (en lspizúa y Olabuenaga, 1989) 

entre otros, no plli-ticipen de esta ad . .itüd radical de Egon Guba, coinciden en que Jos 

criterios de vaHdez no pueden ser idénticos en ambos casos. 

No tiene sentido, por consiguiente, calibrar o evaluar La validez de una 

investigación de carácter naturalista y de metodología cualitativa, cou Los critetios 

tradicionales de validez utilizados para la investigación positivista (validez interna, 

externa, fiabilidad y objetividad). 

Frente a lo cual los investigadores cualitativos presumen garantizar la validez 

( conñabilidad) de sus resultados en fi.mción de criterios tales como la credibilidad (valor de 

verdad de la investigación),la transfenbilidad (aplicabilidad de los resultados), la 

dependencia (consistencia de los datos) y la confirmabilidad (se refiere al problema de la 

neutralidad). 

Las técnicas más eficaces para evaluar cada uno de los criterios anteriores en una 

investigación cualitativa según Skrtic (en lspizúa y Oiabuenaga, 1989) son las siguientes: 

J . Respecto a la credibilidad 

Observación persistente: enfoque intenso en aquellos p·untos de la situación 

que son más caracteristicos o pervasivos. 



Triangulación: recurso a una variedad de fuentes de datos, de 

investigadores, de perspectivas (teorías) y de métodos, c.ontrastando unos 

con otros para c.onfirmar datos e interpretaciones. 
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Control de miembros: examen continuo de datos e inteq>retaciones con los 

miembros de los diversos grupos y audienc1as de los que han sido sustraídos 

los datos. 

2. Respecto a la trausferibilidad 

Muestre-O teórico/intencional: buscando maximizar el objeto y la amplitud 

de la información recogida, y, con ello, iluminar los factores más necesruios 

a la hora de comparar dos contextos para estudiar su semejanza 

Descripción espesa: descripciones llenas y densas que sunrinístren una base 

substantiva para Los juicios de semejanza. 

3 . Respecto a la dependencia 

Auditoría de dependencia: el proceso de control seguido por el investigador 

externo, para determinar si los procesos de investigación seguidos caen del 

esquema de una práctica profesional aceptable. 

4. Respecto aJa confirmabilidad 

Auditoria de confirmabilidad: por !a que se controla a través de un agente 

eA1:emo, la relación existente entre los datos brutos y ]as deduc.ciones e 

interpretaciones que el investigador interno extrae de ellos. 
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Tipo de lnvestigsción 

La presente investigación corresponde a un estudio Exploratorio-Descriptivo. No 

Experimentai, caracterizándose por ser Cualitativo y de tipo TransveiSal, que pretende 

realizar una descripción de la Representación Social de la Educación Media en jóvenes de 

liceos Corporativizados de Viña del Mar .. 

Es Exploratorio-Descriptivo, porque tiene la finalidad de realizar un primer 

acercamiento al fenómeno de las Representaciones Sociales de la Educación Media en 

jóvenes de liceos corporativizados de Viña del Mar, recogiendo así, el máximo de 

elementos posibles presentes en !a situación, en su calidad de objeto social, ya que no 

existen estudios de este tipo en Ja región. 

Es no Experimental~ debido a que no existe lma manipulación intencionada de 

variables, sino que se observa el feuórneno tal y corno se presenta en su contexto natural 

para un posterior análisis. 

Es Cualitativa, porque la fOima de acercarse al fenómeno permite dar liD sentido 

más claro a los significados que confonnan el discurso de los jóvenes en tomo a la 

Educación. Es Transversal~ porque los datos son recolectados y observados por una vez, 

en un. momento determinado. 
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Diseño de Investigación 

El diseño de esta investigación corresponde a lo que en la perspectiva cualitativa 

seria de tipo estructural , el cual trata de dar cuenta de las relaciones que existen entre los 

elementos de un sistema. 

Elementos deJ diseño de investigación 

Universo 

La presente investigación contó con un univ erso de estudio compuesto por todos los 

j óvenes adolescentes qüe cursaban 3° y 4° año de enseñanza media de los liceos 

corporativizados de Viña del Mar, con modalidad científico hmnanist~ técnico profesional 

y polivalentes. Los cuales presentan las siguientes características: 

Características de los Liceos pattícipantes 

Guillermo Industrial José Feo. Renj:unín República 
Rivera C. Mkaflores Ve•·gara Vicuña M. Colombia 
(GRC) (LiM) (JFV) fBVM) (CRC) 

Modalidad Científíco 
¡Técnico 

Polivalente Polivaleme 1 Cientlfico 
Humanista Profesional Mi'io Mixto 1 Humanista 
Mixto . Mrxto 1 Muieres 

Matricula 805 1143 1060 762 482 
Total 
MatJ;cula 
3" medios 

163 1 2G3 226 173 1116 
Matricula 107 193 183 128 71 
4° medios 
In dice 32,3 34,1 38,5 26,2 
Vuioerctbilidad i 
LPTañode 2000 2000 2000 2000 1 2001 
inicio ¡ 
.lEC año de 2000 2002 No tiene 1 Notiene 
imolementación 
Otros PME Liceo abierto 1 P~ffi 
Ofe•1as ¡ 
Grupos l l 2 (I ensayo) 2 (1 ensayo) l 
realizados 
Fuente: Corporacrón para el Desarrollo Socia~ Marzo, 2004 
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Muestreo 

El procedimiento de mue.streo que se realizó es de tipo estmctma1, de modo que el 

micro grupo seJeccionado represente el conjunto de relaciones sociales que se dan en el 

macro grupo poblacional. La muestra intencionada alude a un conjunto de sujetos 

definidos razonadamente, en que estos son diferentes entre si, pero están conectados w1os a 

otros en una estructura social. La muestra cualitativa debe componerse de modo de que 

represente la estructura del colectivo, cubriendo la diversidad de posiciones y perspectivas 

que corresponden a todos los jóvenes de enseñanza media de liceos municipalizados de 

Viña del Mar. 

De acuerdo a esto los participantes de esta investigación fueron elegidos en base a 

los siguientes criterios: 

• Jóvenes de ambos sexos 

• Que cursetl 3° y 4° medio 

• Con rendimiento alto, bajo y promedio 

• Que hayan repetido cursos y que no hayan repetido 

• Beneficiarios de Programas LPT, Becas, etc. Y no beneficiarios 

• De modalidad Cie-ntífico Humanista y Técnico Profesionales 

En referencia a1 criterio "nivel socioec.onórnico" se asume (basados en estadistica 

nacionales) que en los liceos municipaies asisten jóvenes de nivei socioconómico bajo, 

preferentemente. 
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Las características de los/las jóvenes participantes en los 5 grupos, se muestran 

en la siguiente tabla: 

Grupo Particip Sexo Curso Modalidad Rendi.mieuto ILPT 
l 

Repiteuda 

J\1 H 3" 4" 1 CH TP Alto Prom ¡ Bajo 
1 

lGRC 6 2 4 12 4 16 o 1 3 12 1 1 
1 

1 1 

2LIM 6 1 5 ji 5 o 6 2 2 12 ¡o 2 
i i 1 

3 JFV 16 3 3 13 3 4 2 2 3 11 lo o 1 

1 
4BVM 6 2 4 4 2 13 3 2 3 11 11 

1 

1 

5CRC 5 5 o 3 2 6 o 2 2 11 1 J 
1 

1 

Totales 29 13 16 l3 16 ,,. ll 11 13 

17 13 5 

l 1 
1 



Técnica de Producción de datos 

Grupos de Discusión 
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Estos grupos proponen el desarrollo de una dinámica en el que el investigador habla 

con un grupo que conversa, tiene un carácter exploratorio y su característica principal es la 

conversación, el habla y la escucha, de un grupo para y por sf mismo. 

Esta técnica se puede definir como lma forma de entrevista no estructurada con 

varios sujetos a la vez que se ordena en base a determinados temas c1aves de discusión, lo 

que permitióa sacar a superñcie las diferencias entre los participantes y las 

contradicciones entre sus argumentos. Es así como se transforma en una técnica para 

obtener las significaciones que existen detrás de las opiniones dadas en un grupo. 

(Gallardo y Troncoso, 2003) 

La discusión de grupo aplicada a la investigación social, pennite tomar contal-iO 

con la realidad en coudicjoues más o menos controladas, en que los participantes del grupo 

colaboran en la definición del tema investigado, orientados por tm couductor más o menos 

ejercitado, que debe poseer sentido común, cierto grado de empatia, y especialmente, la 

mayor cultura sociológica e histórica general posible y el conocimiento más apropiado del 

problema disentido. 

El objetivo de la discusión de grupo es esencialmente pragmático, 

macrosociológico y extragrupo, es decir, "el grupo tan sólo interesa como medio de 

expresión de las ideologías sociales, como unidad pertinente de producción de discursos 

ideológicos" (Ortí, 1996, p.i98, en Gallardo y Troncoso, 2003)). Así, el grupo se 

configw·a como el marco para captar las representaciones ideológicas, valores, afectos, 

etc., que dominan en tm determinado estrato, clase, comlmidad, o sociedad global. 

En este sentido, Canales y Peinado (1995), plantean que con el grupo de discusión se 

intenta hacer un experimento donde se pueda reconstruir a nivei micro el discurso macro, 



considerando que los discursos diseminados en lo social se reordenan en la situación 

discursiva del gmpo, requiriendo para esto la interacción discmsiv~ comunic-acionaJ. 
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En toda habla se articula el orden social y Ja subjetivacíón. E1 grupo de discusión, a 

su vez, crea una situación discursiva en donde las hablas individuales intentan acloparse 

entre st al seiltido social, operando eu et terreno del consenso colectivo del grupo. 

Se trata de un diseño abierto que exige además la integración de los ínvestigadores 

en el proceso de investigación. En este sentido, el rol moderador opera como el motor del 

grupo, impulsando relaciones simétricas entre los participantes. Si bien debe intervenir lo 

menos posible, en algunas ocasiones debe delimitar el tema de conver-~ción, para que no 

se derive hacía otros tópicos. Asimismo, puede intervenir en los nudos del discurso, 

solicitando la completación de algunos planteamientos, haciendo evidentes 

contradicciones, abriendo temas relacionados e incluso interpelando, teniendo cuidado en 

no dejar traslucir s11s propios discursos con respecto al tema de conversación. 

Dentro de las características a considerar para los grupos de discusión, lbáñez 

(1996) plantea que el número de participantes oscila entre 5 y 1 O, y el tiempo de duración 

no debe exceder la hora y medía En cuanto al contacto con Jos participantes, Ortí ( 1996, 

en Gallardo y Troncoso, 2003) refiere que quien hace el contacto no debe ser quien 

coordine la discusión, y en lo posible debe conocer lo menos posible el tema de discusión 

para no "contaminar'' a los participantes. Por último, Canales y Peinado (1995), propone 

que el grapo no se debe conocer con anterioridad, estableciéndose relaciones simétricas 

entre los interlocutores. 
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Estrategia de producción de datos 

p¿¡_ra levantar los datos en esta inve-stigación se diseño una e-strategia de 

producción, que consta de diversas ernpas, las que van desde el acercamiento a los liceos 

para el muestreo, hasta la realización de los grupos de discusión. Estas etapas serán 

descritas a continuación. 

• Contactos y entrevista con Directores~ 

Se realizaron entrevistas con 3 Directores de los Liceos de la muestra (Guillermo 

Rivera, Benjamín Vicuña, José Francisco Vergara), previo contacto con las 

secretarias respectivas y entrega de carta de presentación. En esas entrevistas se les 

entregó un resumen de la investigación, y se les ex"Plicó lo que necesitábamos del 

Liceo, es decir, jóvenes participantes y un lugar. Los Directores aceptaron sin 

mayores objeciones nuestras peticiones, derivándonos a UTP y Orientación para 

proce-der a la sele{;ción de alumnos/as. En el caso del Liceo José Feo. Vergara, la 

encargada de realizar Ja selección seria una de las investigadoras, que cumplía 

1abores para el Liceo. 

En los Liceos, Industrial y Colombia, el primer contacto fue diiectamente con las 

Orientadoras, dando paso ensegujda a la selección de Jos ah.unnos/as. 

El Liceo de Niñas Viña, tras rectbir la carta de presentacjón~ se excusó, a través de 

la secretaria de dirección, de partjcipar en la investigación, aduciendo '<<1ue estaban 

saturados de practicantes", por lo cual tenlau dificultades en brindamos su 

colaboración. Por esto, el universo quedó compuesto por 5 de los 6 liceos 

corporativizados de Viña del Mar. 
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• Selección de la muestra 

En !a mayoría de los Liceos, fue a través de la Orientadora. que se realizó la 

selección de alumnos. Estas recibieron de manos de las investigadoras un 

documento con los criterios de selección. En un promedio de 2 -3 semanas, se 

contaba con una lista de 1 O alumnos por Liceo, tras lo cual, una de las 

investigadoras (no la moderadora de] grupo), se reunía con 6 de ellos, para motivar 

su participación entregando una invitación diseñada para tal efecto, en donde se 

consignaba, además, la hora y lugar de realización del grupo. No fue necesario, 

entregar aportes pam ia locomoción, ya que todos los grupo fueron realizados en 

horario de clases. 

• Realización de los Grupos de Discusión 

Se realizaron un total de 7 grupos de discusión, 2 de los cnales a modo de ensayo, 

para tener un primer acercamiento con la técnica y adquirir destrezas básicas como 

moderadoras. Estos gmpos fueron realizados en los liceos José Francisco Vergara 

y Benjamín Vicuña Mackenna 

En base a Jos grupos de ensayo, se decidió que la cantidad óptima de alumnos 

participantes era de 6, ya que se producia un clima de mayor intimidad y confia.nz.a 

por parte de los jóvenes y se reducian las interacciones en subgrnpos. Además, se 

vislumbro que la disposición :fisica debía corresponder a 1m circulo casi perfecto, 

sin mesa de por medio. También, se pudo establecer ciertos temas que se repetían 

en los grupos (normati'\111 del liceo, Profesores, alumnos, reforma), que fueron 

utilizados como provocaciones, cuando se producían momentos de silencio en los 

otros grupos. 
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En estos grupos de prueba, las intervenciones de la moderadora fueron escasas, 

faltó hacer recapitulaciones de temas, pe.dir aclaraciones de temas relacionados 

directamente con Ja investigación, y provocar a los más '1:ímidos». Sin embargo, 

estos aspectos fueron considerados en ios grupos «oficiaies". 

La provocación inicial fue similar para todos los grupos, a continuación se 

ejemplifica con la realizada en el grupo 1 Guillermo Rivera: 

TJ:(Después de saludar y presentarse, e>.plícm la necesidad de la grabadora).-Aaí no hay preguntas ni hay 
respuestas, la idea es que se provoque una conmrsación enrre ustedes mimws. nosotras mmos a intervenir 

lo menos po~ibfe_ Nomtras acá les ponemos el tema de la Fducación Media (Fl•1J y la idea es que parta 
alguno, comando cual ha sido su experiencia, lo que opinan, pero :odo ... , que se arme aqui un gnrpc, una 
com-ersa.:ión espontánea digamos, a lo mejor algww quiere prcgunJarle a otro compaiwro, hacer algún 

comentario, esa es ia idea. Como si estuviéramos en un grupo de amigos C011Versando romo illlll vivido ia 
experiencia de la EM... Eso , el rema esra abierto, y ustedes pueden empezar, cualquiera, contándonos eso. 
orro le puede preguntar alguna cosa y así, mmas haciendo comentarios ... como una cvnY<.!f'~;ación abierta. 

común y corriente. T .es dejo el te1na ... 

En la mayoría de los grupo~ comenzaba quien, posterimmente, se perCibiría como 

"líder,, quien realizaba un número mayor de intervenciones, y más largas. Comenzaban 

mirando a las investigadoras, para luego 1l1irar a sus compafieros, produciéndose en vatios 

momentos interacciones como sí las investigadoras no estuvieran presentes. Elli'TC ellos se 

hacían comentarios, preguntas, llegaban. a consensos y disensos. Su disposición corporal 

era hacia dentro del circulo, la mayor parte del tiempo. Para mostrar su acuerdo por lo 

dicho por otro compañero se sonreían, asentían con la cabeza o murmuraban un "sí", 

"claro", etc. Se utilizó la ironia, parareferü=se a aspectos valorados como negativos o 

desagradables, y la imitación de otros actores educativos, especialmente profesores e 

inspectores. Todo lo planteado se refiere a su experiencia concreta en el Liceo a que 

asisten, a sus características it1stitucionaíes, académicas yt1ormativas, y a los actores 

educativos con quienes lo comparten: compafi.eros/as, profesores/as, y paradocentes. 

En un solo caso (Liceo Industiial), la moderadora, debió intervenir en reiteradas 

oportunidndes, por un lado, las provocaciones no resultaban ser lo suficientemente 



"abiertas'', para '1>rovoear" un mayor número de intervenciones y más amplias, por otro, 

los jóvenes se veían más ocupados en comer. Además, en este grupo existía entre los 

participantes, mayor grado de cercanía y conocimiento mutuo. En ]os otros grupos, las 

intervenciones de la moderadora eran realizadas principalmente, para pedir mayores 

detalles y aclaraciones, 
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Por lo general, llevados 30 a 45 minutos de conversación, se producía l.ID 

estancamiento en ésta, momento en que se realizaba una síntesis de lo hablado y se 

provocaba la introducción de otros temas:" ... ¿Algo más que quisieran agregarT, en caso 

de no responder se introducian los temas recurrentes en los otros grupos. 

Los grupos tuvieron una duración promedio de 1 hora cronológica. Luego de la 

conclusión, se apagaba Ja grabadora, y por Jo general, Jos alumnos pedían Ja opinión deJas 

investjgadoras respecto a lo discutido. En ciertas ocasiones, los alumnos pregtmtaban por 

nuestra Educación Media, y seguía la conversación introduciéndose otros temas de 

contingencia nacional El grupo se a._7{lpliaba en dos integrantes. 

Las principales dificultades del proceso, están relacionadas con aspectos de 

"Producción", es decir, con los lugares fijados para la realización de los grupos, la hora de 

comienzo, principalmente. En algunos casos, las salas eran ocupadas en otras actividades, 

sin previo a-viso, por lo que en el momento había que ubicar un nuevo espacio. Esto trajo 

c.omo consecuencia el atraso en la hora de inicio y la imposibilidad de participar de 

algunos jóvenes seleccionados previamente, por lo que se debian sustituir en el acto, 

cuidándose siempre que se cumplieran los criterios de selección. En algunos casos se 

producían intetrupciones, por parte de ¡1ersonas ajenas a1 proceso, y existia Wi alto nivel 

de mido ambiente. Sin embargo, la conversación y las grabaciones no resultaron alteradas 

significativamente. 



Técnica de análisis de datos 

.Análisis de Contenido 
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La técnica utilizada para analizar los datos obtenidos en los grupos de discusión es 

el análisis de contenido, el que se reiacioua con una amplia gama de conceptos, técnicas y 

contenidos, e implica ia aplicación de regla:; y de pmcedimientos metódicos. 

Históricamente se han construido diversas definiciones que guardan relación con si 

el análisis debe circunscribirse a tm procedimiento netamente cuantitativo o cualitativos o 

ambos, si el análisis debe realizarse del contenido manifiesto del texto y/o del latente, etc. 

Berelson ( 1952) refiere que el análisis de contenido es «una técnica de 

investigación para la descripción objetiva, sistemática y cuantitativa del contenido 

manifiesto de la comunicación" (En López-Aranguren, 1996). Este autor reduce el análisis 

de contenido al contenido manifiesto y al análisis cuantitativo. 

Holsti (1969), define el análisis de contenido como "cualquier técnica de 

investigación que si.r'la para hacer inferencias mediante la identificación sistemática y 

objetiva de características especificas dentro de un texto" (López-Arnnguren. 1986) 

Por otra parte, Krippendorf(l980), plantea que "el análisis de contenido es una 

técnica de investigación para (que se utiliza) hacer inferencias reproducibles y v<llidas de 

los datos del contexto" (López-Aranguren, 1996). Este autor iiltroduce el componente 

inferencia} o interpretativo del análisis, reconoc.iendo que éste puede tener tanto 1m fin 

descriptivo como inferencia} y, por otra parte, que no estarla limitado al comenido 

manifiesto, sino que también puede ser extendido al contenido latente de la comunicación. 

Para López-Amnguren (1986), "el análisis de conte11ido es una récnica de 

investigación que consiste en el análisis de la realidad sociat a través de !a observación y 

del análisis de documentos que se crean o se producen en el seno de lDllt o varias 

sociedades' '. (García Ferrando, Ibáñez y Aiv~ 1996 ). Esta definición distingue, ia 
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combinación de la observación y el análisis de documentos, elementos que dan cuenta de 

la complejidad de esta té..c.nica. 

Para Ruiz-Olabuénaga (1989), el análisis de contenido es una técnica para leer e 

interpretar el contenido de toda clase de docnmentos y, más concretamente (aunque no 

exclusivamente) de los doculilentos escritos. 

En estas últimas conceptualizaciones, se destaca la admisión del amHisis cualitativo. 

la importanda del análisis latente en las comunicaciones y se considera que el propósito 

del análisis de contenido es realizar inferencias. En este sentido, diversos autores (Ruiz 

Olabuenag-a, 1989; Díaz y Navarro, 1995; López-Arang"lireu, 1996), la consideran un 

elemento central. Por consiguiente, todo texto puede ser objeto de una dob!e lectura: 

directa, del sentido manifiesto (al pie de la letra) y soterrada, del sentido latente (derivado 

del otro). 

Para Ruiz Olabuenaga (1989), el análisis de contenido en su vertiente cualitativa 

contiene una serie de pres11puestos, según los cuales un texto cnaJqu.iera equivale a un 

soporte en el que, y dentro de] cual, existe una serie de datos que: 

• Tienen sentido simbólico y que este sentido puede ser extraído por los 

mismos. 

• Este sentido simbólico. no siempre es manifiesto 

• Este sentido o significado no es único, sino que es (o puede ser) múltiple en 

fimción de la perspectiva y deL punto de vista desde los que sea leído el 

texto. 

• Un mismo texto contiene diversos significados; dependiendo de la 

illte.ncio.nalidad del autor. la funcionalidad del material y la percepción 

diferenciada de cada Lector 
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El análisis de contenido se fundamenta teóricamente en el carácter expresivo de las 

acciones humanas. Estas diversas formas de expresión hmnana, organizadas bajo 1a forma 

de lenguaje constituyen el mecanismo mediante el cual la subjetividad humana se 

manifiesta, suministrando el indicio más directo y revelador de las estructuras de esa 

subjetividad y del sentido de sus acciones. Ahora bien, el medio de e"-'Presión más 

poderosos de la subjetividad humana lo constituye el lenguaje verba~ por lo cual el 

investigador orientado al estudio de expresiones verbales trabaja usualmente sobre textos y 

más especíñcamente con el contenido que de allí emana. Este contenido no alude al texto 

mismo smo a lago en relación con lo cual el texto funciona, en cierto modo como 

instrumento, por lo que el contenido no estaría localizado dentro del texto sino fuera de él, 

en un plano distinto de relación con el cual ese texto define y revela su sentido. 

Sobre esta base es que el análisis de contenido ha de concebirse como "un 

procedimiento destinado a desestabilizar la inteligibilidad inmediata de la superficie textual 

mostrando sus aspectos no directamente intuibles y sin embargo, presentes" (Diaz y 

Navarro, 1994 en Delgado et all, 1994 ). 

Navarro y Diaz (1994 en Delgado et all, 1 994) plante.an la existencia de un 

procedimiento estándar que guía todo análisis de contenido, el cuai estaria formado por una 

serie de elementos enunciados a continuación: 

• El corpus textnal (los datos): es el material recopilado y/o producido como 

resultado de la intervención del investigador, que provoca la expresividad de los 

Slijetos mediante grupos de discusión" entrevistas en profundidad, respuestas 

abiertas a cuestionarios, ell.Sayos, etc .. Este corpus viene acampanado por 

información adicional de carácter extratextual, que entrega datos acerca de los 

autores, el contexto de produc-eión, etc. 
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• Unidades básicas de análisis: elementos de la comunicación en ]a que se centra el 

análisis: 

Unidades de muestreo: Son las diversas partes de la realidad sometida a observación que 

el investigador considera C{1mo separadas e independientes entre sí. 

Unidades de registro: son un tip<> de segmento textual claramente discernible (por 

procedimientos sintácticos-palabras, frases delimitadas por puntos-, semáuticos-'"vonceptos­

o pragmáticos-tumos en su conversación, cambios en su dinámica) y que en el corpus 

textual deben ser extensiva e intensamente exhaustivas. Es la mínima porción del 

contenido que el investigador aísla y separa por aparecer alli uno de los símbolos, palabra 

clave o temas que éste considere sjgnificativo. De esta forma el proceso de análisis a..'T'allca 

de la definición de estas unidades sie.ndo la palabra-término la unidad más utilizada 

Unidades de contexto: es un marco interpretativo que define el sentido de las unidades de 

registro que engioba. Estas mridades pueden definirse mediante dos criterios, por un 

criteíio textüal o un criterio e~'tratex.tnal. El criterio te-.... rtual, define el entorno de la unidad 

de registro, considerando las caracterlsticas sintácticas, semánticas y pragmáticas de cada 

unidad. El criterio extratextuai utiliza Ja información del investigad.or acerca de las 

condiciones de producción dej texto (autores, circunstancias, etc.). Estos criterios 

representan el vínculo existente entre el corpus tex"tua1 y el medio social, por lo tanto, son 

un punto de apoyo para cualquier intento de interpretación sociológica 

• Codificación de los datos: consiste en Ja adscripción de todas y cada una de ]as 

unidades de registro detectadas en el corpus textual, a sus respectivas unidades de 

contexto. Es el proceso mediante el cual cada unidad de registro es codificada y 

descrita en forma analizable, es decir, Jos datos brutos son sistemáticamente 

transfmmados y clasificados en categorías que permiten la descripción de las 

caracteristicas importantes del cootenido. 
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• Categorización: es una clasificación de las unidades de registro previamente 

codificadas e interpretadas en sus correspondientes unidades de contexto, según las 

similitudes y diferencias que en ellas es posible apreciar de acuerdo a ciertos 

criterios. Estos criterios pueden ser sintácticos, semánticos o pragmáticos. Las 

categorías, como las unidades de registro pueden relacionarse entre sí de diversas 

formas, constituyendo diferentes estructuras o esquemas categoriales. Es necesario 

considerar. que Jas categotías deben respetar una serie de reglas básie(ts, es decir, 

cada serie de categoría se construírá de acuerdo a un criterio imico, deben ser 

exhaustivas de fonna que no quede ningún dato sin que pueda ser incluido en 

alguna de las categorías establecidas, deben ser mutuamente excluyentes, tienen 

qne ser significativas, esto es ,. que posean capacidad de,_«criptiva y significativa 

suficiente. deben ser claras y consistentes. y por ende, repJicabJes, es decir, que 

incluyan los datos en las mismas y no en distintas categorias. 

• Interpretación e Inferencias: este el momento teórico de la investigación, en el que 

a partir de los datos previamente elaborados, se salta al domino de las realidades 

subyacentes que han determinado la producción de los datos. Se trata de la 

formuJación de conclusiones acerca de cuestiones no reJacionadas con el contenido 

de mensajes y comunicadones pero que se apoyan en los resullados det análisis de 

contenido que se ha efectuado. Para estos :fines el investigador tiene que utilizar una 

construcción analítica o marco teórico que especifique las relaciones entre los datos 

para poder establecer inferencias y justificarlas 
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Elementos de Análisis en la Investigación 

Elementos del análisis de contenido Operacionalización 

El corpus textual: Los datos Cintas grabadas con los 5 grupos de 

discusión 

Unidades de muestreo Hojas transcritas de los 5 grupos de 

discusión 

Unidades de regisi.ro 1 SegruenLo lextu.al que aluda a la educación 
' 

J\1edia, sus elementos, actores, 

caracteristicas, etc. 

Unidades de Contexto Tema en el que se inserte el segmento de 

Educación Media 

Codificación y Categorización Componentes de la RS: Información> 

Actitud y Campo representacional 

Tnferencias Marco teórico: Representaciones sociales, 

Juventud. 
' 

Marco lm1itucional: La Educación Media 

Los jóvenes y la Educación 

Procedimientos y pasos metodológicos del análisis de contenido 

Para ia realización del análisis de los datos en esta investigación decidimos, en vista 

del vacío metodológico que existe relativo a invesiigaciones en donde se entremezclan el 

modelo de las Representaciones Sociales y el uso de metodologías cualitativas, utilizar el 

manual metodológico de análisis de contenido y tratamiento de los datos de Agnayo, Vega 



79 

y Zamora (1998) ya que según nuestro juicio, sintetiza cficicntc-illcntc un plan de trabajo en 

tratamiento y análisis de los datos riguroso y pertinente a los objetivos de este estudio. 

Cabe se:ñalar, que dadas las particularidades de esta investigación, se hizo necesario 

realizar algunos cambios en ciertas fases del procedimiento original, de acuerdo a los 

requerimientos del estud1o. 

Los pasos del análisis son los descritos a conti.nuación.: 

1. Primer paso: Identificación de temas principales 

Se realizaron lecturas independientes (por cada investigadora) de los textos 

transcritos de los 5 grupos de discusión realizados. identificando los principales temas 

y procesos conversacionales (cambios de temas, clima emocional, etc) que surgieron en 

los grupos. 

Luego, se realizaron lecturas colectivas para hacer común la identificación de los 

aspectos antes señalados. 

Los temas obtenidos fueron: El Liceo, Ámbito Académico, Profesores, Jóvenes 1 

Compañeros y Control 

2. Segundo Paso: 

Esta fuse se subdivide en dos instancias: 

a) Identificación de unidades de registro: Se efectuaron lecturas 

independientes, primero, y colectivas, después para identificar las 

unidades de registro en los textos transcritos de íos gmpos. Estas 

unidades de registro corresponden a lill segmento textmd que alude a la 

Educación Media, en los temas antes descritos que a su vez 

corresponden a diversos elementos y dimensiones de ésta. Una unidad 
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de registro es la mínima porción de contenido, por aparecer allí tmo de 

los símbolos, palabra clave o tema que se consideró significativo. 

b) Ordenamiento por temas: Se realizaron nuevas lecnrras colectivas para 

ordenar las unidades de registro basándose en los temas principales 

obten1dos con el1;aso culterior. De estas lecturas surgieron otros temas, 

que permitieron tm mejor ordenamiento y mayor exhau~tividad : 

Esfuerzo, Etapas del joven en el Liceo, Otros Actores, Reforma/JEC, 

Metodología de Enseñanza, Centro de Alumnos, Recursos y Recreos. 

Por la misma razón se separaron algunas temáticas en subtemas, los que 

penniten dar cuenta de su complejidad y heterogeneidad, como el caso 

de "Ámbito Académico,, que quedó configurado por los siguiaues 

subtemas: Modalidad Científico - Humanista, Modalidad Técnica­

Profesional, Asignaturas, Actividades Extraprogramáticas, 

Contin11ación de Estudios y Trabajo. 

3. Tercer Paso: Categorización y clasificacíón de las unidades de registro 

Con las unidades de registro identificadas y ordenadas, se ej~"Utó la categorización 

y clasificación de acuerdo a los ejes de las RS (actitud, información, campo 

representacional). 

Esta categorización se realizó en base a los siguientes criterios: 

lnformación: Conjunto de nociones y conocimientos que se poseen 

respecto a la Educación Media, alude a Jo que "yo sé, , las prácticas y 

hábitos asociados; también a las Fuentes de lnfonnación. 
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Imagen o Campo: Descripciones sobre las caractcr..sticas de la EM, lo que 

se visualiza, las opinione-s, «Jo que creo", expectativas y proyecciones 

asociadas. 

Actitud: V al oración afectiva respecto a la Elvi, lo que "siento•~ 

4. Cuarto paso: Análisis Des.criptivo 

Luego de realizada la clasificadón y categorización se procedió al análisis 

descriptivo de los datos obtenidos, lo cual permitió una lectura más clara y ordenada de 

los componentes de la representación, de acuerdo a los principales temas identificados. 

En este paso se eliminó el tema Metodología, incorporá.'ldose las u.'lidades de registro a 

Profesores, ya que se producia ambigüedad en el análisis. 

5. Quinto paso: Esquematización de Los contenidos de la RS. 

Se cor .. stnryeron cuadros explicativos que :fheron ordenados verticalmente por los 

principales temas identificados y horizontalmente, de acuerdo a los ejes de las RS. Con 

este paso se clarificaron aún más los contenidos de cada tema_ lo que permitió ir 

visualizando los elementos centrales. 

Infunnación 1 fmagen 1 Actitud 



6. Sexto paso: Esqucnuilizacióu parcial del núcleo figurativo y de la representación 

sociaL 
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Se identificaron los eiementos centrales del discurso de los 5 grupos de discusión, a 

través de Jos cuales se configuraba la RS de la EM, con lo que se logró 1ma 

aproximación (lJ núcleo figurativo. 

En primer lugar la .información fue clasificada en ]as categorias de: Dinámica 

Escolar, Ámbito académico y Reiaciones interpersonales, por aparecer estas 

instancias como los principales ámbitos donde se condensa la información manejada 

por los jóvenes respecto aJa EM. En segundo lugar, la imagen o Campo 

Representacional fue descrito a partir de la concepción grupal de •'Liceo 

municipalizado", estableciendo además sus consecuencias y expectativas respectivas. 

Por último, las actitudes fueron organizadas en tomo a las valoraciones o afectos 

positivos ynet,rativos en tomo a la EM. 

7. Séptimo paso: Análisis y discusión de la Representación Social de ]a Educación 

Media 

Con los elementos principales de la representación ya esquematizados, fu.e posible 

realizar un análisis y discusión de los temas que surgieron en el discurso de los 

jóvenes, con aquellos que se relevaron en investigaciones y desarrollos teóricos 

preVIOS. 



CAPÍTIJLO IV 

RESULTADOS 

Esquematización parcial del núcleo figurativo y de la representación social 

Información 

Dinámica Escoiar 
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Los liceos han pasado de un momento (pasado) en que las prácticas ) 1 todo el 

quehacer de este estaba abierto a recibir todo tipo de joven y especialmente jóvenes con 

dificultades. En ese tiempo las normas del establecimiento eran aplicadas con flexibilidad, 

atmque existían c.onductas catalogadas de riesgo, como el consumo de drogas dentro de las 

salas de clase y violencia entre compaileros. La opinión pública respecto al liceo 

consideraba que dentro de las aulas existían jóvenes delincuentes y solicitaba mayor 

control y resguardo de la disciplina escolar. Frecuentemente los jóvenes eran vigilados e 

inspeccionados por la polida de C'..arahineros en las afueras de los liceos. 

Hoy en día, ei tema dei control de la disciplina escolar es central en los liceos, ia 

vigilancia e inspección ahora está dentro del establecimiento y es llevada a cabo por 

inspectores y paradocentes, personajes que cuentan con gran prestigio entre los docentes y 

adultos del liceo por "haber devuelto el orden". Las normas se aplican con rigidez y sin 

procedimientos claros que garanticen la no vulneración de los derechos de ios jóvenes. Al 

llegar a 1 n medio Jos jóvenes son segregados en base a sus dificultades de rendimiento y 

disciplina, formándose dos clases de ctrrSos: Los preferidos y los otros, considerados 

wmúnrnente corno "vagos". Con los primeros, se reali7a n todos los esfherzos del liceo 

para entregarles una edllcación de calidad. A los segundos, se los mantiene hasta que sus 

hojas de vida se llenen de anotaciones negativas o infrinjan gmvemente el reglamento 

escolar y se los expulse, acción que generalmente se disfraza de retiro voluntario. Los 
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jóvenes ya no tienen oportunidades para dar solución a sus conflictos escolares. ni para 

participar de otras instancias e..xtra académicas. Ellos manifiestan que son constantemente 

discriminados y humillados por Jos adultos del liceo. Respecto al reglamento escolar, este 

no sufre modiñcaciones y si es que cambia, los alumnos no participan realmente de ese 

proceso. 

La implementación de la Jornada Escolar Completa ha traído más costes que 

beneficios, los actores del liceo están sobrecargados de trabajo, y por tanto cansados y 

desmotivados, los talleres que se crearon por la extensión horaria tampoco cumplen con los 

objetivos declarados y no son del interés de los jóvenes. 

Sin embargo, a pesar de estas dificultades, los jóvenes señalan qne hay que realizar 

todos los esfuerzos que sean posibles para sortear las. Por esto muchos jóvenes trabajan o 

se aplican en pos de conseguir ·becas. Ellos observan que lo principal es tener interés por 

estudiar y salir adelante. 

Ámbito académico 

La educación municipal, que es la educación de la gente de escasos recW'SOs, 

entrega o imparte una educación de mala calidad y es inequiiatíva en comparación con la 

educación particular. 

Los recursos pedagógicos que están explícitamente dirigidos a facilitar ]as tare.as y 

trabajos académicos son sub utilizados. están deteriorados (no se realiza ninguna acción 

para renovarlos) o su acceso está limitado para los alumnos. 

En cuanto a la planta física de sus establecimientos, resultan insuficientes para la 

cantidad de alumnos que asisten, en comparación con liceos muuícipalízados de otras 

ciudades marginadas y con escasos recursos, que sí cuentan con la estructura necesaria. 
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La mayoría de los docentes utilizan metodologías tradicionales (clases CA.'POsitivas, 

dictado, copias etc.), no se preocupan del rendimiento de sus alumnos ni de reforzar su 

aprendizaje, los contenidos de enseñanza entregados en la modalidad CH y TP se 

caracterizan como poco signiñcativos y descontextualizados, son mínimos y están 

atrasados de acuerdo a los planes y programas de estudios, lo cual 1mpide que se cumplan 

los objetivos fundamentales de ambas modalidades, es decir, formar técnicos de nivel 

medio para La actividad productiva en el caso de Los TP y preparar para continuar estudios 

superiores en el caso de los CR 

Frente a esta situación deberán asistir a preuniversitarios o bien prepararse solos 

para rendir la P.M si quieren continuar estudios superiores sobre todo los TP. 

Sin embargo el éxito académico (PSU o estudios superiores) también depende del 

alumno y de su dedicación al estudio durante su ensefianza media 

La educación municipalizada tampoco garantiza la integración al sistema social 

(especialmente al mundo del trabajo en los TP) a pesar que la licencia de cu .. 1Ito medio sea 

1m requjsito fimdamental para cualquier trabajo y por eso la mayor aspiración obtenerla. 

Aunque obtener la licencia de cuarto medio sea la aspiración inmediata de los 

jóvenes por lo que esta significa, la mayoría de ellos desea seguir estudiando al salir de 4° 

y lo harán, siempre y cuando reúnan los recursos económicos necesarios. 

Estas son algunas de las dificultades a las que se ven enfrentados los jóvenes para 

permanecer y terminar sus estudios secundarios y frente a las cuales lo principal es su 

esfuerzo e interés personal por surgir. 
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R-elaciones interpcrsonalcs 

En relación con los dor..-entes, la mayoría de ellos no están dispuestos a establecer 

una relación basada en la confianza, la cual les permita mejorar el clima de las clases. Los 

profesores solo" llegan a pasarla materia y se van 

Algtmos profesores discriminan y llumil1an. Otros descalifican· y bajan· la 

autoestüna estabLeciendo preferencias y manifestando altas expectativas respecto -al futuro 

académico de aLgtmos jóvenes en desmedro de otros. 

Son excepciones, aquellos profesores (especialmente los profesores jetes) que dan 

confianza, acompañan, escuchan; aconsejan·y suben elánimo en·los ·momentos diñciles, 

establecen limites -claros junto con demostrar afecto y preocupación, dan segundas 

oporttmidades y tienen altas expectativas acerca del futuro académico de sus alumnos. 

'Los jóvenes describen que· la forma en que establecen relaciones con sus 

compañeros es a través de grupos en tos que se construyen vínculos de amistad y de 

colaboración, los que representan una instancia de apoyo fhndamental para haeer :frente·a 

las dificultades y se comparten momentos de ocio y diversión, en los recreos, c-asinos, etc. 

Lo~ jóvenes se.ñalán que en lás reláciones entre sus otros con!JXllieros no se ven 

·conductas· de· ayuda,· aJ ·oontrario; los· otros grupos son desunidos, se molestan 

constantemente durante el desarrollo de las clases, lo que afecta el aprendizaje en cursos 

de mujere.s, existen rivalidades personales, celos y envidias, ligadas a la supuesta 

superioridad de ciertos grupos en. cuanto a la imagen, a los logros escolares, y a los afectos 

de Los docentes. 
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-Imagen 

Núcleo. F.igur.ativo 

·Educación Media -es: 

El Liceo. 

Quien: 

>- Niega a tos jóvenes. 

> No· entrega educación· de· calidad: 

,. Es wa etapa-tr.ascendental-de.la :vida. 

Campo representacional 

El liceo es tma entidad. editcacionar que esta dirigido a jóvenes de st.X.iores 

·111argiuales de· la ·ciudad, qne-pre-sentan bajo·rendimientoyrual ·coruportamiento, -sin 

embar-go, en-la-dinámiea·es<mlar· se intenta negar· e invisi vilizar de divet5as-manems-·a·este 

actor, en tanto joven y alumno. Además, el liceo no se cumplen los planes y programas .de 

estudio, entregª conocimientos-básicos y poco sign.incativos, en suma. no entreg_a 

aprendizajes· de· calidcrd~ El-liceo· únicamente intenta cubrir la jornada escolar, sin importar 

la calidad-de lo· impartido. 

Ante todo la ensef.lanza me-dia e.s considerada como una etapa trascendental, 

inolvidable, principalmente por los lazos de amistad que han construido con sus 

compañeros y con algunos docentes> y por·los espacios de esparcimiento que brinda. 
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Consecuencias 

Coarta la adolescencia, se bloquean aspiraciones, produce desmotivación, se 

diñcu1ta eJ desarrollo de vincu!os. 

Jóvenes no tienen derechos, no pueden expresarse dentro del liceo, sus 

aportes no son considerados y sus éxitos no se destacan. No consideran 

intereses y aptitudes al momento de asignarlos a las modalidades de estudio. 

No existe una persona adulta que se preocupe de eUos que les comprenda, 

que les de importancia y que pueda defenderlos y hacer valer sus demandas. 

Se limita el acceso a recursos de aprendizaje. 

La enseñanza media es un desafio, un reto en la que se enfrentan a todos los 

que intentan convencerles de que no podrán surgir. 

El liceo está en un continuo proceso de limpieza y de corrección de 

alumnos, por lo qne se vive un clima de excesiva vigilancia y represión, 

-llevado a oabo principalmente por inspectoría 

La. preparación para el trabajo no es la necesaria_ En. la EMTP,. se imparten 

sólo conocimíentos básicos, desnivelados y desfásados en relación con Jos 

programas de estudio, y que no se relacionan completamente con la 

actividad laboral-que desarrollaran al salif. 

Los .pr.ofesores utilizan.metodologias tradicionales. 

La modalidad CH no posee una salida q}.le Les garantice un camino más o 

menos seguro al campo laboral o a estudios superiores. Al salir de 4(1· medio 

fos e-,l'era ·]a "Calle y 1a desocupación. 

El-esfuerzo personal y e1-interés-por los-estudios-nelJtraliza.ctmlquier­

situación _problemática que atente contra la .permanencia y tennino de 1a 

EM. 
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Los liceos Para Todos deberían pract:ic.ar la igualdad y el respecto c.on sus 

alumnos, y trabajar juntos por el liceo 

Esperan recibir conocimientos que les sean significativos. 

Debetian existir diversos talleres los que pennititian optimizar tiempo libre, 

evitando el ocio y caer en conductas tales como el consumo de alcohol y 

drogas 

Se espera que con la implementación de la JEC exista mayor interés por 

mejorar la calidad de la enseñanza. 

Docentes utilicen metodologías participativas, que permitan clases más 

entretenidas, que faciliten el aprendizaje 

Los profesores deberían establecer una relación de mayor cercanía y 

confianza con los alumnos para que los alumnos tuvieran mejor disposición 

frente al aprendizaje. 

Contar con un adulto dentro de la orgánica escolar encargado de 

escucharlos y comprenderlos, en suma de hacer valer sus derechos. 

Afectos y Valoraciones negativas 

Control y disciplinamiento 

Rechazo hacia la sobre valoración del control de la disciplina en los liceos 

8especialmente en lo relativo aJ unifonne). Esta practica re<hmda en un 

sentimiento de impotencia y frustración ante el poder de la autoridad 

designada. Especialmente porque el trato es evaluado como abiertamente 

desigual. En relación a las medidas de castigo (citación al apoderado, 
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comunicaciones, cte.). ellas generan conflictos al verse obligados a 

cumplirlas sin sentirse responsables. Ello repercute en más romplicaciones 

(tanto conductuales o de reglamento como del proceso de aprendizaje 

propiamente tal). 

Existe tnl se11timiento de desesperación ( desesperatl7.a) fre11te a la 

posibilidad de ser escuchados y reconocidos. En este sentido, el conjunto 

de controles y procedimientos burocráticos para obte11er a~o a r~ursos 

del establecimiento termina por sumarse a dicho sometimiento. 

Actores educativos 

Los orientadores son evaluados negativamente ya que subestiman las 

capacidades y logros, asunto que traduce en desaliento y desmotivación. 

Los rechazos, las comparaciones y las preferencia producen rabia, la cual 

tienen como objeto entre otros a los "preferidos·· 

Los centros de alumnos son percjbidos como ejecutores., para su propio 

beneficio de meras acti'r1dades re~reativas. 

En relación a los docentes la evaluación es negativa cuando pa....~ los 

contenidos o muy rápido o muy lento, cuando llegan tarde, y cuando no 

cwnpleu con las entregas de notas a tiempo. Especial enojo produce el 

cambio de fechas sin previo aviso. Asimismo también produce molestia el 

que la materia sea "pasada)) sin importar si ella fue o no comprendida, o si 

existen dudas en relación a la nüsma. En relación a fas metodologías y 

procedimientos docentes, el uso de metodologfas tradicionales inadecuadas 

o que requieren complemento permite afumar que exis1en docentes que no 

cwnplen su labor. 
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La nivelación de conocúnicntos hacia abajo (es decir, repetir conocimientos 

de aftos anteriores por pa.i1e de los docentes) peljudica a todos Jos gmpos. 

En este sentido, la critica se relaciona con la carecnia de espacios de apoyo 

y reforzamiento, sumado al conjunto de deficiencias que directa o 

indirectamente petjudican el proceso de aprendi7..aje. 

Consideran una falta de respecto las remLmeraciones por las que deben 

trabajar los docentes. Asimismo, ello incide en que deban trabajar 

extemamente en otras labores, lo que impacta en su desempeño diario. 

Dinámica escolar 

En relación a la dinámica escolar, la evaluación es qu.e los recreos resultan 

demasiado conos y no alcanzan parn desarrollar actÍ'Ir'Ídadcs evaluadas 

como importantes. 

En relación al horario diario ex:í.ste molestia cuando las asignaturas más 

aburridas sean pasadas a última hora, pues tanto los estudiantes como los 

docentes se encuentran cansados. Además sienten que deben soportar a los 

docentes cuando están de mal genio. 

Reforma .&lucacional/JEC 

La carga de trabajos y deberes es evaluada como excesiva, expandiéndose al 

tiempo libre, el cual ~"tá reducido por los cambios de la refom1a. Más aún, 

ios beneficios que idealmente traería la JEC no se han realizado, Jo que se 

traduce en desmotivación y aburrimiento, además de cansancio. En este 

sentido no tienen claridad en relación a la finalidad de la misma. 
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La reforma educacional es principalmente visible en cambios en las 

edificaciones, y no en una mejora c.oncreta de los aspectos pedagógic.os más 

directos. No se ha revisado ni mejorado la calidad de la educación que, 

realmente, se imparte. 

Ámbito Académico 

- La calidad de La educación t::S ptm:ibida como empeorando progr~ivamente. 

En la práctica resulta cada vez má<> complejo adaptarse a los requerimientos 

de la EM, producto de todo lo dicho. Al mismo tiempo7 ia misma es 

evaluada como poco relevante para el mundo real 

Resulta petjudicial que la. elección de modalidades de estudio sea realizada 

al azar, sin tomar en cuenta Las aptitudes ni los intc.:rcscs. Como 

consecuencia de lo anterior los jóvenes con poco interés en la modalidad a 

la que fueron incorporados se desmotivan. Más aún, cuando las materias no 

son evaluados como pertinentes para las demandas laborales concretas, ]a 

desmotivadón y el sentimiento de "perder el tiempo" es aún mayor. 

Existe un sentimiento de desesperación en lo relativo a las oportunidades 

que ia mayoría tiene para continuar estudios superiores, tanto por problemas 

ec.onómicos, como porque no existe seguridad para obteuer un trabajo 

digno. 

Afectos y Valoraciones positivas 

Ámbito académico 

Existe una valoración comparativamente positiva de Las especialidades 

técnicas en tanto corresponden a actividades netamente prácticas (trabajo 
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con maderas y metales). Asimismo, se valoran mejor las asignaturas que no 

requieren trabajos fu.era del horario escolar 

Comparativamente ]as asignaturas mejor evaluadas son aquellas en las que 

se cumplen los objetivos programáticos, y en los docentes se desempeñan 

mejor de acuerdo al conjutlto de criterios hasta aqui descrito. 

Esfuerzo y vínculos 

Los esfuerzos realizados para que pennanezcan en los liceos son valorados 

positivamente pues comprenden lo dificil que sería costean;e los estudios. 

Asimismo, la posibilidad de continuar estudios, cuando eJtiste, también es 

evaluada positivamente 

En complemento, se menciona la admiración que existe para aquellos que 

logran surgir con sus -propios medio (debido a su propio esfuerzo), o "a 

pesar de sus dificultades"'. 

Los vínculos de amistad y colaboración (apoyo) son fundamentales, 

especialmente para sobrellevar t.'lla jornada escolar muchas veces percibida 

como agotadorn.. Asimismo, son evaluados de manera positiva aquellos 

docentes que tienen una alta cercania con los alumnos, 

especiahnentecuando se promueve la (auto)superación (ei desarrollo 

personal), y cuando dedican tie--w:po y esfuerzos en que el conjunto total de 

alumnos aprenda y comprenda los contenido. Esa simp-:rti..a con los docentes 

los lleva a participar activamente en las clases, a interesarse por lo 

contenidos y a obtener mejores calificaciones. Se menciona la admiración 

por aquellos docentes <]lie se preocupan de su firturo académico a titulo 

personal. 
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Anáfisis y Discusión de ia Representación Socia-l de la Educación Media en jóvenes de 

liceos-c&Fp9Fati·vimd.os-de Viña del MaF 

En este apartado se condensan Jos elementos. principales deJa representadón social 

de la educacion media en jovenes de liceos corporativizados de Villa del Mar, y 

simultárreamente se analizan y dtscuten sobre- ia base· de-investigaciarres y desarrollos· 

teóricos previos. 

El Liceo 

Los (las) jóvenes conciben que los liceos municipales son entidades educacionales 

que es'úÍil d1.igidas a jóvenes "problema" de sectores marginales de las ciudades. 

"este col.:gio es marginal. es le colegio· es para alumnos margii~ales. alumno-y que no liCFA'ii rú11rsos 
aconómtcos o son de malas notas y compcnamlcnro. ''(BJM) 

"si poh. si ~te liceo se hi;w pa gente humilde. se hiw para que W10 ... iguai cuando wmian mis prinws ;u¡fan 

con ro[Xl de calle poh. si antes rmo sabia de donde venía La gente de aqui poh, venia de forestal. de las 
palf11JJ ·. de allá arriba. si saben que viene gente pobre ... "(BY!Y.Q 

Ei que los jóvenes percíban que esta unidad educativa esta dirigida a este tipo de 

joven se hace comprensible al observar que efectivamente la educación media 

municipalizada pasa a convertirse en un sistema educativo para jóvenes populares, 

producto de que la educación media aumenta su cobertura desde 1955 hasta nuestros días y 

por lo tanto pasa desde un nivei de elite a uno de masas. 

Además el que este nuevo actor sea visualizado como llll probiema por ios jóvenes 

no es extraño si consideramos que para et sistema escolar este sujeto se ha transformado 

en una figura compleja y dificil de aceptar, reconocer y asumir, por perten.ecer a una 

cultura muy distinta ( culmra popular y culmra juvenil de Jos 90) a fa cual estaban 

acosnunbrados. 

Actualmente el discurso público dominante termina comp!ejizando este actor al 

considerarlo altamente vulnemble y en riesgo social. 
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El liceo, según los jóvenes, para acoger a este nuevo integrante genera diversas 

maniobras. En los pri..llleros años, e-ste objetivo se intentó cumplir brindándoles mayores 

oportunidades, siendo más flexibles en la aplicación de sus reglamentos y pennitiendo 

mayores niveles de participación, aunque las conductas de riesgo eran mucho más 

evidentes que hoy en día. 

"Igual hn camhindo harto e/J.icm. yo mE acuerdo cuando iha en !"medio (;;ro mós hrígidn que la 
chucha), si poh, los ca!:-ros finr.aban m.'lrfhunna dentro de la sala, ahf detrás de las cortinru. "(BVl!.4} 

"a mi me echaron por de.wrdenado poh ... y me aguantaron al tiro aquí poñ, ya bueno ai riro. antes te 
haclan pagar, mostrar las notas y listo quedabai al tiro.(ahora no pah) ahora no poh. ten! que wr la 

conducta ... (B V.M) 

Esta estrategia es denominada por Be11ei (2000) "patemalista" y es motivada por lo 

inapropiado que les resulta la oferta escolar para los alumnos y por sus diñciles 

condiciones de vida (presente y sobre lodo iulura). lo cualliene como resultado el 

desprestigio del liceo y fracaso de las mayorias (por margi.nalizante). 

Posteriormente, los liceos han optado por desconocer la realidad de sns estudiantes, 

negando su condición juve.nil. Ellos piensan que en los liceos no consideran sus intere-ses y 

aptitudes, no reconocen sus derechos, coartan su adolescencia, no son comprendidos, etc. 

"No trnemos, creo ... (derechos) "(!JM) 
.. No nos pes.:an, casi nadie ¡¡os pesca ... "(LLM} 

"Nos suben. nos bajan y hacen lo Q!!t! quieren cc11 nosotros. Ellos mandan, noso1ros no. '"(LOvf} 

En este sentido las evaluaciones en relación con los logros del programa MECE-

MEDIA confirman que los intentos de integrar a la cultura juvenil a la cultura escolar no 

han dado los resultados esperados. Los mayores avances se han producido en la 

convivencia y participación, sin embargo en el ámbito de la pedag{)gía en donde menos 

han podido impactar los componentes de este programa. Un aspecto que refuerza la débil 

presencia de la orientación integrativa de la cultura de los jóvenes, en los procesos de 

enseftanza aprendizaje, es la constatación de que los docentes no han sido capacitados en 
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tematicas asociadas a la realidad juveniL como tolerancia y discriminació~ pobreza y 

jóvenes, entre otros. Más bien han sido capacitados en temas asociados al consumo .de 

drogas. Esto nos puede dar una idea, que los profesores podrian generar más 

intervenciones educativas asociadas a Ja prevención, siempre ubicadas al margen de su 

asignatura, pero no podrían incorporar habilidades. saberes o intereses de los jóvenes, en su 

quehacer cotidiano en el aula. Es preciso señalar que esta situación puede deberse a que la 

oferta formativa institucional hacia los docentes (ministerio de educación o universidades) 

en materia de '-1lltura juvenil tiette un sesgo preventivo, más cercano al posicionamiento de 

algunos temas relacionados con los jóvenes en el debate público, particularmente 

relacionado al daño social. O también podría deberse, a la escasa visibilidad que el sistema 

educativo tiene respecto a la cultura juvenil (Oyarzún etal., 2001). 

Al parecer el liceo sucumbió ante este estudiante "problema,', que de acuerdo a los 

jóvenes debiera ser el centro de su quehacer, y optó por controlar y reprimir a través del 

refherzo del Departamento de Inspectoria General y su séquito de paradocentes. Este 

estamento ha alcanzado un alto prestigio entre los y las docentes (qujenes a veces también 

cumplen ese rol), precisamente por su rol de Policía lntema implacable. 

<'Ahora no, los viejos qut! /leguro11 ahora son perros, có,IIO saben que no p(Jcde etllrar gente amable 
porque si no wn a comir!>eios. traen gt.711e más perra. que el alumno sí no vai, te 'll'Oi(inspei-1ores y 

orienradores)"(HVM) 
"De cuando llegó la l11{jrta. empezó a arreglarse de l!uevo. por eso también la dejaron aqui y !a tienen como 

í(lolo de lo, proje5-ores ... ''(GRC) 

Diversas investigaciones confinnatl est.e hecho al set1alar que el liceo se ha ido 

convittiendo en un ente inquisidor y wercítivo para los jóvenes, no sólo reprimiendo sus 

comportamientos sino también lo que deben pensar, lo que debe.n escuchar, lo que deben 

leer, etc. Esta lógica genera relaciones autoritarias y jerarqui7.adas con los ad11ltos 

significativos de Ja institución, Ja escttela se constituye en un espacio social ajeno e 

impuesto a los jóvenes, y representa escasas o nulas posibilidades pam e1 desarrollo 



personal y el mejoramiento· de Las eondiciones de vida· (Silva, 19-94; Sapiallis- et al, 2001 ): 

Otras clarament.e .han identificado .esta-situación .como liD ..ár..ea .problema dentro .de .una 

crisis mas general de "la enseñanza media (Mena y 'Rittersbaussen, 1991} 

La .fu.nción d~ controlar· d~ inspectores y paradocentes es validada y valorada 

además por-padres y/-o·apoderados.- Cario1a y·C'~x; ·Etchegam.y (1-990) exponen que-para 

estos .el- control es. garante-de una. buena .formación y una-necesidad. ft-.ente a.la.cual.se 

sienten impotentes. Entonces del({gan esta función al liceo, .primando incluso sobre la 

adquisición de conocimientos: Estudiar les permite tener una identidad social, optimizar su 

tiempo bbre y alejarse de su barrio o población que creen hostil Esto nos con:fuma el 

debilitamiento-del rol de la fumilia.cGmo-agente principal.de socialización que .menciona 

Redondo et al, (1998); Redondo, (2000). 

Los jóvenes se sienten desesperanzados frente a la imposibilidad de ser escuchados, 

de que alguna vez se reconozcan sus logros y acciones· favorables para elliceo·y que se 

r~paren Jos-errores·e injusticias cometidos en su contra. 

''Yo creo _que si el alumno es agresivo, es,por_gue hcy algo_ que no le gusta o algo le pasa,poh Por.que. 
por qué es agresívo?, no porque quiere poh. si í!O porque algo tiene raz{m él y JW lo quieren defender o 

no.Je- quieren. creer" (GRC) 
"A mi-me da rabia ... porque siempre tiene que ganar ella (inspectora) y no p uede haber w1a situación de 
palabra pero moderadamente? ... hablar oon ella, de por qué es asi, qué onda, por qué .:!la slempr.: van 

ganar?, nunca va a reconoc;er los errores que siempre ha comerido? ... e/la no va a ganar menos plata ... y 
los que quedamos mal siempre somos nosotros. "(GRC) 

Otra estrategia utilizada en la mayoria de los liceos frente a este estudiante es el 

proceso de segregación de ahmmos (as) que se llev11 a cabo al in!:,rreso de la enseñanza 

media, creando cursos de élite en base a criterios de comportamiento y rendimiento 

académico, poniendo todo el esfherzo y atención sobre los y las jóvenes con supuesto 

potencial. 

"No los juntan con los otro~·. como que los ponen a parte para que no se junJen cx.m la geñtu.za. .. " 
"Siempre en ell 0 A·yB dejan a los más aplicados yen 2° A ... n(GRC} 

"no sé poh, nosotros ten~mos 2 proji:sores no más de castellano, nos hacen 3 lloras no más de 
castellano, el otro es diferencial y a parte matemáticas a ellos le hace11 tamliién conw 6 horas y a 



98 

nosotros nos. hacen-3 ... a.n.osniTos nos están afectando, por que o seo, yo no sé tanto maremático como 
él, yo tw sé tanto castellano como él... "(BVM) 

Este proceder es abiertamente increpado por los jóvenes, para los que un LPT per 

definición debe orientar sus prácticas hacía la igualdad y respeto para y con el a lumno (a), 

realízando un trabajo cooperativo con estos. Según Redondo (1997) esta utopíá 

pedagógica es contradictoria con la realidad de las diferencias, porque a través de la 

evaluación (respecto a una nonna determinada por la institución) se concretan las 

desigualdades. 

"igualdml pum lodus po (igualllad). Afiu~ra dice Liceo Para TOÚI.Js.(si poh, mentira),·mcmiira. 
esa huea es mentira, liceo para algunos tw más. Aquf tiene que haber igualdad, tiene que haber 

respeTo y unión con el alumno. Todos somos iguales, porque si U..'<ted ve ahí, do11de están los 
genios, ninguno de esos es tan pobre como los de otros cursos. porque hay cursos donde 

algunos son pobres, son probres poh Ahi 110 poh, ¿son como los mejores del liceo?, van p ' 
allá así, los m~;ores, en notas, en parte económica, (los separan). .. d(U'o porgue dicetl como 

jwztar a un hueón pobre con ww que tiene un poco más de plata poh. ,\'o poh, si por algo aqul 
somos todos iguales"(BVM) 

En swna, la educación media es tomada como un reto, un desafio que deben sortear 

para poder surgir y demostrar que son capaces a pesar de sus dificultades. 

El elemento central para enfrentar este reto es el esfuerzo personal, estar claro que 

lo más importante es el estudio, lo que permiti_rá hacer frente a todo. 

"eso es lo que pasa te apagan Jo ilusíón acá en el lfceo, tos cagan la cabeza, los trastornan 
(risas) ... nos trastornan acá en el /ic,Y?o, después los wd trastornados, tw )U no sirvo para nada pa 

qué est(>Y estudiando ... los prtifesores lUfUI Ie cagan la mente poh. A mi me la cagaron p 'al otro lado, 
¡)J)rque deJan/o que me dijeran que no servla para. nada , no . o y nadie, yo mismo ah/ me r:onvencl 

de que tengo q11e tturgfl' de aqul. re-ngo que ser más -que ellos '~(BYM) 
"W1 reto; la dura; un reto panr seguir surgiendo, porque eniT-e más te aplastan, más querf surgir, 

más querí <.:umo desmostrar a las personas que vos podis. pa 11ú es e..o ... "(B'VM) 

Masjuan y codina en Redondo (2000) mencionan que atribuir el éxito al esfuerzo 

personal y no· a sus capacidades o dones naturales es prod·ucto de- que-la· instittleión 

-educativa-haya .con:v.encido al jov-en -para sentirse .r-esponsab-le -de su suerte, -matando ·COl~ 

esto toda conciencia de clase social oprimida. 



Salazar (1999)·etHm análisis-de La& Constituciones políticas en· Chile, reveLa que 

más allá de sí se trata de dones naturales o esfuerzo .personal el que les.pennitirá a los 

jóvenes mantenerse en el "Ji ceo, es el individuo "fináhnente responsable de integrarse a 1a 

sociedad y competir en· el· mercado·. Esto precisamente porque· en Chile· a Jo largo de· la 

historia .no ha habido ·Constitucienes poHticas·que ·se-haya·organizadO"pam-reso~ver el 

problema deL desarrollo económico. e integración.socíal igualitaria .de todos los chilenos. 

Más bien existen sólo políticas sociafes (que ni'siquiera son artículos de la constitución) 

como paliativo, es decir, respuestas a medias respecto a problemas que son de -g'tall 

importancia y carácter estructural Entonces, el mercado no va a ser modificado, el 

mercado no se toca 

Ante todo, la EM es un desafío trascendental, inolvidable en todo sentido, pero 

especialmente por el espacio de sociabilidad que el liceo permite, y en el que se crean 

fundamentales vínculos de amistad con sus compafieros y algunos profesores (as) de 

excepción, los cuales conforman el apoyo social con el que enfrentan el dificil mtm.do 

liceano. 

"Si es.-ncia es la. escuela es pane de nl corazón de tu mente. "(CRC) 
"Las amlslodes son /o más res,:arah/e"(GRC) 

"Es q1~e igual se ayudan /ltli'IO, se ayudaJ1 har1o igual los amigos aquL O sea lo.> que. cóhw se 
llama? ... lns que realmente uno Tiene una amistad, se ayudan, se ayudan en todo. " (IJM) 

.. Pero es bueno lo del compañerismo, de que sean amigos. asf se hace más liviano el dia, las clases, 
entonces el aito se pa~a más rápido y li7IO no quiere salir, a veces. de vacaciones. Se hace más rápido el 

año .. ~1cndo todos amigos ... "(LIM) 
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Ámbito Académico 

En lo que respecta al ámbito académico, los jóvenes consideran que el aprendizaje 

que alcanzan después de 4 años de EM, es mínimo, poco signiñcativo y de mala calidad. 

Por lo general, las materias están atrasadas de acuerdo a los planes de estudio, o se repiten 

año a año sin modificaciones. Los jóvenes creen que el Liceo solamente le interesa cubrir 

la Jornada escolar sin preocuparse por la calidad de lo impartido. 

"a mi ahora recién me están pasando esa materia, ahora, en vez de pa arlo en dos tres años antes, como que 
todo ya day la prueba, a última hora va pasando lodo y te empieza a y rirar materia. ma teria entonces 
nosotros quedamos en vez de entrar la materia como que quedamos en blanco igual yo no ;ws sirve de 

nada"(JFV) 
''a veces en muchos ramos Le enseñan puro a escribir, o sea igual nos sirven ya, de conocimiento, pero 

uno le pregunta pero pro.fe de qué nos sirve esto en la vida "por si soy profesor de matemáticas por 
ejemplo" y que me importa a mi si )"O no estoy ni ahl con ser projesor de matemáticas (claro) o sea, 

responden puras t:Ul"OS asi. ilógicas. o sea que no nos sir ven rea/menJe "(BVM) 

Sus planteamientos demuestran que los jóvenes no son "consumidores poco 

informados, de educación., como lo planteó Weinstein a principios de los 90. Al contrario, 

se evidencia en todo su relato una actitud critica frente a la educación. que reciben_ en.. todas. 

sus aspectos, ellos tienen qpíi:úones .formadas sobre lo que les aÍecta y favorece (Silva, 

1994 ), -sobre'tmlo -en ~1 ptano ~d:émíco. Des{le los -estudio-s qu:e· fueroD"p1lrte ·cteJ 

diagnóstico que atTOj6-la crisis-de la EM en los 90, los jóvenes vienen planteando la falta 

de integración de las asignatuFas; de relevancia de los-contenidos programáticos y 

demandan la conformación de áreas y .el estudio de temáticas en profundidad, además que 

sean contenidos que Ies sirvan, prácticos y con sentido.(Scharager, et at., 1990). A 

mediados de los 90, los jóvenes seguian manifestando que la enseñanZa media· recibida se 

ubica en un rango- deficitario, que está muy por debaje de sus-expectativas (Silva, C., 

1994). En el año 2001 , Sapiains y Zuleta, con su estudio en jóvenes desescoJarizados, 

encuentran similares demandas: contenidos poco significativos y descontextualizados, que 

se reducerr a curroc:i:mientos mínimos y restringidos. Err este sentido definen ]~relación 

-entre-les-jóvenes-y ·los-componentes·de·la·dimensión -académic-a, y ·principalmente-con-los 
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contenidos de enseñanza, como una relacíón alienada, ya que la séleccíón de saberes a ser 

enseñados ·en la es-cueta ·es previa·a ta·ltegada ·tU:! Jos estudian1es, y poco o nada tiene que 

ver con el contexto vital particular de los jóvenes. Los conocimient0s, las experiencias, los 

deseos, capacidades, etc. que los jóvenes puedan traer a la escuela, pierden su importancia 

en favor de lo que la institución escolar determina como correcto y necesario. 

· En cuanto a la modalidad CH. los jóvenes perciben que esta no les garantiza una 

adecuada preparación para la continuación de estudios, el que corresponde a su propósito 

definitorio, ni menos para entrar al mundo laboral. L.os jóvenes ven con desesperanza su 

futuro, esperando con temor terminar 4° medio _para quedar en total desocupación. 

~como que uno queda así pensando, enseñan solamente lo óasico cosas que nos podrian haber 
enseñado en cualquier otro curso. )'l'l sea matemático o ya sea artíslico, lo que .sea" (JFV) 

"como qJJe queda uno ya e.nloTIC<'s ellos por Jo menos tienen una especialidnd,. nosotros que tenemos 
... nos quedanws mirando las caras en las calles "'(GRC) 

Al respecto Cariola y C.ox (1990), dan cuenta .de la importancia que para los 

jóvenes y sus madres tiene la educación como preparación para el futuro laboral. El :fi1turo 

laboral incluidas las posibilidades de movilidad social y económica, se relaciona con la 

finalización' de la EM, mucho· más que con las competencias adquiridas en este nivel. Se 

trata.de una lógica de.relaciones entre educación. y. sociedad que es credencialista. 

En_ general, losjóvenes CH, se sienten desmotivados, disconformes con lo que se 

les ensefía, ya que, inCluso existen casos en los que no pueden elegir los planes de estudio 

(C o H) de acuerdo a sns habilidades e intereses. 

"Cacha . .que en2° pasó. el OriemadDr cnn una hojita, para. Lo que .uno quiera .hacer el mro .añn: 
cient(fico-o humanista, y a mi me salió hwnanista, y. también le pedi a-mi profesora jtife ser humanista, 

porque a mí me gusta-Castellano e historia. Y cuando llegué al otro año, me doycuema de que estoy en 
1m curso químico y biológico ... 6 horas de quimica y 6 horas de biología, y ya estoy charo. "(GR.C) 

Respecto al trabajo p-ost educación media, los jóvenes-sólo veo orrfuturo marcado 

par la -cesantia, y reconocen que la licenda media -es un r-equisito fundamental para optar a 

cualquier trabajo~ incluso de baja calificación laboral 
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''SI. hay algunos que quedan ahi y están de '~-'Ogos en la calle, ... porque reciben geJ1fe con pr.1ro 4° medio 
o bien cuesta mucho encontrar trabajo ... "{GRC) 

"E~ que wn tanto profo~·ional e,Y:.~anle. uno sale de 4° y queda l~hí {sí poh). Igual sí salen de la 
universidad y quedaron cesantes, uno va a quedar ahl al tiro ... » (GRC) 

En corcondancia, Mena (1990) señala que los efectos de desespe-ranza que produce 

la EM en los jóvenes son aún más dramáticos al salir estos del sistema, cuando ven que no 

logran acceder a las "promesas, de educación superior o el trabajo. El problema deJ 

subempleo, la falta de seguridad social y las b¡ijas remuneraciones que consiguen una gran 

cantidad de jóvenes con licencia secundaria en mano, son factores que aumentan la 

problemática psicosocial de desesperanza, baja autovaloración y desmotivación 

En relación con la modalidad TP, los jóvenes la visualizan como delimitada hacia 

una salida laboraL Sin embargo, la preparación que reciben para el trabajo es deficiente, 

les entregan sólo conocimientos muy básicos y los años de especialización se han reducido 

con la Reforma Educacional a dos años. Por esto los jóvenes se sienten aún más 

perjudicados, además que al momento deJa práctica se dan cuenta de que sus 

conocimientos distan mucho de los que necesitan en realidad. 

"es que la realidad, nada que ver lo que nos pasan aquí, con las empresas. n 'a que ver asi. "(BJM) 
"lgual aqui no nos preparan, o sea, IWS preparan para salir a rrabajar. pero no para seguir es lUdiando, 
por ejemplo, para la universidad opa 'dar la PST. J"(UM) 
''Por lo menos lo que yo he vis/o. es que muchos de los alumnos que vienen a dar la dUJT!a aquí. se dice 
siempre que en la práctica aprendieron mucho nuiv de Jo que aquí. Hay muchas cnsas que IW le 
ensei!aronaqui. "(LIM) 

En este sentido, Etchegaray (1990), plantea que para los jóvenes de nivel 

socioeconómico bajo, la escuela debe prepararlos para una profesión u oficio donde la 

mano de obra sea importante, y se preocupan mucho de no tener una preparación suficiente 

para encontrar trabajo. Por otra parte, a un bueu número de ellos les preocupa carecer de 

personalidad o aptitudes necesarias para un trabajo. 



103 

En general, los jóvenes desean seguir estudiando al salir de 4° medio, no obstante 

ven esta posibilidad muy lejana, debido principalmente a la escasez de recursos 

económicos que no les pennitiria pagar su educación terciaria. Se sienten desesperanzados 

al respecto, ya que aunque puedan esforzarse, existen múltiples necesidades en sus familias 

que son prioritarias. 

"yo creo que saliendo de 4° me va a costm caleta poder estudiar en algún curso superior o algo as/ ... si 
aquí es la plata la que manda ... "(GRC) 

"De repente los profosores dicen cosas que "estudien chiquillos, estudien", "no se queden con el 4° 
medio ", pero como si fuera lan fácil es1udiar, si c:u¡ul de repenle no hay piafa como ptJ!'a seguir es/ud/ando. 

los paptis no pueden pagar tanta p/aJa "(GRC) 

Al respecto, Weinstein señaló en los 90 que para los jóvenes la posibilidad de 

"surgir'' pasa por acceder a la educación superior, en la cual se adquirirá una profesión que 

posibilitará, posteriormente ingresar en mejores condiciones al mercado del empleo, pero 

este nivel superior opera con un sistema elitista de selección, y está realmente cerrado para 

la grnn mayoría de los jóvenes pobladores, lo que también ellos saben. Es frecuente, 

entonces, que se produzca cierta distancia entre sus íantasías respecto del fi.Ituro y Jos 

planes concretos que formulan y creen viables, que convivan sueños y realismo. 

Ahora bien, si el triunfo de unos pocos opera como aliciente de la esperanza para 

muchos, hay también ciertos elementos que facilitan explicarse y justificar el fracaso entre 

quienes ya empiezan a percibir que no surgieron ni surgirán. Cuando no hay una 

aotoculpabilización plena, el argumento de la falta de oportunidades aparece como central. 

Si no se llega más arriba fue porque no se tenía plata y sin plata no se puede seguir 

estudiando; o porque había nna familia que reclamaba urgentemente los servicios 

personales y que se acabara este periodo de estudios e improductividad; o porque no se 

contaba con recursos como para cursar un preuniversitario y así haber conseguido un buen 

puntaje en la P AA. Lo que es necesario rescatar es que los jóvenes no operan en un 

marco de ingenuidad social plena, en la cual la sola voltmtad y capacidad personal 



104 

posibilitarían el ascenso social. Al momento de los fracasos pueden reconocerse fuctores 

sociales que han impedido seguir escalando posiciones dentro del sistema 

escolar.(Weinstein, 1990) 

Los Profesores 

Los jóvenes creen que la vocación por ser profesor hac.e la diferencia entre los 

profesores «buenos" y profesores ''malos". 

"es que quizás como están los profesores, que hay muchos que les dieron los puntos para ser 
profosor y ya voy a ser profosor, igual voy a ser alguien por lo menos, pero no son profesores por vocación, 

y ahí está la diforencia entre los profesores malos y Jos profesores buenos ... los profesores maios son 
aquellos que pucha me alcanzó para ser proj'i::ior y ya wy a ser profesor, pero en cambio el profesor bueno 
es el que tiene vocación, que de cabro chico quiso ser profesor, "mira te voy a enseflar, acá y acá y acá, no 

entendiste mira ¡;en de nuevo, mira, te lo dibujo mmque sea (risas), pero teni que entender " ... muclws 
profesores no están ni ahf. como ello dijo. "si aprendo una vez, si no captaste jodiste"(BVA1) 

Los buenos profesores, excepciones para los jóvenes, son aquellos que desde 

pequeños han querido estudiar pedagogi~ se preocupan del rendimiento de los jóvenes y 

de reforzar el aprendizaje; dan segundas oportunidades, tienen altas exp~"tativas acerca 

de su futuro académico, utilizan metodologías participa ti vas y entretenidas (disertaciones, 

trabajos prácticos, etc.),a pesar de que el desorden de algunos alumnos se los impida y 

utilizan el sentido de humor para provocar momentos de distensión durante las clases. 

Además Los comprenden, los apoyan, les entregan confianz~ les dan consejos y suben el 

ánimo en los momentos di:ficiles, más que profesores son sus amigos. Para los jóvenes 

estos profesores generalmente provienen de un estrato socioeconómico similar al de ellos. 

"hay ~'OTios profesas l. que te acompañan. uno les cuenta sus problemas cuando anda achacoo, uno 
se sienta aliado del profe como cualquier persona así como ... bueno con cualquier confianza, eso. 

con cualquier confianza se acerca aliado del proje. y se acerca la lado del profe asf y uno le cuenta 
los problemas y a uno lo aconseja le dice ya sube el ánimo asi y puros consejos asf_ » (B VM) 

"lo bueno de algunos profesores es que cuando te preguntan que vas a estudiar, cómo pensai llegar 
a la universidad o lo educacilm superior y te encomiendan que podrlas f!\.Wuarte cmr.o están en 
ma1emáticas, cómo estay en castellano, para que lado te queri ir a humanista, no cientffico. Hoy 

profesores que .~e preocu¡xm de eso y no admiro a esos profo, realmente~ admiro a esos pro}i!s. " 
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Con estos protesores los jóvenes toman atención a los contenidos entregados, se 

esfuerzan por aprender y obtener buenas calificaciones. 

"hay profesores que dice11 par ser que nadie se falte de respeto el pone limftes, a st como también te 
da la opon unidad de reíne un rato, encuentro súper entretenido esa clase'" 

" ... Porque si un profesor es asi como ese, o sea, yo no lo pesco. Porque no me interesa pescal'lo, 
porque pa' qué poh. Pero si de repenle un pro.fésor es un buen profe y quizá la materia a uno no le 
gusta mucho, pero sabe entender, o sea, sabe explicar, deforma como más lúdica, uno igual se mete 

en la materia y trata de aprender. a lo mejor f'.O es la facilidad de wu1, pero trata de aprender un 
poco más, y se saca buenas notas también "(.JFJ? 

":.·ería más cntretcmido si fueran más imerac:tivas la:; d~. 
se aprende~ía mucho más"{JFV) 

Sin embargo, estos resultados no son afines con estudios anteriores donde a estos 

agentes educativos se les evalúa mayoritariamente en forma positiva (Weinstein, 1990; 

Silva, 1994 ). 

Tampoco son afines los elementos que definen esta categoría con aquellos 

mencionados en Weinstein (1990). Segim este autor los jóvenes para enritir este jtricio 

positivo consideran elementos propios de la labor docente (metodologias, contenidos, etc.), 

la disposición para abordar preocupaciones juveniles (tanto propias de su etapa como 

conflictos personales) y un excesivo control normativo. Este último incongruente con las 

demandas de los jóvenes y con la relevancia que hoy en día ha adquirido este tema en los 

liceos. 

En cambio los malos profesores estudiaron pedagogía sólo porque el-puntaje para 

ingresar a la universidad les alcanzó para esa carrera. Algunos entregan los contenidos 

muy rápidos o muy lentos, explican una sola vez sin importarles si los alumnos 

aprendieron o no, llegan tarde a su trabajo y no entregan las evaluaciones de sus trabajos 

a tiempo. Otros delegan algunas de estas funciones a alumnos de cursos superiores que no 

cuentan c.on los conocimientos necesarios o simplemente no les explican y utilizan 

métodos de aprendizaje como guías, cuestionarios o copias. 
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"como quiere que aprendamos solamente leyendo. nosotros igual tenemos ({'.Le tener un gula para 
aprender no vamos ... si no posa un papel puede ser que aprendamn.~ pero tarnhién puede ser que nn " 

Si igual mi profesor de matemáticas, que yo tengo, igual no es muy bueno pa 'enseñar, os~ a mí no me 
gusta la manera que ensena, porque en la pi=arra anota y dice como es. y sí uno le pregunta dice "ya Jo 

pasé", enrona:s, igual es malito. 

Frente a estas situaciones los jóvenes sienten gr.m molestia y no comprenden 

porque ocurren como tampoco que algunos docentes utilicen estos métodos de aprendizaje 

sin mediar explicación, para ellos estos profesores no están cumpliendo su rol y están 

impidiendo que todos los alumnos aprendan. 

yo encuentro que no, porque la profesora que tenimos, es súper as~ nos hace una muestra y nos dice ya, 
háganla. ¿Y cómo Aprende?(BVMJ 

lo único que te hace. pesca un libro y tení que traducir y hace está guia, y habla con los hueones más 
m ateos asi, y nada más, tradúceme esta huca y listo. si es una zángana de mierda poh ·-igual que el 

dlico Castillo también es zángano, nos da puras gulas ... sin 'V'iejos zángnnos(BVM) 

Estos profesores son los que generalmente discriminan y humillan a quienes vienen 

de sectores populares, obtienen baja calificación en una pmeba, no prestan atención a la 

clase, etc., o discriminan y hlUll.ilJan a todos, sin distinción. 

Estos profesores son percibidos por los jóvenes como una '<mafia", que cuando su 

objetivo es eliminar a uno de ellos, se unen y se esfuerzan hasta conseguirlo. Para los 

jóvenes estos profesores siempre tienen la razón, a pesar de que los hechos y los testigos 

digan lo contrario, y son los responsables del retiro de algunos de sus compañeros. 

"Una manga de fascistas no más este Liceo, los profesores 
te discriminan porque soy diferente a ellos. tienen diferente forma de pensar cachai "(BVM) 

que somos ignorantes, que cualquier cosa que uno hace algo en la clase. por ejemplo tira un papel al 
suelo y dice que una es cochina.. . que en. la casa entonces ... , y de repente tmo dicen ah no estoy ni ahí. 
pero por dentro de repente uno dice. a una le duele porque es muy hiriente. No .... no, es lo único que no 

me gusta. (CRC) 
"si quieren eliminar a uno lo mn a hacer (claro, lo \ 'WI a J>.acer) 

es como majia ... "{BVM) 

Los jóvenes opinan que los profesores deberían establecer una relación de mayor 

cercanía y confianza con los aLumnos, ser como sus amigos. De esta manera participarían 

más en las clases y ésta sería más amena, obtendrían buenas calificaciones y en definitiva 
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aprenderlan más. Sin embargo la mayoría de los docentes no están dispuestos. Los 

profesores solo llegan a pasar la materia y se van. 

" ... o sea quizás confianza entre profesores sería Wl poco es como la clave"(JFTI) 
"yo pienso que si fuera lo conrrario (que los profesores tuvieran más cercan la. con los alumnos) sería 

orro, otra seria, la cancibn sería distinta"(BVM) 
"yo coclw que igual de repente si el profesor fuera d{ferente 1mo aprenderla más con el profe la clase 

sería como más amena" 

Esta demanda de los jóvenes hacia sus profesores no es nueva, en el 2001 Cornejo 

et al. exponen similares resultados. Sin embargo, como lo hicieron notar estos 

investigadores en su estudio, dentro de las orientaciones ministeriales de la refonna del 90 

(y tampoco actualmente) no se entreguen apoyos, claridades, ni orientaciones concretas 

respecto a la necesidad de enriquecer las relaciones interpersona1es en la escuela como 

factor básico de la mejora de los aprendizajes y la convivencia. 

Se menciona además los profesores jefes como personas dignas de respeto, que 

junto con establecer limites claros les demuestran su afecto y preocupació~ y 

carismáticos, capaces de convencer a los más reticentes a participar en diversas 

actividades. Son aquellos que confian en sus capacidades y saben decidir en que momento 

distender al curso y entregar conocimientos. 

"A nosotras nos ha enseñado que si dice algo tiene que ser, nos hace ser diJeren/as a las demás. Por 
ejemplo el curso de alfado está oontando el himno nacional y estim molestando. pero nosOlras sabemos 

que tenemos que estar calladas. "(CRC) 
"Igual poh. ellos nos dan momentos y momentos para hablar y para molestar también porque cuando 

hay que m.o/estar molestamos emre todas" 
"Es que no nos daban mucha importatlcía, el profesor Renato es como más(Ctuiñoso, 

preocupado) ... "(CRC) 
como que nos reta pero al mismo tiempo nos está diciendo que igual esta ahi con. nosotra~ 

con mi curso ... (CRC) 

En relación a la situación laboral de los profesores, los jóvenes seiialan que estos 

deben trabajar en doble jornada por sus bajas rem1meraciones, Jo que trae como 

consecuencia más cansancio y menos tiempo libre. Lo anterior se refleja en la poca 

planificación de las clases, incluso en algunas oportunidades realizan la misma clase 

durante varios días, revisión de pruebas durante las clases o fuera de la jornada laboral. 
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Esta situación a los jóvenes les desagrada y sienten que no se lo merecen después de 

realizar grandes esfuerzos para ser profesionales. 

''porque los profosores salen y tienen que de repente corregir pruebas o quedarse acá por el sueldo que 
tienen para mi, es una falta de respeto ¿Por qué? porque han estudiado básica, media, tmiverstdad, 

pora gmuzr un sueldo insignificante ¡xua mi gusto y para ser un sistema educación malo más encima a 
mi eso no me gusta y más encima, llegar a aquí a un liceo de población llega cualquiera por decirle a 

si, que hacen rabiar a los pro fe" (.JFV) 
"tienen, ~ que gastan tanto tiempo revisando pruebaY, que llegan a la casa y ~tar revisando 

pruebas en la casa que encuentro debería ser de descanso, que no coordinan una clase ¡xua el otro 
día"(JFV) 

Con respecto a este conocimiento y actitud de los jóvenes frente a la situación 

laboral de los docentes Weinstein (1990) señala que les permite visualizar a los profesores 

como pedagogos más o menos capaces (no como adversarios), no responsables de las 

deficiencias existentes en el establecimiento y que sus sentimientos hacia ellos sean 

posiHvos. 

En cuanto a la edad del profesor, Los alumnos creen que los profesores deberían ser 

más jóvenes, ya que estos poseen más ánimo para motivarlos a realizar diversas 

actividades, aunque reconocen que los más antiguos tienen más experiencia y herramientas 

para hacerlo, son más respetados por los alumnos y tienen más control sobre el curso. 

"es que faltan profesores, profesores jóvenes, eso es lo que lulce falta ''(8VM) 
"caleta influye la edad. deberla haber pr~[esores jóvenes y que trabajen 
igual/os antiguos tienen más. más experiencia (los profesores) "(BVM) 

Reforma educacional (RE)/ Jornada escolar completa (JEC) 

La Reforma de la enseñanza media tiene por objetivo .hace.rla contemporánea con 

su sociedad, de la mejor calidad y equitativa en sus resultados, y uno de los medios 

contemplados para llevarla a cabo es la ampliación del tiempo escolar dispomble a través 

del funcionamiento en una jornada completa (Bellei, 2000). 

Para Oyarzún (200 1 ), esta optimización del tiempo libre de los jóvenes permitiría 

prevenir eventuales desviaciones conductuales en un medio social que se asume como 



109 

hostil. 

Esta última función para Weinstein (2001 ), parece más relevante que la calidad de 

los aprendizajes a1 señalar que '1a escuela tiene que dejar de ser. sobre todo en los sectores 

populares, sólo un lugar de aprendizaje cognitivo y transformarse en un espacio de 

canalización del tiempo libre creativo, un espacio positivo y sin riesgos para estos jóvenes 

que no tienen otras alternativas". 

Los jóvenes parecen concientes de algunos de estos objetivos, evaluando 

negativamente, tanto la Refonna Escolar como la JEC, y sintiéndose defraudados al 

observar que los cambios que se esperaban no han ocurrido, sólo se han presentado 

cambios superficiales. 

''cuando empezó esto de que JEC para que los nilios estén más tiempo en el colegio no estén en la calle 
no se droguen es lo mismo, es lo mismo"(JFV} 

"Dicen que ha habido progreso, pero no se nota el progreso (con la re.forma) 
es para cambiarle el nombre a los ramos no más .. (GRC) 

Fue dificil, agotador y desagradable para los jóvenes tener que adaptarse a los 

nuevos horarios y organizarse en el poco tiempo que les quedaba fuera de la jornada para 

realizar los trabajos y estudiar para las pruebas. Los jóvenes además perciben a profesores 

y compañeros cansados, aburridos> mal humorado, desmotivados, sobrecargados de tareas 

y trabajos escolares, llevando incluso a algunos alumnos a retirarse del liceo. 

"Y esa es otra cosa que 9 h.orav estudiando aqui para después seguir en la casa. F.so na ' que ver. Son 9 
horCl!i estudiandO aquí. " (GJ{C) 

"pero de hecho la .JF.C causa tanta presión a los alumnos que en vez de impedirles que haya me~ws 
drogas y todo eso. como que nos lleva salir del colegio. onda estay muy presionod<J \Umos a fumarnos un 
cuete y toda la cuestión poh pero al .fin y es como no se es ... es estúpido porque ccmo my hacer que un 
alumno trabaje tanto para que busque en la droga no se, un relajamíento o busquen cualquier cosa" 

"Antes ya... había más ánimo, más entretenidas las clases pero ahora una serie de caruancio 
hasta los profesores, eso se nota hasta, Jos profesores que andan tie mal humor as! 

andan idiotCl!i y eso a uno también lo altera "(JFV) 

Frente a esta sobrecarga los mejores momentos desde que comenzó la JEC para los 

jóvenes son la hora de colación y los días que salen temprano. Esta situación es 

congruente con la exigencia de los jóvenes de contar con más instancias para la diversión y 
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distensión, que los momentos que poseen para la recreación duren más o simplemente 

salir más temprano de la jornada escolar. 

'·Esos días son hacanes, a mí se me hacen cortitos ... (que salen temprano) '"(GRC) 
"Igual que era bueno también antes cuando había. cuando empezó la JEC. En la hora de colactón 

nos dejaban salir aji1era del liceo. Abrlan el portón y dejaban salir ... en la hora de colación.. .. a111lldo estaba 
cansado ... " (LIM) 

"Igual podríamos salir como a las 3, así, relajado (eh), igual así, 'taria buena hora 
(nos gustaría en ~ de talleres JEC)Que nos soltaran. .. " (L.IM) 

Al parecer esta demanda de los jóvenes no fue escuchada por las personas e 

instituciones comprometidas con la educación, a pesar de haber sido expuesto (durante un 

seminario organizado por la CPU, en 1991) mucho antes de la implementación del MECE-

MEDIA y por ende de la JEC. 

Otros se resignan y evalúan positivamente los nuevos horarios que implica la JEC, 

porque existen otros liceos que se encuentran en una situación similar, porque sienten 

que utilizan mejor su tiempo y por que les permitirá ser alguien en la vida. 

');o no encueniTn ton malo eso ¡x>rque igual/os pro fe ores y uno igual se consa puo tiene que 
terminar la jornada no más, sabi que lo estay haciendo para después ser alguien mejor "(JFV) 

Esta última razón parece ser el aliciente fi.mdamental para resistir largas horas en el 

establecimiento y varios años de escolaridad. No se quiere seguir siendo pobre, ni 

sufriendo las estrecheces, frustraciones y estigmas de esta condición. Educarse equivale a 

promoverse; más precisamente, hacerlo puede involucrar ascender a posiciones laborales 

mejor remuneradas y con mayor status social que las que hubieran correspondido 

"naturalmente" ( Weinstein, 1991). 

Los jóvenes refieren que los talleres JEC son las únicas actividades 

extracuniculares que poseen, algmtos de Jos cuales son evaluados positivamente porque 

durante estos se sienten "relajados" y se relacionan con sus intereses y actividades 

cotidianas, mientras que de Jos que son evaluados negativamente se cambian 

constantemente o se fugan. 
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"los ta/leres JEC. esos son los únicos aclividades que 1enemos poh Y de ahi casi todos se fugan ... 
No, es que igual SDi"' súper penca los talleres que hay ... (JJM) 

O :.·ea, el taller que ~y yo, a mí me gusta porque yv juego básquethol y mí taller es de eso. (LlM) 
O igual talleres que, por ser, los de 4~ los talleres JEC, que sean talleres de electricidad. motores y 

cosas así, de salir afoera a trabajar(IJM) 

Los jóvenes imaginan que la RE tendrá mejores resultados con las futuras 

generaciones, ya que estas comenzarán su proceso educativo con el mismo sistema, sin el 

cambio y la evidente adaptación que ellos han debido realizar. 

"a lo mejor nosotros tenemos es/a menle, pero los que vienen los más chicos )10, como quinto básico 
creo que ya ellos están con la riform.a. a lo mejor ahf resulte porque se Ymt a ir acostumbrando 

entonces Jtt ~'an a llegar a CIJIJrto medio )t7 no se mé.s bien formados me imagino yo, a lo mejor con ellos 
1-\2 a resuliar "(JFV) 

En los liceos en. los cuales no se ha implementado la RE los jóvenes esperan que 

además de integrar talleres a la jornada exista mayor interés por mejorar la calidad de la 

enseñanza y mejorar la preparación para rendir la PSU. 

''Porque los talleres está bien que lo incorporen. pero deJJtro de eso también deberían preo.."liparse por 
como está la educación con nosotros en la enseflanza de ma/emálicas, castellano, historia "(CRC) 

··Aht yo espero que nns preparen bien para prueba PSU (otros asicnle~J"(LIK). 

Centros de Alumnos 

La descripción de los jóvenes del Centro de Alwnnos (CAA) como una instanda 

supeditada a los dictámenes de la dirección del liceo encama o personifica la negación de 

este actor a nivel general en la dinámica escolar. 

'·no, es que de hecho conw se llama, da f.o mimw que personas estén a cargo sí al .final se 'Y011 a estar 
guiando por la dirección (caa) n 

"Es pura chapa, porque le tienen miedo a Inspector/a. .. (el CAA) " 

Fruto de esta invisibilización y deslegitimación, los jóvenes perciben esta 

organización escolar sin ninguna influencia ni participación real dentro del quehac-er 

educativo. 

'Wo sé cuál era su ideo/, del Gobierno, del famoso gobienw e.uudimllil, no sé ... '·'(GRC) 
"Caa, no hemos vis/o natla. .. " 
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Similares afirma<,-íones surgen en nn trabajo de investigación de tipo cualitativo 

desaiTollado por la CPU en 1990. En él, los jóvenes se quejan de que los alumnos 

pertenecientes a esta organización escolar no son escuchados y no cuentan tampoco con 

real libertad de expresión. 

Estas percepciones de lo que trascurre en los liceos refleja un desajuste con los 

objetivos democratizadores que emergen desde la política pública al reinsertar la 

organización de los centros de alumnos en los liceos en 1990 cuando se firma el 

«Reglamento general de organización y funcionamiento de los centros de alnmnos de los 

establecimientos educacionales de educación media», luego de su desaparición durante el 

gobierno militar. 

Al parecer estas iniciativas, y por ende una participación más institucional de estas 

organizaciones escolares, se vieron truncadas por la proliferación de políticas públicas 

hacia la juventud, que de algún modo han tendido a seccionar la realidad de esta en una 

serie de problemáticas, como son la violencia, desempleo, drogadicción y apatia política, 

mirada que se ha hecho dominante en el espacio escolar, al punto que la mayoría de los 

docentes, e incluso de los alumnos, consideran que los jóvenes de los 90 constituyen un 

grupo social en riesgo social, vulnerable, desprotegido, sin oportunidades de estudio y 

trabajo (Inzunza, 2002). 

Frente a esta percepción del CAA y por tanto de la adolescencia como una etapa 

asociada a inmadurez, ansencia de discernimiento e incapacidad, lo cual sintoniza con la 

matriz adu.ltocéntrica de estructuración de la realidad, los jóvenes no comprenden cual es 

su rol dentro de la institución educativa ni se interesan en saber de su existencia. 

Inzunza señala además que la no participación en liceos marginales se encuentra 

tensionada por la pretensión neutral de la escuela frente a los cambios axiológicos 
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contemporáneos y a la irrupción del individualismo neohberal, por la violencia que 

impulsa la identificación política, y la escasez de recw-sos. 

Por lo tanto, no es extJaño observar que su accionar sólo se despliega en casos de 

protestas, actividades deportivas y recreativas para reunir fondos, es decir, lUla 

participación más instrumental Sin embargo sin importancia para los jóvenes. 

"fA pura actividad para el Aniversario. para ser fiesta y baile ... " 
"para lo único que he visto al centro de alwnnos es cuando estaba las protesta allá que estaban 

organizando toda la cuestión lo único que he visto en todo el año y más allá 1111da" 

Al respecto Oyarzún (2000), señala que el liceo es restrictivo frente al derecho y la 

capacidad de decir y hacer de sus estudiantes, limitando con ello su expresión y 

participación a aquellos asuntos puramente funcionales a la escolarización; y desde el 

punto de vista de las formas, Jo hace en una relación dominada por el verticalismo y el 

autoritarismo. 

Los jóvenes se sienten decepcionados y molestos al constatar afio tras afio que las 

promesas que los integrantes del CAA realizan no se cumplen (al igua] que Jos gobiernos 

de turno), mas aún cuando creen que su única intención al postular es sustraer el dinero 

recaudado con las actividades recreativas. 

·y el centro de alumnos nunca se movió poh a principio de año dijeron que iban a tratar de .:ombiar las 
cosas' .(GRC) 

"Venden la pomá heavy a principio de año, o sea, venden una pomá y hablan y hablan y uno, ya poh, 
votemos. "(BVM) 

"pero esas son promesas no más po ... si todo estos hu eones se po.~tulan pa ganar plata no más pof¡, si 
ígual se hacen sus monedas, si igual ahí hay harta plata, fiesta que hacen, diwn no si ganamos 50 luc:as, 

mentira ganan más plata si se roban. .. "(BVM) 

La formación ciudadana, en este contexto, no se inserta como práctica concreta en 

el presente del liceo, sino que se posterga como ejercicio posible y futuro de asumir con la 

licenciatura de educación media. Es posible entonces, reconocer una racionalidad técnica 

al promover una conducta de carácter adaptativo y condicionado. El estudiante aprende a 

practicar sus derechos políticos ocasionalmente (la emisión del sufragio), donde el 
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sentimiento de identidad propio del ser ciudadano se vincula más bien a la obediencia y 

respeto a la autoridad, y con escasa asunción de responsabilidades que permitan una mayor 

autonomía. Este modo de concebir la ciudadanía y la participación, podria anticipar el tipo 

de vínculo entre Estado y sociedad, entendiendo que la escuela pública representa los 

intereses estatales respecto al tipo de sujeto que desea formar para la construcción del país 

(Inzunza, 2002). 

En este sentido, el liceo debe reconocer y tomar en cuenta no sólo los deberes de 

los jóvenes, sino que también sus derechos, ya que no sólo egresan del sistema 

educacional con un diploma de cuarto año medio, sino que también con un diploma de 

ciudadano. Puede y debe dialogar en torno a los derechos culturales de los jóvenes, en 

tomo a la igualdad en el ejercicio de sus derechos civiles y políticos y debe reconocer la 

especificidad juvenil al interior de los derechos humanos genéricos. La participación 

estudiantil debe incluirse más explícitamente en la elaboración los proyectos educativos, 

reglamentos disciplinarios, calendarios de pruebas, evaluación de profesores, construcción 

de proyectos de mejoramiento educativo, entre otros. Ello está en e1 espíritu de la nueva 

Reforma, cuando propone: «Un sistema adecuado de disciplina en el liceo que promueva el 

ejercicio de la hbertad responsable y la capaddad de auto gobierno, con plena participación 

de las alumnas y alumnos en la definición de nonnas de convivencia, y de su protagonismo 

en La vida liceana, constituye una dimensión crucial de La formación ética y el desarrollo 

personal definidos en los objetivos fundamentales transversales» (Oyarzún, 2000 y 

Oyarzún et al., 2001) 

La idea entonces, no es la de jugar un simple simulacro democrático, sino creer en 

una participación posible y en una sociedad que se construye día a día (Inzunza 2002). 
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Los compañeros 

Respecto a los compañeros, los jóvenes cuentan que entre estos se establecen 

grupos, por lo geneml intracurso, en los que se tejen importantes lazos de amistad. Con 

estos compañeros( as)- amigos (as), los (as) jóvenes comparten momentos de recreación y 

descanso y constituyen parte del apoyo y ayuda con la que cuentan para sobrellevar las 

actividades académicas, y en genera~ las dificultades del liceo. 

"Es que igual se ayuda11 harto, se ayudan harto igual/os amigos aquí. O sea los que, ~,-ómo se 
llama? ... los que realmente ww tiene una amistad. se ayudan. se ayudan en todo". (LIM) 

"yo sé que si Le pido ayuda en algo. a yo te ayudo. pucha esto se hace aqui y aquí...pero hay otros que dicen 
no poh tenis que aprenderte solo ... "(BTIM) 

Estos planteamientos coinciden con lo d.escrito por Weinstein (1990) en relación a 

que el liceo es valorizado en gran medida, por lo que conlleva en tanto vivencia 

propiamente juvenil, con una ampliación y profundización significativa de la relación entre 

pares. El liceo, para muchos jóvenes, es valorado especialmente por permitir un espacio-

tiempo para desarrollar su sociabilidad generacional. Mena (1991 ), al respecto plantea una 

tendencia juvenil muy generalizada a visualizar a los amigos como los principales agentes 

de apoyo, dada la falta de confianza con los padres y profesores y el poco tiempo 

compartido con estos adultos. Las características percibidas en Jos amigos y que se 

constituyen en apoyo para el desarrollo, pueden sintetizarse en: Capacidad de escuchar, de 

comprender, sin reprochar, imponer o enjuiciar, permitiendo un proceso personal de 

decisión; disponer de tiempo y situaciones compartidas, que favorecen la comunicación; 

ser buenos confidentes, especialmente en el caso de los amigos íntimos, a quienes se puede 

contar los conflictos y necesidades, con la seguridad de confidencialidad. 

Con los otros compafieros (as) (fuera del grupo), la situación es diíerente, ya que 

entre estos no se evidencian conductas de ayuda, muy por el contrario, estos jóvenes se 

molestan entre ellos, dificultando muchas veces el aprendizaje. 
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"En otros grupos no, no poh y tampoco les da, les da como cosa preguntar a los profesores porque lo 
molestan: "Ah. que no sahí. Analfabeto" y esas cosas. Rmpiezan a molestarlo por eso, es que de repente 

yo crF:o, que se quedan callado.~ algunos, por ser, en el grupo de nosotros, no sé, porque todos somo~· 
buenos pa '1/eseo"(LlM) 

"Igual encuentro que hay \l~t:e.s en que los abmmos sobrepasan a los profesores. Porque a veces, ni 
siquiera los pescan, no les hacen caso "(JFV) 

En cursos de mujeres Jas rivalidades y celos entre grupos son más evidentes, y se 

dan ligadas a la superioridad de ciertos grupos en cuanto a su imagen y al afecto o 

preferencia de profesores (as). 

"siempre hay grupos que se creen superiores a Olros"((,'Rq 
''Los celos. eiWidia. en mi curso se da eso"(CRC) 

"Si, más personal(las rivalidades). Porque hay niñas que igual se creen regias-estupendas, porque 
lienen buenas figuras o porque siempre andan con falda corta y Zas pinzas en lar ~r.anos y son las 

regias-estupendas, miss Chile del c¡uso, una com as/, pero ahi de aquí dentro nunca tanto. "(CRC) 

Dinámicas similares fueron descritas por Mena (1990). quien relató situaciones 

conflictivas en los jóvenes de EM de principios de los 90, a saber, fulta de compañerismo 

y relaciones disarmónicas dentro la los grupo curso, lo que se traduce en aislamiento, 

burlas, ridiculizaciones u otras interacciones negativas, que juegan como factores de 

inseguridad. Asimismo, Weinstein (1990), descnbió que no siempre hay amistad entre 

compañeros, sino también hay momentos de envidia, animosidad y disputa por los más 

diversos motivos, nmchos de ellos baladíes. Según este autor, en la cotidianeidad se 

expresan las diferencias que cmzan a la juventud pobladora, ya que, si bien los jóvenes 

llevan el mismo uniforme y comparten tma práctica escoJar, hay conflictos que los oponen 

y que no son del todo acallados. Es lo que ocurre con las diferencias de nivel social, reales 

o supuestas y, sobre todo con aquellas de conducta moral, en que se oponen Jos "normales" 

a los inmoralmente "anormales" (volados, patos malos, etc.). Para Redondo,() el uso del 

humor como fmiDa de interacción permanente entre alumnos y profesores como forma de 

reírse de las personas o de situaciones, de establecer vínculos y de calificar a otros, se 

traduce en una simplificación de las relaciones sociales en el aula. Con Los cual el ambiente 
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escolar es superficial, y se dificulta que se construyan relaciones trascendentes entre los 

actores presentes 

Los (as) jóvenes reconocen que existen situaciones relacionadas con infracciones al 

reglamento escolar, bajos resultados académicos, y conflictos con profesores (as) que son 

responsabilidad de sus compañeros (as). Debido a que algunos de estos no toman en cuenta 

a sus profesores (as), intenumpen las clases, no realizan los trabajos académicos, no 

participan en las instancias creadas para ellos, etc. Y luego se quejan de sus dificuJtades, 

de que no entienden las materias, de que no los toman en cuenta, sin aceptar su propia 

responsabilidad en los hechos. Para los (las) jóvenes esta clase de compañeros (as) no 

poseen un real interés por estudiar. 

' )lo creo que algunos se quejan y dicen no es que el profesor es aburrido, que esto aquí de repente 
te hacen ... dicen que no les toman en cuenta y de repenJe dicen, )V Le cedo la palabra o quien 
quiere que hable y nadie habla, casi siempre se da eso o te hacen trabajo de grupo y otros no 

trabajan, entonces ahí si uno quiere ... si le dan la opción pero no la toman ' '(JFJI) 
"enTonces como pretenden que a uno Jo preparen si ellos, no se. que igual no abren la mente para 

aprender porque se quedan ahí encerrado siempre y les da flOjera o se estancan, ah no, si no 
qUiero. )U, córlela"(JFV) 

En este sentido, Weinstein ( 1 990) sefialó que los jóvenes asumen "el jaraneo" 

(pasarla bien en las clases, aunque signifique interrupciones), dependiente de la voluntad 

individual, y no se consignan los factores propios del liceo, como La crisis de sentido, 

relevancia, etc., entre los causantes de ta desmotivación de sus compafteros. Se pasa 

entonces, de una atribución de responsabilidad al sistema social (falta de oportunidades) a 

una centrada en los propios jóvenes, sin considerar las mediaciones que introduce lo 

propiamente educativo. 



118 

Etapas 

La enseñanza media es percibida más amenazante para los jóvenes que la 

enseñanza básica, porque representa una etapa de di versos cambios y riesgos a los que se 

enfrentan al ingresar y permanecer en ella, y a los cuales deben "adaptarse." 

"que son todas más ... dicen las cosas en tu cara. pero ... uno tiene que s1tperar esas cvsas"(CRC) 
"En primero medio, compaiJeros nuevos y profesores que nunca había visto, entonces son 

cosas que uno nene que empezar a adaptarse, después ya, o sea, en primero es todo dificil, el 
comportamiento de otros com¡xn1eros que también no son muy buena onda. o a veces uno se hace 
amigo de otro, de algún compañero, después en 2~ después}\? desaparedó todo lo que es 
fa violencia de 1~ los cabros agarrándose a patas de repente, pelíando a cado rato. Después, 

ya en 4° casi no se ~'1? eso, es más tranquilo, más relajado . .... (11M) 
"Incluso el año pasado, porque pasamos de 2° a 3° eligiendo especialidad, entotJces ahí se 
armaba viro 1..:wsv de nue"'-o " ... (es) Como llegar a 1" de nuevo ... (de 2° a 3') "(IJM} 

Extrañan la enseñanza básica por lo acogedora que resulta ser en comparación con 

la educación media. 

"En la básica te regalonean te ronrronean (otros asienten) a pasar otro punto"(CRC) 
"Lamenrah!emente quizás en la básica uno la vive como bien, perjecra, o sea sale a jugar, hasta 8° 

prác1icamente. Pero ya llega a la nledia y se encuentra con cahros que .fuman o gente que vende droga 
fuera del Liceo ... "(BVM) 

Esta percepción parece obvia tras la narración de los jóvenes, y se condice con 

diversos relatos recogidos en otros estudios (Weinstein, 1990, Etchegaray, 1990, Mena et 

al., 1990, Cariola y Cox, 1990, etc.) en los cuales se revela el liceo como una institución 

controladora en la que s61o se intenta reprimir y castigar. Esto lleva a q11e los aprendizajes 

pasen a un segundo plano. Además se evidencian dinámicas de segregación. 

discriminación, se estigma a los "malos elementos", etc. 

El proceso de adaptación a los cambios que involucra la EM es evaluado por 

algunos como fácil y bueno, cuando conocen previamente al liceo y para otros como 

dificil y brusco cuando pasan de un colegio mixto a uno unisexual y viceversa. 

"la adaptaciónpa 'mífoe buena, In adaptación de 8° a 1 ~ Porque yo conoc:ia harto aquí i.k:lftro"(Lilv1) 
"Fuerte, súper fuerte( de 8° a /'" 

"ahora cutmtio llegué acá donde hay mujeres jite como no sé el cambio súper fileTie, echaba de menos a 
los hombres,. pero necesitaba la voz de alguien que no me hablara de cosas así. como las mujeres ... " 
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A lo anterior se añade, lo descrito por Mena (1990), quien señala que en el período 

de la prepubertad y pubertad, primero y segundo medio, la amistad con los amigos 

tradicionales y en general con los compañeros se hace más dificil, como también compartir 

algtmos temas. Por cualquier situación se produce rechazo social, por tanto los problemas 

de integración son frecuentes. 

En esta linea, Mena, (1990), señala que un joven en formación necesita apoyarse y 

vincularse con adultos, y la escuela o liceo representa un espacio privilegiado para que se 

generen instancias concretas de relación con adultos, que estén dispuestos a escuchar y con 

tiempo para acompañar a los jóvenes en su desarrollo. 

Los jóvenes manifiestan que al pasar a 1 o medio desconocen el liceo y llegan más 

tranquilos, más inmaduros, interesados en "pasarla bien" la mayor parte del tiempo y 

obligados por sus padres a estudiar, incluso son agredidos por alumnos de cursos 

superiores. 

"pero cuando W10 va en ¡o en 2° en 3° es como más chico, enlonces los papas lo obli?,Oll a vem·r al 
colegio a rnw, entonc<;s 1mo depende de los papas pero ya W10 cuando W10 tiene más edad como que 

uno ... la respomabilidad ya está en zmo" 
"igual cuando uno entra al JO y 2° como quiere pw-o chacomar" 

En cambio cuando están en 3° medio estas agresiones disminuyen, comienzan a 

proyectarse académicamente y a estudiar por voluntad propia, aw1que se arrepienten de no 

haber estudiado los dos primeros años y creen que si hubiesen tenido esta madurez los 

primeros años todo seria distinto. 

"en 3° zmo va razonando más, sobre lo que quiere ser o como va enfrentar cuando salga de clases por 
eso W10 después, como te paní má~ tranquilo, a preoaqXITte" 

"Yo, igual e,)·foy un puw arrepentida de no haher tomado atención t:omo en los primeros años, 1 o y 2°, 
de no, como que no aproveche lo que me estaban dando, porque r.ay algunos profesores que enseñ.m 
bien, entonce~·. por mi parte, yo ahora digo "chuta, debi haber aprovechado, haber estudiado más y 

ahora no me complicarla tanto". Pero ya era poh, por esa parte yo ... " 

Al respecto, Lozano (2003) pJantea liD argmnento respecto a la diferencia entre 

adolescencia y juventud, que coincide con el relato de los jóvenes respecto a su cambio 
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dentro de la educación medía. Según esta psicóloga mexicana, en la adolescencia (lO a 16 

años) se depende en mayor o menor medida de la familia~ la escuela y de otras 

instituciones. La identidad se va construyendo a medida que aparecen las manifes-taciones 

biológicas de la pubescencia. e1 cuerpo y sus comportamientos se transforman y se 

vi vencían éstos a través de las percepciones y las ideas de los otros. Alcanzar el carácter 

de joven (18-30) implica la coucientización de sí mismo en relación al mundo. La persona 

joven dependerá de su familia en mayor o menor medida según él o ella lo quieran hacer. 

Su asistencia a clases, su inclusión al mundo del trabajo, el manejo de su sexualidad, sus 

preferencias políticas, etc. serán una decisión, que puede ser limitada, preconfigurada, 

mediatizada pero invariablemente conciente. 

A este argumento se agrega el cambio estructural en la modalidad del pensar, que 

se libera de lo concreto, orientándose hacia lo posible, el joven comienza a proyectarse. 

Este pensamiento hipotético-deductivo es relevante en las definiciones que se requieren en 

la búsqueda de identidad, para lograr avanzar en el área de lo moral, para lograr una actitud 

critica y realista de la ubicación respecto a si mismo y la realidad social. Es precisamente, 

por es'"ta transformación en su forma de pensar, que sus evaluaciones son más criticas 

respecto a la educación recibida. 
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• La representación social de la educación media en jóvenes de liceos 

corporativizados de Viña del Mar, se estructura en torno a un núcleo figurativo 

bipolar. Por un lado el Liceo se presenta como un espacio-tiempo que es 

trascendente para la vida del joven, y por otro, corresponde a una institución que lo 

niega e inviz:Jbiliza, y que está lejos de permitir aprendizajes de calidad. Según, 

Jodelet (1986) esta bipolaridad., da cuenta de cómo ciertos elementos de1 fondo 

cultural presente en eJ universo mentaJ de Jos individuos y Jos grupos pueden ser 

movilizados en la actividad de estructuración y destacar a titulo de referentes 

ideológicos i) modelos culturales. En este caso, la representación social de la EM , 

y las propias representaciones que se generan en el seno de la institución educativa, 

se sitúan en 1m contexto ideoló_gico y valórico que es también bipolar: por un lado 

Ja ideología neo liberal, que se expresa en valores tales como e) egoísmo, la 

competencia y el consmnismo, poniendo el acento en la indivimilidad, y por otro 

un sistema valórico que promueve la vigencia de los valores democrátic:Os y de los 

Derechos Humanos. Este entramado de significados externos tienen incidencia 

sobre las relaciones establecidas entre los diversos elementos de la RS. Los jóvenes 

están coucientes de las m equidades y perversiones de su Educación Media. y en 

cierta medida visualizan factores estructurales y sociales en la génesis y 

mantenimiento de estos. Aquí aparece todo un discurso asociado a la igualdad de 

oportunidades, al derecho a la educación, a la posibilidad de movilidad social 

ascendente. Sin embargo, al mismo tiempo, el joven pone el acento en su propia 

responsabilidad, en el esfuerzo personal que debe poner, en esta carrera de 4 años 
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mercado del trabajo. 
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• Se evidencia en el discurso juvenil, que en la dinámica liceana, en sus aspectos 

explícitos e implicitos, se reproducen las diferencias sociales, y es más. estas 

diferencias sociales se transforman en desigualdades, en diferencias de ser. La 

institución escolar "Viñamarina.. úende a reproducir el orden establecido, bloqueando 

y controlando la creatividad, domesticando y condicionando a sus estudiantes. Lo 

que influye en el cómo los jóvenes estructuran y perciben sus trayectorias 

escolares, de tal forma que se generan dos tipos de jóvenes: los que resisten y se 

adaptan al liceo, y los que se retiran. Los primeros se aferran a la posibilidad de 

sobreponerse, al mérito del esfuerzo personal, y a la probabilidad de movilidad 

social ascendente. Los segundos, sucumben ante la dinámica segregadora y de 

naturalización de las distinciones sociales, se retiran " convencidos., de que no se la 

pueden. Al respecto Bourdieu (1991, en Castorina, 2003) denomina este fenómeno 

como «Sentido de Límites", y corresponde a la anticipación práctica de los limites 

objetivos adquiridos durante la experiencia escolar y se expresa en premisas del 

tipo "no me da la cabeza para estudiar'', "no nací para matemáticas", etc. De este 

modo se juega con la autoestima social de los alumnos, lo cuales están abocados 

precisamente a adoptar una imagen de sí mismos y de su propio rendimiento 

escolar, adoptando el punto de vista de docentes en tanto figuras " autorizadas" . En 

el fondo los que sirven al sistema son los adaptados, 1os smnisos, aunque no poco 

informados y que a lo mejor "patalean" un poco. pero finalmente se auto­

responsabilizan. No obstante, se avanza, porque antes ni siquiera estaban 

mformados, manifestándose satisfechos con lo que recibían. (Weinstein, 1990) . En 
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este sentido, y en comparación con las encuestas a los actores de la educación. 

realizadas por el CIDE, que en un análisis desde el2000 a la fecha, se evidencia 

que los jóvenes de liceos municipalizados valoran cada vez más positivamente lo 

que reciben, los jóvenes de liceos municipalizados de Vifia del Mar, no están 

satisfechos con Lo que reciben, perciben que no son bien preparados. que la calidad 

de la educación es por decirlo menos, deficiente. Además, ya no aceptan las formas 

tradicionales de control social que el liceo les impone. Sin embargo, saben que sino 

están ni terminan el liceo, no hay otras alternativas para competir en e1 mercado 

laboral 

• El liceo se presenta en la subjetividad juvenil con la función de reproducción de las 

diferencias., ya descrito, pero también con la de ser una institución 

predominantemente de control sociaL transformándose en normas y en pura 

disciplina, cada vez más rigidizada. Incluso, se vulneran los derechos juveniles, al 

punto de designarlos a cursos "electivos, sin tomar en cuenta sos intereses, y se los 

expulsa, disfrazadamente, pero se los expulsa. La apropiación de conocimientos no 

parece ser una real preocupación, transformando e) liceo en un gran sin sentido. Al 

parecer, y coincidiendo con Femández Enguita ( 1990 en Redondo, 1999), lo que 

interesa es generar en los jóvenes una serie de rasgos caracteriales tipificados por el 

amor hacia y deseo de autoridad, orden, seguridad, stunisiÓll y burocracia, y un 

sentido compulsivo del deber . 
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• Sin duda, es por Ja escuela y liceos, en sus prácticas, como se adquiere y ejerce la 

ideología dominante, ya que es el punto de socialización colectiva más importante, 

en la fonnación de subjetividades, pautas colectivas de actuación, de constitución 

de identidades sociales. Por tanto, la masificación de la educación media es una 

necesidad del sistema para imponer los modos "necesarios" de hablar, escribir, 

pensar, relacionarse en el empleo, en la calle, etc. Así, el liceo no es una instancia 

que prepara para la vida, en el sentido que los educadores Je dan a este lema, sino 

que prepara para una vida social alienada, y en la que se pretende reducir a los 

jóvenes a ser consmnidores pasivos, smnisos y disciplinados. Es más, la alineación 

se vive desde el liceo, en este todo es impuesto desde afuera, no existe una 

apropiación de procesos, contenidos, dinámicas, etc. por parte de los alumnos. 

Incluso la reforma educacional y especialmente 1a JEC representa una imposición 

tediosa que deben sobrellevar en pos de «ser alguien", ya que ni siquiera ha 

implicado que se mejore la calidad de lo recibido. La extensión del tiempo, por 

tanto, contnbuye sólo a tenerlos más tiempo cautivos y contenidos. 

• En la literatura respecto al modelo de las RS se coincide en señalar que en las ideas 

que los niños y jóvenes construyen de la sociedad, cuenta de modo relevante lo que 

las instituciones hacen con ellos. Tras el relato de los jóvenes y tomando en 

consideración que la escuela y los liceo son instituciones fundamentales en la vida 

y socialización del individuo, cabe la pregunta ¿Qué sociedad se "muestra" en la 

escuela a los niños y jóvenes? La respuesta se perfila en lo planteado previamente: 

una sociedad de diferencias "naturales", en que se intenta negar al otro diverso, 

segregando y discriminando a los elementos potencialmente peligrosos (jóvenes y 

pobres, etc.), profundamente desigual, en Jaque se vulneran derechos humanos 
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fundamentales y a pesar de eso, el orden, la autoridad, la sumisión y la pasividad 

representan valores supremos y el surgir depende exclusivamente de la capacidad y 

mérito individuales, por lo que resulta imposible el generar conciencia de clase, o 

de grupo social oprimido. Todo esto acompañado de un discurso totalmente 

contradictorio ligado a la equidad, a la igualdad de oportmúdades, a la postbilidad 

de movilidad social y económica 

• El liceo, en tanto institución burocrática, se mueve en una compleja realidad que lo 

atraviesa de contradicciones, tratando de responder a las necesidades de la 

economía y a las de las personas. Por un lado se pretende servir a la estratificación 

social y laboral y por otro al objetivo de igualdad de oportunidades. Ante esto el 

resultado es éxito para unos y fracaso para otros. Según Redondo (1999). es este 

contexto contradictorio el que genera la necesidad de fundamentar la legitimidad de 

la institl1ción educativa, del gasto público en edt1cación, y a través de él de la 

democracia, con refonnas. Este autor señala que todas las demandas coinciden con 

que se necesita más educación, más escuelas; para reducir las desigualdades, según 

(a esta altura) el mito de las clases populares; más escuela para un mejor ajuste 

entre esta y el empleo (de alto nivel), según los intereses de la clase media 

(titulados) y alta (demandantes de títulos); más escuela para ser más modernos 

según el mito político actual. No obstante, todas estas demandas son incompatibles 

entre si y por ello producen reformas que nunca van a cumplir todos sus objetivos, 

que son siempre insuficientes y que llevan por tanto a más refonnas. Es la reforma 

educativa peiiDanente (García, 1991 en Redondo, 1999). Este relato parece ser una 

fotografia precisa de nuestro sistema educativo, de nuestra Reforma en Marcha. 
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ANEXOI 

Pasos Metodológicos utilizados en el Análisis de Contenido 

En el presente anexo damos cuenta del detalle del proceso y los resultados del 

análisis de contenido, realizado para abordar los objetivos de esta investigaci~ descrito en 

el Capítulo de Metodolog{a. 

1. Primer paso: Identificación de temas principales 

Se realizaron lecturas independientes (por cada investigadora) de los teAtos 

transcritos de los 5 grupos de discusión realizados, identificando los principales temas 

y procesos conversacionales (cambios de temas, clima emocional, etc) que surgieron en 

los grupos. 

Luego, se realizaron lecturas colectivas para hacer común la identificación de los 

aspectos antes señalados. 

Los temas obtenidos fueron: El Liceo, Ámbito Académico, Profesores, .Jóvenes 1 

Compañeros y Control 

2. Segundo Paso: 

Esta fase se subdivide en dos instancias: 

a) Identificación de unidades de registro: Se efectuaron lecturas 

independientes, primero, y colectivas, después para identificar las 

unidades de registro en los textos transcritos de los grupos. Estas 

unidades de registro corresponden a un segmento textual que alude a la 

Educación Media, en los temas antes descritos que a su vez 

corresponden a diversos elementos y dimensiones de ésta. Una unidad 
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de registro es la mínima porción de contenido, por aparecer allí uno de 

los simbolos, palabra clave o tema que se consideró significativo. 

Unidades de registro 

• yo pienso que cuando yo entré a primero medio Yenia al colegio porque los papas a uno le dicen hay 
que estudiar, uno tiene que tener estudios (JFV) 

• ahora que estoy en 4° quiero puro salir así quiero puro inne y uno dice de repente en 4° medio uno 
ya se aburre (JFV) 

• tengo muchos compañeros que ya no 'ienen al colegio ya llega a ser como opcional el estudiar 
(JFV) 

• pero cuando uno va en 1 ° en 2° en 3° es como más chico, entonces los papas lo obligan a \'enir al 
colegio a uno, entonces uno depende de los papas pero ya liDO cuando uno tiene mas edad como que 
uno ... la responsabilidad ya está en uno (JFV) 

• A mi me da miedo que se acabe el4° medio, porque no se como YOY a enfrentar ... igual no quiero 
salir. (JFV) 

• Pero igual es penca hay como un aburrimiento uno ,.e alrededor y como que se desmoti,·a ¿cómo va 
esta gente, esta gente así? que echó todo a la ruina (JFV) 

• Hay una desmoti\ ación que hay al final en el ambiente que hay. (JFV) 
• yo lo paso bien en el colegio yo conYerso con los anúgos y lo paso bien (JFV) 
• y yo quiero salir, pero quiero seguir estudiando, o sea, yo mi meta es sali r luego de aqui para 

estudiar. no sé. la uniYersidad (JFV) 
• Jos 3 primeros arios de 1 o a tercero uno no está ni ahí con los estudios (JFV) 
• yo llegue a 3° y yo YOy a pasar a cuarto, no me sentí preparado, me fue nlllL quede repitiendo (JFV) 
• el otro año, a 3 me sentía distinto, más moti\·ado a estudiar ya pensando que iba a estudiar, distinto y 

ahora por ejemplo ya me ha ido bien. ,·oy a terminar este año y estoy viendo que ,·oy a estudiar, ,·oy 
a dar la prueba, pero no es lo mismo que senlia hace 2 ru1os atrás, pensamiento que tengo como más 
como que tengo los pies más puestos en la tierra (JFV) 

• igual cuando uno entra al 1° y 2° como quiere puro chacotear(JFV) 
• En 3° uno va razonando más, sobre Jo que quiere ser o como ,·a enfrentar cuando salga de clases por 

eso WlO después, como te poní más tranquilo, a preocuparte. (JFV) 
• ya la educación lo veo por opción o por obligación más que nada, (JFV) 
• si hay mucha gente que se queja de la educación de la gente que es pobre (JFV1 
• si no voy a estudiar porque no tengo papá o no puedo estudiar porque no tengo plata p:1ra metenne 

a la universjdad o instituto, yo no pienso en eso yo pienso que si no ,·oy a poder estudiar. yo ,·oy a 
trabajar un año para pagarme la carrera y al resto me lo paga mi mamá o al otro año tr:l1ar de sacar la 
beca(JFV) 

• yo encuentro que aquí el sistema educacional igual es malo (JFV) 
• que ha mejorado mucho la estructura, mucho la estructura del colegio, la escuela básica y liceo 

pero lo que es la educación está absolutamente mal ... (JFV) 
• como que ahora esta peor que antes (la educación ) (JFV) 
• Tambien hac.en la jornada escolar completa hay más cansancio en los alumnos y en los docentes, 

más agotamiento entonces uno ya, Ya llegando las cuatro de la tarde uno quiere puro irse y el dia 
viernes no quiere hacer nada. (JFV) 

• pienso que uno \"iene aquí al liceo por el interés propio, importa mucho el entorno como él dice, 
pero si tmo tiene las cosas claras en la mente no poh yo Yoy a estudi:ar y punto (JFV) 

• si yo hubiese pensado así, me iría de otra forma, porque yo miro pa·atrás y digo en el taller de 
vestuario hay buenas profesoras hay buenas cosas pa· estudiar y todo, pero el interés Ya en uno, el 
interés es propio, (JFV) 

• yo no pienso que la educación sea mala, eso Ya en tmo, en el interés, (JFV) 
• tan1bién existe una gran desigualdad entre colegios (JFV) 
• Entonces se ve claramente si a uno le están pasado materia de 1 o medio en tercero que ,.an a hacer 

después en la \ida cuando salgan de cuarto.(JFV) 



137 

• llegué a primero a mediados de primero y también era en algunos ramos como historia iba bien, pero 
en otros iban súper atrás o sea iban atrás, yo Yenia adelanta, pero después wo se ace:."'1Umbra al este 
de aquí (JFV) 

• yo creo que algwos se quejan y dicen no es que el profesor es aburrido, que esto aquí de repente te 
hacen ... dicen que no les tornan en cuenta y de repente dicen. '·ya le cedo la palabra o quien quiere 
que hable" y nadie habla. casi siempre se da eso o te hacen trabajo de grupo y otros no trabajan, 
entonces ahí si tmo quiere ... si te dan la opción pero no la toman (JFV) 

• como quiere que aprendamos solamente leyendo. nosotros igual tenemos que tener un guia para 
aprender no ,·amos ... si nos pasa un papel puede ser que aprendamos pero también puede ser que 
no (JFV) 

• seria más entretenido si fueran más interactiYas las clases(JFV) 
• se aprendería mucho más (con clases interacti,·as) (JFV) 
• si te hacen hablando así, exporúendo así es como más(interesante)(JFV) 
• son muy pocos los profesores que hacen así, aquí en el liceo (clases participativas)(JF\1) 
• igual depende de dos lados (realizar clases partícipati\·as), de los profesores y también de los 

alumnos que quieren (JFV) 
• igual tu muchas veces podi copiar de tm libro. pero no cachai lo que estay escribiendo. no entendí v 

terminai y terminai de com·ersar, que te quedó, nada, no entendí escribí pero no cachai y conversai 
que queri. (JFV) 

• a mi por ser tengo dos fisicas y te pasan y escriben en la piz:rrra y uno de repente. uno queda 
mirando y puras cifras, puros números, cosa enredada y uno se queda ahí , de repente aJguna 
pregunta y todos tienen preguntas pero nadie los hace poh, igual eso es estresante porque estoy 
pensando que todos los días teni esa cuestión y si no ,.ai a reprobar el ramo y a<>í (JFV) 

• pero por e.~periencia siempre me han contado por ejemplo mis tías y nú m:uná, siempre dicen, si yo 
hubiese estudiado habría ... seria otra cosa (JFV) 

• como que todos se lamentan pero más adelante. cuando están ... (JFV) 
• ahora yo vengo como sentando recién cabeza así podría haber hecho mudus cosas y ahora que voy 

a salir se me acabo el tiempo, no puedo ,·oh·er atrás y no sé poh estudiando porque esa es la palabra 
poh haber sido mejor poh (JFV) 

• porque iguaJ no estoy como bien preparada para salir ahora así de cuarto medio al mundo laboral 
(JFV) 

• también existe la posibilidad que si tmo sale y más encima quiere seguir estudiando y después va a 
quedar cesante igual (JFV) 

• Cuándo por ejemplo. hacen la comparación entre ya, salimos nosotros de acá y los que dan la P AA 
y quedan por ejemplo 1 O del liceo y de otro colegio quedan 20. ¿qué pasa? si se supone que es lo 
mismo. que tienen que explicar lo mismo (JFV) 

• ahí uno Ye como el desbalance de la enseñanza (JFV) 
• igual no entiendo eso yo porque en cole<Jios particulares mejores puntajes que en 

colegios ... (mtmicipales) (JFV) 
• Porque es una memalidad distinta ¿Por qué') Porque es un estrato social distinto ¿me entendí? (JFV) 
• ponte si un cabro que Ya en el Sant Peter o uno va en el Sant Margaret, una mujer. Ye que su papá es 

abogado, que tu hermano es construcior, el papá del otro alumno, no se, es comerciante de plata 
ellos tienen un estatus db-tinto (JFV) 

• sali de aqtú y veí que todos son de la construcción, trabaja de camionero. y cosas así cachai, pero 
allá no, allá se mentalizan como \'en otra cosa distinta (JFV) 

• casi siempre cometi el error de dejarte lleYar por lo que tú ves y no por interesarte por ,·er más cosas 
(JFV) 

• yo lo que encuentro bueno de la educación es por ser cuando te promedian las notas de cuarto (JFV) 
• hay ya algunos que ya no estudian rú en 1°, 2°, 3°, 4° y después estudian en w pretmi,·ersitario y 

les ,-a rebién en el puntaje como para la otra Yez y que después cuando te promediaron la nota el 
promedio baja (JFV) 

• uno de primero a cuarto sabe que tiene que irle bien o tener un promedio seis o algo así para tener 
más puntaje (JFV) 

• Antes ya... había más ánimo, más entretenidas las clases pero ahora una serie de cansancio (JFV) 
• hasta los profesores, eso se nota hasta. los profesores que andan de mal humor así (JFV) 
• andan idiotas (Jos profesores) y eso a uno también lo altera (m!) 
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• porqué uno va tener que estar en una clase que el profesor está enojado y no poh, se supone que uno 
debe andar agradable y uno se para no más y eso lo peljudica a lUlO mismo(JFV) 

• antes era como más relajado c.orno dicen tenían más buenas notas, wnían todos contentos al colegio 
ahora no.(JFV) 

• pero no es tan tarde, hay otros colegios que salen tarde (con la JEC) (.JFV) 
• yo no encuentro tan malo eso porque igual los profesores y uno igual se cansa pero tiene que 

terminar la jomada no más, sabi que lo estay haciendo para después ser alguien mejor(JFV) 
• no esta mal si tampoco es tan tarde y o sea yo ... además no perdi el tiempo (JFV) 
• lo que si dicen no '·si en la JEC no hay trabajo", y yo vivo haciendo trabajos,(JFV) 
• no, si no te pueden dar trabajos (JFV) 
• no pero es que también estar aguantando un pro fe idiota así a la última hor~ de hecho ya está 

dificultando la clase(JFV) 
• es que no van a estar contentos también si los niiios se portan mal poh y a cada rato la profesora 

"siéntate, cállate'' y los niños siguen hablando, siguen, que la tontera para allá. el papelito para acá, 
si igual yo entiendo que canse la cuestión (JFV) 

• es la pega del profesor, sale de una sala y entrar a otra y entra diferente (JFV) 
• o tener una fórmula (los profesores) (JFV) 
• yo cacho que igual de repente si el profesor fuera diferente Lmo aprendería más con el profe la clase 

seria como más amena(JFV) 
• es que igual los alumnos tienen que ayudar (JFV) 
• de su personalidad, más simpático. porque yo tengo profesoras que son pesa conmigo, pero si esa 

profesora a mi me hablara en otro tono. porque yo no soy irrespetuosa, pero a mi la profesora me 
hablara de otra forro~ no se poh yo hasta participaría en su clase, pero como yo le tengo rabia poh 
no ... si ella hace una pregunta no le ,·oy a responder porque me cae m31 poh (JFV) 

• pero igual hay algunos que le tienen miedo (a los profesores) (JFV) 
• hay una cosa de confianza (en relación con los profesores) (JFV) 
• y uno ahí participaría más en su clase, le iría bien (JFV) 
• es el miedo, por ser cuando uno está en física no preguntan porque el profesor te dice ·lJero como no 

van a entender si es tan básico, pero como esto, pero ... " (JFV) 
• los mismos compañeros te achacan a tmo, te dicen como no entendiste entonces, uno también se 

hace re poco ánimo pa · preguntar algo poh (JFV) 
• yo pienso que es un abuso que los profesores esten durante ... de las ocho basta las cuatro (JFV) 
• yo pienso que podría haber profesores más jó,·enes ... (JFV) 
• porque los profesores salen y tienen que de repente corregir pruebas o quedarse acá por el sueldo 

que tienen para mí, es una falta de respeto ¿Por qué? porque han estudiado básica, media, 
un:i\·ersidad, para ganar un sueldo insignificante para mí gusto y para ser un sistema educación malo 
más encima a mi eso no me gusta y más encima, llegar a aquí a un liceo de población llega 
cualquiera por decirle a si, que hacen rabiar a los pro fe (JFV) 

• incluso hay profesores que no les alcanza el sueldo que t ienen, tienen que estar t rabajando en 2 
colegios es mucho matarse y llegar a la casa a revisar pruebas solamente y estar todo el día en eso 
(JFV) 

• tienen que hacer clases en la mañana y después clases en la nocturna (JFV) 
• De repente ellos nos dan un trabajo y se ponen a revisar otras cosas de otros cursos, tienen que estar 

así...(JFV) 
• se nota (el cansancio)por lo mismo en el sistema de la clase que tienen los profesores, en el sistema 

que tienen, ya que gastan tanto tiempo re\isando pruebas, que llegan a la casa y estar re•isando 
pruebas en la casa que encuentro debería ser de descanso, que no coordinan lUla clase para el otro 
dia (JFV) 

• leer no es tan dificil, hay que saber captar lo básico y listo, pero se aprende mucho más con otro 
sistema, par:1 nú ese sistema de la \isión aprendo pero "N", yo ,.eo el disco,·ery y queda pob no 
tengo para que leer un libro, porque te enseña bastante (JFV) 

• porque ella a nosotros nos conversa, se pone a conversar cualquier tema y que de repente entra a la 
materia nos empieza a explicar entonces nos va quedando grabado la materia y después por ejemplo 
va explicando algo, conversa, da trabajos prácticos entonces entretenida la clase (JFV) 

• siempre nos hacía disertaciones cosas así po~ entretenidas para que uno que aprendiera pero los 
cabros dejaban pero la caga en la sala, entonces la profesora empezó a chorearse y empezó a dictar 



poh, más dictar, dictar, ahí los cabros se ponen mans.itos y escriben y la Srta. Se puso así bien 
estricta (JFV) 

• entonces igual eso va en los 2 en los alunmos igual, porque como quieren que tma profesora sea 
paciente y le explique cosas y ellos también son mala onda y no dejan explicar poh (m') 

139 

• igual los profesores no tienen tiempo para hncer un orden por ejemplo yo tengo un profe. el profe de 
filosofia y llega y nos Ile\·a cuatro días seguidos haciendo la misma clase (JFV) 

• el otro problema que encuentro ya que no se de donde viene este sistema creo que \iene de España y 
no resultó y que vengan a inculcar ese sistema educacional acá en Latinoamérica (JFV) 

• Yo la vi,·o sin ganas (la reforma)(JFV) 
• si en infrae-tructura se nota más (cambio )(JFV) 
• cuando empezó esto de que JEC para que los niños estén más tiempo en el colegio no estén en la 

calle no se droguen es lo mismo, es lo mismo (JFV) 
• yo pensé que con ese fin lo iban a hacer. para que no estuvieran. no se poh, los niños chicos en la 

calle rucieran cosas ... pero no se. no se si eso ha cambiado (JFV) 
• a lo mejor nosotros tenemos esta mente, pero los que vienen los más chicos ya, como quinto básico 

creo que ya ellos están con la reforma, a lo mejor ahl resulte porque se van a ir acostumbr:mdo 
entonces ya ,-an a llegar a cuarto medio ya no se más bien formados me imagino yo. a lo mejor con 
ellos va a resultar (JFV) 

• pero de hecho la JEC causa tanta presión a los alumnos que en vez de impedirles que haya menos 
drogas y todo eso, como que nos Ue,·a salir del colegio (JFV) 

• onda estoy muy presionado ''vamos a fumarnos un cuete" y toda la cuestión poh pero al fin y es 
como no se es ... es estúpido porque como vai hacer que un alumno tr.lbaje tanto para que busque en 
la droga no se, un relajamiento o busquen cualquier cosa(JFV) 

• al final uno va a sen~r para nada. si el alumno es malo siempre ,.a a ser malo y si el alumno es 
bueno siempre va a ser bueno. ,·a a surgir (JFV) 

• pero con tanto cansancio uno llega de repente a dormir no podi porque teni que ir hacer otro trabajo 
para mañana entonces, eso cansa y después el sábado que haci dormi denuem, le\'antarte tarde, pero 
estay pensando que teni que hacer otro trabajo pa el lunes (JFV) 

• o sea no se si todos los cursos pero yo que es matemático es harto. yo sí, estoy súper cansada yo 
quiero puro salir de tercero tomar Yacaciones (JFV) 

• estoy en el humanista y me llenan todos los dias de trabajos, trabajos. trab~os, trabajo hay en esta 
cuestión. puro trabajo escrito entonces me tienen hasta la coronilla ya dan ganas o de faltar o de 
retirarse del liceo o simplemente no hacer nada (JFV) 

• por ejemplo en mi curso ya más de nue\·e o diez retirados (por la presión) (JFV) 
• si yo he ' isto harto que se han retirado. que no les gusta la forma de ser de los profe, (JFV) 
• si ese es el problema, los profesores yo pienso que son los profesores porque pasa algo, anotación, 

es algo tonto porque eso te perjudica porque quedan condicional que te suspenden tres días, que no 
Yeni al colegio, que te retan en la casa, que haci tu, que optai por retirarte (JFV) 

• no de hecho en este liceo también hay excepciones en todos lados en todas partes hay exc-epciones 
(JFV) 

• yo me siento utilizado (como alumno) (JFV) 
• la dirección se preocupa de que n~ngan hartos alumnos y que se retiren menos porque ellos reciben 

un pre .. . un porcentaje en plata para que eh ... por la cantidad de alumnos que vienen entonces, si 
mantienen alumnos adentro solamente por plaJa como se va sentir uno utilizado (JFV) 

• cuando se siente utilizado se desmotiYa y ya le da ganas de mandar, con todo respeto, a la mierda a 
todo el mtmdo (JFV) 

• pero acá en este liceo igual hay materiales buenos pa' las clases {JFV) 
• pero no lo saben utilizar yo cacho, porque yo no cacho ni una, toda,ía no me enseñan asi ya ya acá 

así asi está bordado asi todo esta bordado (materiales) (JFV) 
• tienen buena biblioteca, tienen buen laboratorio. tienen buen equipo de gimnasia, los profesores 

hacen campeonatos esa cuestión no cacho. pero tienen tm liceo abierto. una psicóloga entonces igual 
es bueno todo lo que tienen. pero, no se poh yo todavía no ,-eo bien o todana no lo presentan no se 
o no funciona no se ... (JFV) 

• no es que de hecho un colegio que fue tildado ya como malo y llega todo la mugre de otro lado eee 
(risas) pero que es ,·erdad,llega toda la mugre de todos lados (JFV) 

• que ,·a a pasar con esos materiales se Yan a desperdiciar en unos pobres tarados que lo único que 
intentan es ti rar papelitos o vamos fumando un cuete en la esquina o ,·amos a dar una \llelta, 
pasemos la hora, total vengo al colegio para pasar la llora (JFV) 



• yo Yengo al colegio a veces a pasar la hora, (JFV) 
• yo no hago las clases que no me gustan, yo tengo dos o tres clases que no la hago simplemente 

porque no me gustan_ (JFV} 
• porque a mí lo que me gusta estudiar yo me esfuerzo me gusta (JFV) 
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• pero hay profesores que no son muy simpáticos pero así y todo si te gusta el ra.-no te ,·a gustar igual 
o de repente te gusta el ramo pero la profesora o profesor no te gusta (JFV) 

• el profesor va a entrar a la sala a hacer la clase, si te gusta o no te gusta, el profesor no está ni ahí no 
le interesa (JFV) 

• después yo cacho que cuando sea más grande me voy a arrepentir de que no aproYeche las 
oportunidades que me dio acá estudiando (JFV) 

• o sea no vine al üceo a puro a puro pasar el tiempo, pero podría haber sido mejor (JFV) 
• uno quiere pide los computadores y de repente no lo puede usar, no está la profesora, o no, no se 

puede.. hay videos en la biblioteca pero no lo podi ver porque tienen que llegar no se que cosa (JFV) 
• queri un libro no porque mira la boro que es, es muy tarde o sea tampoc.o le dejan usar los medios 

(JFV) 
• si en mi especialidad si, si los prepara (para trabajar) (JFV) 
• pero también eso va en uno como curso y por la profesora (la preparación)(JFV) 
• por lo menos el sistema dual, de un lado era un sistema alemán, (JFV) 
• que no es malo. (JFV) 
• pero lo que paso que no está bien foca.lizado en que se basa el sistema dual porque nosotros ,·amos 

a la imprenta a mi no me interesa que a mí me paguen en una imprenta uno ,.a porque ,·oy a 
aprender ¿me entiende? es una guia de enseñanza pero lo que sucede es que te tienen todo el di a 
haciendo el mismo trabajo, todo el año haciendo el trabajo, pasai tercero medio de gráfica y te dicen 
no en cuarto te enseño a ocupar la máquina, pasa cuarto y tampoco te dejan ocupar la máquina no te 
dejan meter mano, o sea para qué. con que fin. uno d~pués se va a querer meter a una carrera si no 
te dejan meterte en lo que a ti te gusta pob, como me pasó a mí ¿me entiende? y a \'arios 
compañeros les ha pasado lo mismo que pero los jefes no lo dejan meterse a la máquina no lo dejan 
ayudar. ni una cosa, lo tienen para que de repente ese sistema te tienen para encuadernar. para pesar, 
nada más y pegar cosas así, como que te utilizan para lo básico y lo demás les da lo mismo si tu 
aprendes o no. eso ... (JFV) 

• Si pero el objetivo ftmdamental, que es salir como nivel medio técnico gráfica o de vestuario o lo 
que sea( cumple el objeti,·o) (JFV) 

• ellos mismos como que no te dejan vencer como el miedo (adultos)(JFV) 
• tu teni que atreYerte si po si te equivocai no importa, no lo haci pero hasta que aprendai_ (JFV) 
• echando a perder se aprende (JFV) 
• por ser en algunos ramos como matemáticas uno aprende, yo be aprendido harto, porque también 

tengo dos matemática (JFV) 
• pero en fisica pero en fisica no estudié todo el año, no se, no se si será ... no se no lo entiendo 

uo ... (JFV) 
• también requiere más estudios porque teni que estar más analizando, porque el profesor te pone 

puros problemas. puros problemas y en las pruebas así, o se copian o este. pero son puros notas 
rojas, eso por la parte cientific~ (en referencia a fisica)(JFV) 

• entonces como pretenden que a uno lo preparen si ellos, no se, que igual no abren la mente para 
aprender porque se quedan ahí encerrado siempre y les da flojera o se estancan, ah no. si no quiero. 
ya, córtela (JFV) 

• o uno dice no se no se y lo más fácil es decir no se (JFV) 
• si uno hiciera el esfuer.lO yo creo que si entendería, de repente te hace los mismos ejercicios, los 

mismos ejercicios y así y todo, va en uno yo creo que va en uno ... (JFV) 
• por ejemplo en el humanista a uno le enseñan así para salir de cuarto y hacer la carrera de cuarto, 

ejército eee pacos o micrero (JFV) 
• como que uno queda así pell5ando. enseñan solamente lo básico cosas que nos podrían haber 

enseñado en cualquier otro curso, ya sea matemático o ya sea artístico. lo que sea (JFV) 
• como que queda uno ya entonces ellos por lo menos tienen una especialidad, nosotros que tenemos 

... nos quedarnos mirando las caras en las calles (JFV) 
• yo me metí por ejemplo al '·C" porque por más por biológico porque se supone que era biológico­

artístico o artistico-biológico o algo así , y ahora nos hacen dos horas, dos horas de biología a la 
semana (JFV) 
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• yo en arte me Ya súper mal porque o sea música me gusta pero, artes manuales. artes ,;sua)es esa 
cuestión, no no me gusta pa · na, (JFV) 

• yo me metí por biología pero resulta que ahora biología no pasan na, dos (JFV) 
• es más en el "A", tení cinco horas de biología o de matemático se supone (JFV) 
• se supone que el "C' era el biológico (JFV) 
• igual que hay un ramo que me da risa dice fisica electh·a y no porque no la elegí porque es 

obligatoria, te guste o no tení que hacerla, después dice módulo de química elecli,·a y también no se 
pa' que le ponen electiva si son obligatorias (JFV) 

• es que de hecho son electivas si tú elegí el plan bilógico o el plan físico (JFV) 
• esta fonna de e,·aJuación diferente, como que te enredan pero es más relaja aYer estoy de tercero 

con la reforma, antes era notas, como catorce notas, ahora no, ahora te evalúan puros módulos y al 
final del año, me gusta más ahora (cambio en el sistema de evaluación) (JFV) 

• ejemplo con respecto a filosofía el profesor de filosofia ya nos hace ya salga a disertar. el que hace 
una buena disertación hace dos notas, dos siete y no hacen ninguna prueba (JFV) 

• entonces ya yo salgo si me saco dos siete y no hago ninguna prueba, yo ahora yo por ejemplo no 
bago ningw1a prueba de filosofia en el año(JFV} 

• yo tampoco tengo como cinco notas, todos los demás tiene dos notas(JFV) 
• yo tengo siete (JFV) 
• me echan y me voy pa afuera y no haga na, es que el pro fe la hace muy fácíles y como los cabros lo 

ven y dicen ha ya y en todo punto base punto base, (JFV) 
• entonces uno se gana las notas así como que igual (JFV) 
• pero igual encuentro bueno eso porque igual es participati,·o. porque teni que salir a e.·..,:poner a 

adelante, igual es como más y te da oportunidades, pero así como te pone siete te pone uno (JFV) 
• de hecho hace algo que no hace la mayoria de los profesores que mientras tú estas adelante y no te 

hace reaccionar como una máquina, te pregunta sobre algún tema determinado, entonces por 
ejemplo uno no está memorizado y tiene que aprender la materia de verdad para contestar(JFV) 

• a mí ... lo encuentro entretenido(metodología participativas) (JFV) 
• a mí me encanta esa clase (JFV) 
• es lo más relaja que hay (JFV) 
• yo pienso que no( prepara). porque con los ensayos que he dado uno llega se sienta y mira la hoja y 

uno queda (ahí) (JFV) 
• a mí ahora recién me están pasando esa materia, ahora, en vez de pasarlo en dos tres años antes, 

como que todo ya day la prueba a última hora va pasando todo y te empieza a y tirar materia, 
materia entonces nosotros quedan1os en Yez de entrar la materia como que quedamos en blanco 
igual yo no nos sirYe de nada (JFV) 

• se tiene la costumbre de que fijan una prueba ya nosotros matándonos estudiando nos aprendemos 
toda la materia y de repente llega el día de la prueba, no la Yamos a cambiar pasa dos meses más 
(JFV) 

• uno que queda ya me aburri de esta cuestión me ,·oy a sacar un uno para puro pararle los carros, a 
eso llega es como tan irresponsable; nos matamos estudiando (JFV) 

• también es cierto que hay personas que no estudian también, (JFV) 
• pero por ejemplo mi curso, nos tienen catalogado como súper desordenado pero por ejemplo 

habemos sus cuatro o cinco que pese a ser desordenado nos matarnos estudiando y nos d~an 
colgados así (JFV) 

• hay profesores que son más responsables (JFV) 
• igual lo que pasa es que hay que profesores que faltan hartos faltan (JFV) 
• igual a \-eces los cabros dicen ah que bacan no 'ino la profe pero es que son horas que tu perdí igual 

a veces uno termina cansa en el liceo pero estuYo todo el ra1o chacoteando, las tres. dos horas que no 
,·ino el profe los perdJ poh, es tiempo perdido (JFV) 

• no se hace nada, en yez de por ejemplo pasar materia, enseñar cosas que sin·an. (JFV) 
• Qué te enseilan? En inglés. en matemáticas cosas que a nosotros ya nos pasaron, (JFV) 
• no tienen pa' que cosas más interesantes, por ejemplo en historia la regionalización, eso lo pasaron 

en primero, podrían pasarlo otra cosa no se, educación cívica o otra cosa,(JFV) 
• pero van pasando siempre lo mismo todos los años lo mismo, pasan una materia este año ya el 

próximo año ya Yernos esta materia y al segundo semestre es súper poco es súper poco (JFV) 
• yo encuentro que en historia es super, no es tonto, pero es raro porque te enseñan lo que pasó hace 

una cacha de años atrás que me importa a mí (JFV) 



• a mí me gustaría que me enseñaran no se lo que pasó en el golpe militar o algo así para c.achar 
porque hay muchos de nosotros que no saben, sabe Jo que le han contado los papas y todo (JFV) 

• pero eso no lo entiendo, cuentan historias que chile de mucho tiempo atrás y no de lo que debían 
(JFV) 

• si eso lo se pero igual podrian hacer un pequeño paréntesis pa · que uno cache po y ahi uno se 
interesa por eso y ahi podría opinar y todo pieuso yo (JFV) 

• a mi me g1JSta que pasen historia (JFV) 
• uno ,-a aprendiendo de cosas que no sabia, ¡ah!, era así, mira así era antes (historia) (JFV) 
• la historia es como en cadena, cachai, si te enseñan si te saltan tma parte después no cachai (JFV) 
• es que igual también se supone que la historia es para solucionar los problemas que tmimos en el 

pasado (JFV) 
• veo las noticias y nombre acá y no entiendo y le empiezo a preguntar a mí mamá. mí mamá me 

responde pero eso es algo que deberían enseñarlo en el colegio (JFV) 
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• que eso va en uno mismo, yo pienso que lo que es historia o cosas biológicas, COSJS que son básicas 
va en uno mismo (JFV) 

• Yo digo debería haber una clase, a mi siempre me gustó, debería haber lUla clase que deberla ser de 
cultura general (JFV) 

• porque uno mmca en la educación, que es parte de la cultura, nunca ha ,;sto que te digan, sabes que 
cuando tu vas a restauran, en la mesa van estos sen·icios y tu tienes que ocuparlo de e:.-ta forma o al 
sentarte (JFV) 

• a mi me lo enseñan (protocolo) (JFV) 
• porque tu estudias vestuario y es algo que \11 poh, dentro de la moda el ,·estuario, el desfile y la 

moda, cachai por eso que al grafico no porque estai parao en la máquina y que te parai asi, (JFV) 
• a nosotros nos hacen clases que son totalmente inservibles, tengo clases de gráfica ¿que tengo que 

ver humanista con gráfica? o si no tengo una clase que se llama, taller dos. que es para ,·er. no se, o 
nos ponemos a ,·er \ideos o cualquier película ... películas estúpidas así o si no nos enseñan c~mo 
hacer un contrato de trabajo, cosas que también nos vuelven a pasar en tecnología, que nos hacen 
clases paralelas así y quedamos como colgados así ¿que estamos haciendo acá? no están rellenando 
solamente horas (JFV) 

• igual a mi curso, al '·e--no le hacen fisica. le hacen otras cuestiones po o sea hacen tres horas de 
artes Yísuales y altera están en artes visuales (JFV) 

• yo pienso, o sea, a mi me va súper mal en fisica. quizás no sea un ramo muy entretenido pero 
(necesario), cuando nosotros fuimos la otra ,·ez a presentarnos a la Uni,·ersidad Federico Santa 
María, nos dimos cuenta que estamos súper atrasados (JFV) 

• si yo me asusté poh por eso yo dije que me daba nüedo sali r del liceo y enfrentarme porque. yo no 
se nada. comparado con los ... encuentro que no se nada, fisica no me hacen fisic.a o sea como que 
estoy súper inculta comparándome con otras personas,(JFV) 

• el profesor nos dijo un profesor que nos dio como una charla pequeña. nos dijo asústense porque con 
estas palabras agárrense el potito porque es para preocuparse, es pa · preocuparse, que no nos hagan 
fisica en tercero medio (JFV) 

• en primero ya, hacemos química en seglDldo fisica tercero química y entonces ,.an como 
intercaladas en vez de hacemos ya los cuatro años de flSica ya los cuatro años de química (JFV) 

• es que faltan profesores, profesores jóvenes, eso es lo que hace falta (JFV) 
• todos riéndose de la profesora entonces. que respeto, cero. respeto y que se apre~~de nada en la mitad 

de la clase la profesora pasaba anotando y 15 minutos de clase y lo mismo quedamos la clase pasada 
(JFV) 

• caleta influye la edad, debería haber profesores jó,·enes y que trabajen (JFV) 
• igual los antiguos tienen más, más experiencia (los profesores) (JFV) 
• son más ya chiquillos hagamos esto (JFV) 
• pero alglUlos lo respetan menos po por ser (jóYenes) (JFV) 
• yo pienso que los profesores antiguos tienen como más, más tácticas se podría decir pa', 

engancharlo a los alumnos (JFV) 
• es que también la cantidad de años que llevan. todos los días interactuando con los alumnos (JFV) 
• lo que también influye es que en un curso hay muchos, muchos alumnos, muchos yo creo que es 

demasiado poh un puro profesor, en mi curso somos treinta y cinco (JFV) 
• en mi curso somos cuarenta (JFV) 
• nos somos treinta y dos pero empezamos cuarenta y seis (JFV) 



143 

• no pero de hecho algunos profesores que son tienen así ya son ya más entrada en edad: pero es un 
gusto b:tcer clases con eUos por ejemplo a mi el profesor Villarroel que hace matemáticas, es un 
~to hacer clases con ese viejo, onda siempre anda tirando la talla y uno le pregunta y ~-pl ica súper 
bien y como que nos mantiene alegres (JFV) 

• hay profesores que dicen por ser que nadie se falte de respeto el pone límites, a sí como también te 
da la oportunidad de reírte un rato. encuentro súper entretenido esa clase (JFV) 

• o el tata Peña (risas) es como bien confianzudo así ¡hola gueon! y nosotros ¡hola caballero! de 
repente pero porque tan formal ya ¡bola gueon! y como que siempre nos mantiene así y de hecho 
(JFV) 

• igual dan ganas de hacer las cosas, porque no son tan serios (JFV) 
• como que hay una mejor comwlicación así como una ya está acostumbrado a hablar en garabatos, ya 

es prácticamente parte de nuestro idioma, entonces que ellos hablen nuestro idioma es como 
agradable (JFV) 

• o sea quir.ás confianza entre profesores sería un poco es como la cla\·e (JFV) 
• confianza pero no falta de respeto (JFV) 
• yo mee una encuesta de un trabajo de casteUano que era relación entre profesor-alumno, la mayoria 

de acá no está ni ahí, eso salió en la encuesta, que no .. . que los profesores no les dan confianza 
para que se acerquen a ellos y e-ntre parffitesis sea como amigos y la clase sea más amena, no existe 
esa cuestión o sea que sacamos como conclusión que solamente el profesor llega a la sala y hace la 
clase y punto, algunos si poh la mayoría (JFV) 

• yo pienso que si fuera lo contrario sería otro otra sería, la canción seria distinta (JFV) 
• las reglas de aquí. del liceo están bien planteadas, pero o sea no la respetan mucho (JFV) 
• pero también no nos respetan a nosotros los alumnos (normas de comi,·encia) (JFV) 
• pero es que están las cosas bien dichas en la agenda y todo pero de repente no se cumple eso (JFV) 
• o uno no las obedece (JFV) 
• igual hay una regla que dice que los profesores no pueden dar pruebas hasta que entregue la prueba 

anterior, pero muchos profesores no respetan eso (JFV) 
• y tienen pruebas perdidas, derrepente se le pierden y uno queda ahí como (JFV) 
• y disciplina ¿hay disciplina? en el CUI"...O mío, si poh, es que somos puras mujeres (JFV) 
• en el mio somos seis mujeres y todos los demás son hombres y dicen disciplina no (JFV) 
• y el profesor de fisica dice no si ustedes no tienen futuro, ustedes son un fracaso, medio ánimo que 

te da igual es como te anda achacando así (JFV) 
• el mismo Sr Olea a veces llega a la s:üa a ver (apellido del jo,·en) tu ,-ai a \ivir debnjo de un puente 

(JFV) 
• medio ánimo que te dan. .. (los profesores, paradocentes en fonna irónica) (JFV) 
• es como lógico que tenemos que reaccionar (JFV) 
• con respecto a las nom1as yo opino que no deberian existir (JFV) 
• si uno úene con más pacífico con más libertad más libertario de hecho no me van a qued:tr ningwm 

ganas de causar tm desorden de hecho Ya a venir a lo que viene a la que vine acá (a estudiar) (JFV) 
• yo siempre participo (JFV) 
• yo participaba harto pero después me aburrí (JFV) 
• yo me inscribí en una cuestión de teatro pero no vengo porque no se que dia es ni nada y estoy en el 

coro ... y (JFV) 
• es que no hay infonnación tampoco (JFV) 
• me inscribí hace poco entonces no estoy infonnada (JFV) 
• por el mismo sistema que hay aquí poh, en 1 o yo iba a tocar al liceo de niñas con un grupo de cuarto 

medio, yo estaba ingresando a l 0
, salimos al municipal a tocar al lic-eo de niñ:J.S, a la licenciatura y 

varias cosas y en actos de repente siempre he estado participando pero después me aburrí (JFV) 
• Por qué? porque uno se manda una embarra te ponen así una anotación. te mandan suspendidos, es lo 

y esto, pero uno hace algo bueno. un profesor te dice gracias (munnullo al fondo de la alumna del 
tercero '-A") y con suerte tu profesor jefe te pone una anotación positiva porque hiciste algo (JFV) 

• las cosas buenas casi nunca se destacan (JFV) 
• yo desde primero es1aba condicional extremo, primero, segundo, tercero. toda,ia estoy en 

obsen·ación pero igual yo he mejorado caleta mi conducta poh y por ejemplo ponen siempre, uno 
tira un papel, anotación., pero si bace algo bueno, no se no lo reconocen (JFV) 

• no le dan ganas de seguir participando pienso yo (JFV) 
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no, es que de hecho como se llama, da lo mismo que personas estén a cargo si al final se van a estar 
guiando por la dirección (caa) (JFV) 
todos dicen cuando salen ... se Yan a hacer las Yotadones para presidente del colegio, yo voy a hacer 
esto y esto estoy al final no hacen nada (JFV) 
para lo único que he visto al centro de alumnos es cuando estaba las protesta allá que estaban 
organizando toda la cuestión lo único que he üsto en todo el ru.io y más allá nada (JFV) 
yo lo he visto haciendo campeonatos esos de tenis. yo lo he r isto participar (JFV) 
pidiendo plata (caa) {JFV) 
es mala Oa EM) (JFV) 
que igual se puede hacer algo (JFV) 
no es tan negatiYo ... teni oportt.midad (JFV) 
que si uno pone igual de su parte, hay muchos jóvenes que estudian y trabajan se lo pueden porque 
uno también no se lo \'a a poder (JFV) 
uno puede aprender lo que uno quiere, es de flojera no más, si podí salir adelante si no te quedaí 
ahí, uno puede (JFV) 
es que también depende si uno quiere (JFV) 
acá que es ley que estudien todos (JFV) 
va en uno más, va en uno si tú lo quieres hacer si es para el bien personal, después uno se da cuenta 
si es que no ... no lo ha hecho, siempre ,·a a llegar el momento en que va a decir. .. (JFV) 
para mí el estudio va en el mismo sistema de Yida de uno, como dije endenante si uno es de un 
estrato social bajo, 'a a seguir en lo mismo si es que no ve algo más si no se informa algo más ¿me 
entiende? Va a saber si te el15eñan más o menos en el liceo (JFV) 
Es que yo estuve en otro Liceo poh, yo estu,·e en otro Liceo, igual la enseñanza, igual era como 
media estricta, igual tenía otro sistema, no concordaba bien entre un profesor y otro. No, no me 
gustaba así como era, me reúré y descansé un año. Y después me \ine pa' acá. Me \~De pa' acá e 
igual es buena, (LI!vl) 
Los de afuera no conocen como es este Liceo ... (LIM) 
Pero yo digo que es buena porque m en uno no más poh, va en uno, si uno se deja ir por la 
influencia de otros amigos, que hace esto, que hace esto otro. o si no quieren estudiar. ciertamente es 
decisión de él poh, no es que el liceo se-a malo. La mayoría de la gente le echa la culpa a eso, al 
Liceo, que es malo, pero no, la enseñanza de este Liceo es buena, para mi concepto es buena .. (LIM) 
No sé, igual el liceo me gusta porque igual nos da harta oportunidarl(LIM) 
me gusta la enseñanza,(LIM) 
o sea, c-emo dice mi compañero, el que quiere estudiar, estudia, y el que no, se va(LL\1) 

yo en 1 o y 2° medio, me fugaba, salía pa ·fuera a fumar y todo, pero igual, de repente, me veíru.1 
amigos o personas que me conocían y me decían "OH, te vi afuera, pero que estay haciendo afuera, 
que en el Liceo no hay control" y toda la onda Pero igual, yo siempre he dicho que no poh, es 
porque uno quiere no más. No porque aquí Jo están correteando pa'que se arranque, ni nada poh. 
(UM) 
Era corno, era como medio raro este liceo, porque siempre, por ser, ooo Ya a la calle y están saltando 
la reja, unos entrando y toda la onda(LI!vl) 
entraban y salían cuando querian. .. (Ios alumnos) (LIM) 
pero ahora no, igual ha cambiado harto, el sistema ha mejorado harto, porque igual antes, los pro fes 
buena onda y todo, ya dale no más. pase. pero ahora no, derechito, dan los pases si igual (LIM) 
Pero igual ayudan harto los profes, d:m hartas facilidades, tarnbié11 en cosas de notas que tmo debe • 
porque el profesor tiene la decisión de hacer y deshacer con la nota(LIM) 
También, a parte, nos enseñan bien la materia, para que los alunmos igual entiendan bien todo. Igual 
yo antes estaba en otro colegio, era diferente porque, los profesores, el que pescaba Oos altunnos), 
pescaba no más. Era como mucha materia y como todo así de golpe, igual aquí es m~ relajado, 
estay más tranquilo, rnás ... (LIM) 
Igual aquí a uno le pueden explicar los profes hasta el cansancio, hasta que ooo aprenda Por que la 
mayoría, igual son duros, hay que tener paciencia(LIM) 
Eso ayuda a adaptarse, cuando uno pasa de EB a media también. A Yeces pasan materia nueYa y 
uno no la entiende ... ayuda a adaprarse ... (LIM) 
Si igual mi profesor de matemáticas, que yo tengo, igual no es muy bueno pa-enseñar, o sea, a mí no 
me gusta la manera que e115eña, porque en la pizarra anota y dice como es, y si uno le pregunta dice 
•·ya lo pasé'', entonces, igual es malito. (LIM} 
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• Igual no todos los profesores son asi, nosotros tenemos profes así, de repente pasa la materia ... uno 
no se atreve a preguntarle, le trata de explicar de nuevo pero si le picay mucho la guía, se enoja 
y ... (LIM) 

• también depende del estado de ánimo de los profesores, que a veces andan de mala y nos pmjudican 
a nosotros.(LIM) 

• Igu.::!l yo tengo un pro fe que, igual trae los asuntos de casa acá y se desquita con todos nosotros 
(pedagógicamente) (LIM) 

• No si también los pro fes, igual no los pesco porque soy flojo yo (risas), lo reconozco (L.IM) 
• En primero medio, compañeros nuevos y profesores que nunca había visto, entonces son cosas que 

uno tiene que empezar a adaptarse, después ya, o sea, en primero es todo dificil, el comportamiento 
de otros compai'íeros que tan1bién no son muy buena onda, o a ,·eces uno se hace amigo de otro, de 
algún compañero, después en 2°, después ya desapareció todo lo que es la violencia de 1°, los cabros 
agarrándose a patas de repente, peliando a cada rato. Después, ya en 4° casi no se ,-e eso, es más 
tranquilo, más relajado.(LIM) 

• Que en 4° lo wúco que quiere lHlO es salir (LIM) 
• Igual enc.uentro que hay veces en que los alumnos sobrepasan a los profesores. Porque a veces, ni 

siquiera los pesc-an, no les hacen caso (LIM) 
• En el otro colegio que yo iba, a la hora que pasaba esto, estábamos afuera, al tiro, igual era 

demasiado exigente (LIM) 
• No, yo no reilltí más, a mitad de año ya estabay enfenna alú. era demasiada carga(LI.M) 
• por ser, los profesores de otro Liceo, igual porque üenen de colegios que son. .. que son de plata, 

igual como que se les suben los humos a la cabeza ... no sé, llegan aquí y los alumnos allá y ' -ya, te 
vay pa'fuera, tnieme esto, esto otro", es como que quieren tomar el control del curso de ellos, 
quiere, no sé, como manipularlos, manipularlos, no sé, pa'qué (al reYés y al derecho) vayan 
derecho ... Están mal ahí po~ ' ta malo ese concepto del profe, porque igual (LIM) 

• Para mí fue fácil...(adaptación a la media) (LIM) 
• Pa· mi no fue dificil, porque fue en el mismo colegio. Aquí, cuando llegué el año pasado, era 

complicado, porque igual de un colegio de mujeres, a uno casi de puros hombres. era como 
demasiado chocante, igual como el trato que tenían los profesores, era como más brusco, e igual 
poh, y aparte que yo no cachaba ningún taller. Son pocas materias, porque son 4 ramos aquí, allá 
no, teníamos como 18 ramos, allá era como ... igual fue, fue mas fácil aqui.(LIM) 

• La adaptación pa'mí fue buena, la adaptación de 8° a l 0 • Porque yo conoc.ía harto aquí dentro (LIM) 
• Cuando llegué en 1 o era terrible pi o lita. igual no cachaba na' aquí en el Liceo. Después. ahora ya me 

gusta salir ... (LIM) 
• Pa· mí igual fue complicado de 8", salia a la una, y justo yo entré cuando empezó la Jornada Escolar 

Completa (JEC). En l o yo salia un cuarto para las cinco, igual era cansador y me la:teaba (sí poh). 
Igual en la básica, uno salia temprano y tenía todo el día para andar en la calle y ahora en la tarde, 
igual de un cuarto para las cinco, igual se te hacia corta la tarde, igual da flojera, igual, eso ... (LIM) 

• Aquí, antes el 99 o 2000, era de, como 3 días a la semana, eran d~ 8 de la mañana hasta las 8 de la 
noche ... A mi igual me dieron ganas de echarme el pollo, de 110 estudiar poh, que yo pe11saba que 
todo el tiempo iba a ser así, pero después está cambiando.(LIM) 

• Pero la mayoría piensa que es aburrido.(el cambio a JEC)(LIM) 
• Igual podrían1os salir como a las 3, así, relajado (eh), igual así., ' taría buena hora (LIM) 
• Que igual es bueno, porque en la semana, por ser, un díajue\·es, i!,>ual de relajo, porque tenemos los 

talleres JEC a última hora, tranquilito. Y los días viernes salimos a la 1, no hay que estar hasta un 
cuarto para las cinco, igual se apro,·echa harto, a parte que es fin de semana (Lll\:1) 

• En todo caso, yo prefiero estar en el colegio que en la casa .. (LIM) 
• Aquí, aunque pasen materia te estay divirtiendo a la misma n~z poh, enlonces no se hace tan 

pesado ... (LIM) 
• Igual yo de repente, igual cuando no estoy en el Liceo extraño el Liceo porque igual, pucha, un mes 

en can1a sin poder pararse, igual aquí en el Liceo uno viene, estudia, también está con los amigos 
conversa, lo que ha hecho y todo eso.(LIM) 

• Es que igual se ll)udan harto, se ll)udan harto igual los amigos aquí. O sea los que, cómo se 
Uama? ... los que realmente uno tiene una amistad, se ayudan, se a)Udan en todo.(LlM) 

• porque los demás es como que molestan solamente, bueno, por lo menos a mí me pasan molestando 
y llegan aliado sólo cuando necesitan a!uda(LIM) 
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• No, es que a nosotros nos diYiden el grupo en módulos, hay un grupo que somos 3 y en ese grupo 
todos nos ayudamos, somos terrible unidos, los otros son terrible de asopaos, machucaos, y cuando 
estamos en las pruebas todos juntos nos ayudamos (LIM) 

• Que los otros grupos de nosotros, por ser, igual es bien distante de ellos mismos, no se ~11dan, se 
tiran tallas, se pegan y cosas asL (UM) 

• En otros grupos no, no poh y tampoco les da, les da como cosa pregWltar a los profesores porque lo 
molestan: '·Ah, que no sabi. . .<\nalfabeto, y esas cosas. Empiezan a molestarlo por eso. es que de 
repente yo creo, que se quedan callados alguno . por ser, en el grupo de nosotros, no sé, porque 
todos somos buenos pa"lleseo.(UM) 

• Si poh, igual son bien potentes, cuando no entiende algo y pregunta, se burlan. Por eso mismo, a 
veces. cuando uno no entiende, uno no pregWlta.(LIM) 

• Pero es bueno lo del compañerismo, de que sean amigos, así se hace más li\iano el día, las clases, 
entonces el año se pasa más rapido y uno no quiere salir. a veces. de ,·acaciones. Se hace más 
rápido el año siendo todos amigos ... (LIM) 

• Por ser. para mí. por ser. es más dificil. Tenemos martes. jue,·es y ,·iemes. todos los fin de mes, 
tenimos prueba Igual es dificil organizarse. porque hay \'eces que se jwuan las pruebas y no hay 
como para estudiar (LIM) 

• No, por lo menos en mi taller es más fácil, porque no nos pasan materia, sino que cada taller de 
módulo estamos trabajando en los muebles, y casi en los únic.os ramos en los que tenirnos que 
estudiar son los básicos: Castellano. matemáticas, inglés, historia Es bien relajado. por lo menos en 
mi caso, es súper relqjado y no me complica y tengo tiempo se sobra me sobra, me sobra el 
tiempo ... (UM) 

• No sé, igual el tema es que, pa· la JEC nos decian que no iba a haber tareas pa' la casa(LIM) 
• ellos igual nos mandaban tareas pa· la casa, igual, entonces igual, pa ·qué está la JEC? (ll'\1) 
• en 3° no, igual es dificil esrudiar. porque igual hay profesores \Íejitos, igual te hacen puros 

cuestionario~. r te hacen así unos cuestionarios!. y quieren que respond~· todo lo que es el 
cuestionario, así que igual es dificiL (LJ!\.1) 

• lncluso el año pasado. porque pasamos de 2° a 3° eligiendo especialidad. entonces ahí se armaba 
otro curso de nuevo(LIM) 

• Como llegar a 1° de nuevo ... (de ?'a 3")(LIM) 
• a Yeces es W1 poc.o dificil, porque a Yeces, nos mandan trabajos de un ramo o de otro, de otro, 

entonces hay que estar preocupado de mrias c.osas, y si hay una prueba o algo así. Entonces, WlO 
llega a la casa y no puede hacer nasa mas que estar haciendo trabajos y cosas así. Eso es un poco 
malo, de salir tarde del colegio. (LlM) 

• Por ser a mi, la disciplina, la disciplina mía en 1 o y 2° era mala. muy mal :l. y en 3° ya me empecé a 
pegar La cachá pob. que ya no podía quedar siguiendo, no tenia que estar haciendo tonleras(LIM) 

• A mi lo que no me gusta es cuando se meten mucho en la \ida de uno los profesores, los 
paradocentes. c.omo que se tratan de meter en la "Vida de uno. así y saberlo todo. Pimso que no 
deberían meterse así ... Deberían preocuparse más de la escolaridad, de esas cosas. DO de la vida 
personal de los alumnos ... (LIM) 

• Sí, si igual es importante ... (la barra) (LL\rl) 
• Porque si el pro fe te tiene mala lo parte a DO más. no e~la ni alú, en cambio si te tiene buena les dan 

más facilidades. (LIM) 
• Si Le tiene mala no puede preguntar nada Uno sabe que no le va a contestar bien 
• Como que te humilla, cuando un profe te tiene mala te humilla .. (LL"\1) 
• Ahí mas vale no pregunur nada mejor.. .(cuando te tien mala el profe) 
• Se colliigue mejor a tran~ de los compañeros no más.(aprender) (UM) 
• Sí, en todo caso se hacen súper cortos ... (los recreos) (LIM) 
• Se pasan mlando ... (los recreos) (LTM) 
• Son de 15 minutos, en el día son 4 recreos ... (LlM) 
• En todo el día son 4 y nada más, deberían ser de media hora (LIM) 
• No, es que se hacen cortos porque ahora se ... a veces, ni nos dejan salir nj siquiera al tiro de la sala, 

sino que nos dejan W1 buen ralo mils adentro y se hace mas corto(LL\1) 
• Igual jugamos a la pelota, jugamos básquelbol.. .no jugamos nada y se hace corto el recreo. (LIM) 
• Es que hay veces que, por ser, no hay anotado algo y se queda anotandolo. Despues sale y no sé, 

quiere hacer algo, y ya tocan la campana al tiro. y después de estar 2 horas metido adentro, 3 horas y 
despues sali r un ratito cortito, tocan y despues e-tar metido tres horas más adentro. (UM) 
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• Igual que era bueno también antes cuando había, cuando empezó la JEC. En la hora de colación nos 
dejaban salir afuera del liceo. Abrían el portón y dejaban salir ... en la hora de colacióa .. cuando 
estaba c.ansado ... (LIM) 

• Ahora ni siquiera dejan pedir pase, porque antes se pedían pases al apoderado, si el a!)\.>derado 
estaba de acuerdo que el pupilo saliera afuera del Lice{) en la hora de colación.. le timbraban la 
libreta le coLocaban ... y ahora ni siquiera se puede hacer eso ... (LIJ\tf) 

• Ni a U amar por teléfono. El te!efono de aquí está más malo. Por eso a \"cces, uno necesita !Jamar a 
celular, no lo prestan aqui. (LI.M) 

• Sí, igual preparan, o sea en el taller de nosotros, ig-Jal ahora, o sea, este año. igual prepararon poco a 
diferencia del otro año, que igual prepararon harto, es que antes empe--Laba la carrera en 2° y ahora 
no. de 3°. de 3° a 4° y nada Antes tenía 3 años. 3 años pa' especializarse bien en lo que uno esté 
estudiando. (LIM) 

• Igual como que en los dos años tratan de metemos la m ateria lo mas posible como para que cuando 
salgamo·, igual estemos bien. (LI.M) 

• la carrera es como más fácil poh. Porque iguaL o sea, como ensamblar. cortar, es eso. trabajar más la 
madera .. (UM) 

• Y o estaba en CH, pa· entrar a la U poh ... (LrM) 
• Igual aqlú no nos preparan, o sea, nos preparan para salir a trabajar, pero no para seguir e,"tud.iando, 

por ejemplo, para la uniYersidad opa-dar la PSU(LIIvf) 
• Uno se tiene que preparar por sí solo(UM) 
• l gual aquí le dan preuniversi!ario gratis, por si quieren seguir estudiando más ade!ame(LL.\1) 
• igual en base a lo estudiantil, igual como que te preparan más para el campo laboral. (LTM) 
• Aquí te prepamn más para ir a trabajar, que para entrar a la U, uno afuera tiene que hacer 

preuniversi1ario, porque con la ma!ería de aqui ... (LLl\11) 
• Pero para eso hay que esh.1diar(para entrar a la U) (LIM) 
• Yo no quería estudiar esto poh, yo lo que quería e,ltidiar era mecánica auto motriz y me iba a meter 

en el Industrial de Valparaíso. Pero no me alcanzó el puntaje. Así que me tuve que meter acá. Me 
metí aquí porque después quiero hacer cursos para ir perfeccionándome en algo que, por ser, 
mecánica automotriz pero eléctrica, que me sín'a de conocimiento, aunque igual tengo harto 
conocimiento en lo que estoy estudiando, si poh. Pero es que hay mucho cálculo. si igual yo iba a 
elegir lo que está estudiando ella, pero no lo elegi na' . .. (LlM) 

• Yo no encuentro que sea buena, porque igual todos los años salen hartos de las carreras, entonces 
pienso que ya no hay mucho campo igual, porque igual, casi todos los años salen como 2 cursos de 
estructuras, salen de maderas, de electricidad, mecánica .. (prcparación para el trabajo) (LlM) 

• Pero no todos se tih.!lan ... (LTM) 
• No~ es que a parte las empresas están todas ocupadas .. . (U!Vf) 

• Igual todos los que salen no después hacen lo que estudiaron acá .. (LIM) 
• Es poca la gente que se titula después, porque~- unos que quieren salir, otros lo imico que quieren 

es trabajar y dar el examen aquí pa' después titularse(LI.M) 
• De,--pués de hacer la práctica tienen que \"enir a dar la disertación acá, al mismo taller de éL, de ahi 

los profes le dan la nota y se van cortitos ... (LIM) 
• Después los profes se juntan y com·ersan de cómo lo hizo y todo y alú les dan la nota Tampoco tan 

Yaca como pa'darte una nota tan baja .. (Lf\f) 
• Uno elige el tema que va a hablar, de lo que ha trabajado, entonces en base a eso, los profesores le 

ponen la nota (LIM) 
• Por lo menos lo que yo he visto, es que muchos de los alumnos que 1ienen a dar la charla aqui, se 

dice s iempre que en la práctica aprendieron mucho más de lo que aquí. Hay muchas cosas que no le 
enseñaron aqui. (LIM) 

• los talleres JEC, esos son los únicas acti,·idades que tenemos poh. Y de alú casi todos se fi.1gan ... 
(Ll.M) 

• es como para relajarse ... (talleres JEC) (LIM) 
• Deberían dejamos salir a las 3 los j ueYes. no quedarnos al taller(LIM) 
• No, es que igual son súper penca los talleres que hay ... (Lil'vi) 
• No, pero al1ora los ta!Jeres sinren, porque si uno sac.a buena nota la puede tirar a cualquier asignatura 

que tenga mala(LIM) 
• Si, porque si el profe permite que tu nota vaya en su ramo, sí, pero si se opone(LIM) 
• O sea.. el taller que ,·oy yo. a mí me gusta porque yo juego básquetbol y mi taller es de eso. (LIM) 



• Nosotros estábamos en Ping Pong y nos aburríamos, así que nos cambiamos a otro qüe es !IDO 

nueYo. con unas señoritas que están haciendo la práctica parece, son de la uni,·ersidad, son, no sé 
qué son (asistentes sociales) ... eso sí. (LIM) 

• Ahí entre y peor, más nos aburrimos. (talleres JEC) (LIM) 
• yo estaba en tardes de Cine, me fui a P M me abmro más, no entm ... (LL,t) 
• (nos gustaria en ,·e:z. de talleres JEC)Que nos soltaran ... (LIM) 
• Dejamos que nos fuéramos mejor.(nos gustaría) (LJM) 
• No, irse, pa' puro divertirse ... (LIM) 
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• O igual talleres que, por ser, los de 4°, Jos talleres JEC, que sean talleres de electricidad, motores y 
cosas así, de salir afuera a trabajar(LIM) 

• Poder salir a terreno. a las máquinas ... (en talleres) (LIM) 
• Igual. yo me Yeo igual( que un CH). Porque. no por ser, por ser un Liceo Indus1rial.. vamos a ser 

como má5, o sea, uno sale con Cúnocimientos(LIM) 
• Mira, el que se mete, el que se mete en un Liceo de esos(CH) está como consciente de que quiere 

seguir estudiando después. Incluso aquí no poh, si uno se inscribe aquí. es para salir al tiro ... (LI.M) 
• Es que la otra es como más preparación para la universidad solamente. Hay como pura materia, y 

aquí es más como después para trabajar, o sacar una especialidad, para los que no les da más la 
cabeza (Lllvl) 

• Aquí también hay algunos que les da la c.abeza, pero no tienen el recurso como para seguir 
estudiando tampoco. (LIM) 

• Sí. si hay CAA ... (LIM) 
• O sea. igual uno con los amigos, va al casino aYer te! e, o sea las cosas que a uno le gustan ... (Lllvl) 
• Está en el baño de las mujeres cahuineando, pelando a Jos hombres, fumándo_e un cigarro, 

escondida antes de que l!eg11e la ... (LIM) 
• Yo antes me aburría, por ser, me aburría, me quedaba afuera jugando a la pelota Era demasiado 

estar metido adentro encerrado si, ya no daba más y entraba 2 horas y después me quedaba afuera .. 
(LIM) 

• Igual bacán eso ... ( quedarse afuera de clase) (LfM) 
• Lo único que yo creo que cuando salgamos, igual como que vamos a extrañar el colegio. Eso es lo 

que yo pienso, que igual se va a e.\:lrañar el colegio, porque igual era como parte de uno, o sea, 
le,·antarse en la mañana, irse al colegio, estar todo el día en el colegio ... (LlM) 

• Es parte de tu \·ida ya poh, ves a las mismas caras siempre ... (LIM:) 
• Todo eso se Ya a e:..1rañar poh, no voy a tener quien te paquee, no te van a estar retando. no hay que 

salir de clase a pedir pase ... (LI1v1) 
• se.a, como deda es que igual se echan de menos los profesores, los amigos, las clases que tenían. 

Los desórdenes que lúcieron, igual siempre el trabajo no m a ser lo mismo que estar estudiando .. 
Igual por una parte se echa de menos ... (LIM) 

• El no traer .P.tslificativo, !IDO no lo dejan entrar a la sala o citación al apoderado, si no \iene el 
apoderado no puede entrar a la sala y eso es lo más cuático ... (LL'\1) 

• Igual cuando uno no tiene educación fisic.a, no lo dejan venir con salida de cancha (Están 5 de los 6 
con salida de cancha) (LlNf) 

• Hoy día, me he estado arrancando todo el día de mi paradocente, porque me pilla mi paradocente me 
reta. porque no \ine con esto, si no Yino con esto. Ah ... el medio ata' o ... (LIM) 

• sea, igual tiene que tenerte buena el paradocente, o si no ... Es el único que te da pases para entrar al 
Colegio, si no te dice 'no, anda a buscar al inspector y trae tu apoderado" y ... (LLl\.1) 

• Si te tiene buena estay sobrado ... si no te tiene buena .. . Por ejemplo, yo, mí paradocente me tiene 
mala. una vez le pedí pase para entrar y no me quiso dar, me mandó donde el inspector y me ci taron 
el apoderado ... (Ll!\1) 

• Los paradocentes persiguen, persiguen, si por ser, te falla un día, y al otro día viene sin pase, nada, 
después le piden pase y no tiene y ahí ya, lo sigue. lo sigue. hasta que ... de que pague el alumno por 
lo que hizo. Pero si le tiene buena, no Ya a ser lo mismo, te dicen 'ya, trata de traerlo un día, porque 
o si no, te ,-an a mandar suspendido'· ... y ahí quedó ... (LIM) 

• Caa, no hemos visto nada .. (LI1v1) 
• Así que no sabemos si ex.istan. .. (caa) (LIM) 

• Y o, lo único que sé, que la presidenta es tma mujer... (LIM) 
• Jo único que sabemos es que la presidenta se pasea de aqtú para allá .. (LI.M) 
• No, no han hecho nada por el Liceo, esta igual ... (LLM) 
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• Y es peor que todos los a!Wllllos juntos, Ja han pillado fumando en el baño, la llevan a inspectoria, y 
no le dicen nada (UM) 

• No tenemos, creo ... (derechos) (LIM) 
• No nos pescan, casi nadie nos pesca .. (LIM) 
• Nos suben, nos bajan y hacen lo que quieren con nosotros. Ellos mandan, nosotros no. (LIM) 
• Igual, el ponerse a pelear con un profesor, o sea., es medio dificil, porque siempre el profesor sale 

ganando poh. (LIM) 
• Nosotros podemos tener la razón, pero no nos pescan, y los proíeso~ tienen toda la razón. .. {LIM) 
• Si, solamente cuando nos llaman el apoderado ... (LIM) 
• Van pa'la sala a buscarnos para que vallamos a buscar apoderado ... (LlM) 
• Y con los orientadores yo nunca he estado ... (LIM) 
• El director es un ermitaño, pasa a buscar la plata no más ... (LIM) 
• Y o opino que la EM igual es mala no me gusta, porque las materias que nos pasan, que más tienen 

que importarnos, las pasan aquí a la ligera y las otras las pasan más profundo 
• Yo creo que deberianhacer las clases en materias que uno ve que le van.aservrr pa' algo. (GRC) 
• La pregunta es pa' qué estudiamos esto si no ... más adelante no, igual vamos a tener que trabajar en 

algo que .. . No, nunca nos va a servir(GRC) 
• sí, mmca nos va a servir a futuro. (GRC) 
• igual sirve pa' la prueba de aptitud(GRC) 
• Pero igual en la Prueba de aptitud te preguntan cosas que nunca voy a usai(GRC) 
• Encuenlro que lo más que hay que repasar es la historia por quelamayoria son ignorantes en eso, 

hasta yo, y es como lo más importante pah, saber qué pasó en Chile o en el IDW1do. (GRC) 
• Y a parte que si uno da la prueba, saca mejor puntaje, va a la universidad, y que saca con ir a la 

wliversidarl pa' estudiar 5 años y lrab~ar de barrendero, (o la pala), pa' qué"?. Os~ pa' qué gastar 
tanta plata (por nada), pa' qué gastar tanta plata estudian.do, si al final, si esa plata la podí. juntar pa' 
comprarte tu casa o apoyando pa' tu casa poh, pa' qué. (GRC) 

• Excepto cuando uno se va al e\.1ranjero a estudiar y puede uno surgir en la ·vida Pero en 111 situación 
de este país, en que estamos ahora, no .. . (GRC) 

• Salimos del Liceo y nos quedamos ... sin nada. (GRC) 
• Si, si ahora todos están pidiendo 4° medio para(GRC) 
• Yo por mi parte sacar el 4° medio para juntar plata y trabajar y nada mác;, porque después si yo 

quiero estudios, si junto la plata que necesito pa' estudiar, estudio(GRC) · 
• Pero lógicamente voy a estudiar algo que me de plata y que pueda trabajar en Jo que quiero, no 

trabajar en algo que no quiera o a la fuerza que trabaje. (GRC) 
• De repente los profesores dicen cosas que "estudien chiquillos, estudien", '"no se queden con el 4° 

medio", pero como si fuera tan fácil estudiar, si aquí de repente no ha}• pl.:zta como para seguir 
estudiando, los papás no pueden pagar tanta plata(GRC) 

• La reforma educacional, no se supone que salíamos más tarde pa' no tener trabajos pa' la casa, o 
ninguna cosa así. Pero igual eslanlos hasia las 4 y después Lenemos que trab~ar en lacasot. .. (GRC) 

• Hay pe~onas que del Liceo se van a trabajar ... (GRC) 
• Si, hay algunos que quedan ahí y están de vagos en ill calle, ... porque reciben gente con puro 4° 

medio o bien cuesta mucho encontrar trabajo ... (GRC) 
• Y esa es otra cosa que 9 horas ~diando aquí para después seguir en la casa. Eso na' que ver. Son 

9 horas estudiando aquí. (GRC) 
• Es que acá dentro son muy exigentes porque a todos nos cuesta matemáticas., el profesor al que no 

entiende no entiende no más, "no quiero quedanne atrás en la materia". Pero si el alumno no 
entiende como va a seguir poh, cómo?, si se está quedando atrás, uno o varios ... hay algunos profes 
que son así poh. (GRC) 

• Pero también miro la otra parte que de repente nosotros como alwnnos igual cómo que nos dejamos 
estar, porque, no sé poh, yo pienso de que si, no sé, que si uno se es.'Uerza, y todo el show igual, si el 
que quiere puede. Yo entiendo que no hallan oportunidades acá y todo, pero es que hay personas 
que han salido adelante(GRC) 

• siempre dejan para la hora más pesada, la última, pa'l último periodo ... (GRC) 
• Ah, y con respecto a eso podriamos entrar como a las 1 O. (GRC) 
• Dicen que ha habido progreso, pero no se nota el progreso (con la reforma) (GRC) 
• es para cambiarle el nombre a los ramos no más(GRC) 
• Lapuracáscara(los cambios) (GRC} 



• el puro cambio de horario de 8 a 4, que antes no era así, ese puro cambio. (GRC) 
• y además no nos beneficia en nada .. ("al contrario") (GRC) 
• Agotada, y hay que estudiar pa' las pruebas, y de repente lo único libre que tengo es el fin de 

semana, igual lo tenimos que I.Ear pa' estudiar, hacer trabajos ... (GRC) 
• nos hacen leer libros comunistas, (claro), que quieren que uno se haga comunista. (GRC) 
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• Que de-repente, dan trabajos que uno no baila de donde sacarlos, dicen "si en Internet está todo", 
pero no todo tienen la posibilidad de tener t computador y hacer el trabajo pc.-h, y pa' ir a. .. hay que 
gastar plata, pa' ir a los computadores qoo están ahí (indicando el ccntro de Vma), entonces los 
profesores dicen "ustedes ven poh", no todos, pero algunos sí. (GRC) 

• La otrn vez tm profesor dijo que los que no tienen los trabajos en el computador, tienen un 4. (GRC) 
• Si aqui hay Internet poh, hay computador, pero no nos prestan, Los profesores(GRC) 
• No poh, no los prestan ... medio ata'o que hay que hacer( los computadores) (GRC) 
• De repente dicen "aquí en ACLE hagan la cuestión que quieran, si quieren pueden ocupar la 

cuestión que quieran, pueden ocupar los computadores", vamos a ocupar los computadores " ¡no! 
Tienen que venir con su profesor jefe''. (GRC) 

• Siempre dicen ''si los computadores están .aquí para que ustedes Jos usen" ... pero ponen cualquier 
color y nadie los ocupa (GRC) 

• Por eso de repente hay que reconoc-er que los alumnos también nos eqJJ_i,·ocamo$ cuand9 nos 
portamos mal, pero también hay que reconocer que los profesores, algunas veces, o sea, claro, 
algunas veces tienen culpa, no sé poh ... son casca rabias. (GRC) 

• A veces hay profes que sacan. .. al tiro, porque aquí hay profesores que ... al tiro, hay profesores que 
no, hay profesores que son complicados llevados a su idea "la silla es negra:-', "No, es blanca 
profesor~. Eso es agarrarse problema oon el profesor y con Inspecroria General(GRC) 

• Y en hLcopectoría cambia todo. O sea le inventan cosas al apoderado como pa' que el alumno quede 
mal El alumno queda mal aquí y queda mal en su casa ... eso es lo que pasa aquí ... porque acá se 
dice algo, llega a Inspectorla y dice otra cosa al apoderado ... (GRC) 

• y siempre el profesor va a tener larazón ... siempre. Aunque la verdad, atmque el alumno tenga]a 
r:az.ón o alguna otra cosa, al profesor es el que de inspectoria lo apoya ... aunque tmo esté dando las 
ruones, atmque uno le diga todo como fue y hallan testigos y todo, ntmea aceptan (están sellados). 
(GRC) 

• Están seUados, aunque no tengan apoyo absoluto, de qué paso, cómo fue, tenis testigos, cuál fue la 
causa Por último eso, no les cuesta nada investigar, si se sabe al tiro, pero no, son cerrados. Los 
profesores o inspectoría ... e] problema es lnspectoría ... (GRC) 

• De repente, hay profesores que se meten en rosas de Inspectoría que no deben ser nunca Por 
ejemplo, la otra ' 'ez estábamos ahí y tenía que ser la Inspectora la que debe estar en la puerta vendo 
quien sale y quien no sale, pero ahi estaba un profesor, va viendo, no sé ... cómo que se cree superior 
a los demás. Errtonces eso a la vez, molesta, porque no debe ser eso poh, no debe, el profesor tiene 
que enseiíar uo más poh, sea el profesor que sea .. el que es inspector es inspector y nada más, eso es 
lo que debe hacerse acá, pero no se hace. (GRC) 

• (con inspectoria) es que son los temas que más se notan, problemas hay .. . es que es lo que más nos 
molesta, entonces no hay otras cosas que se hallan resuelto, que cambie eso ... (GRC) 

• igual yo pienso que los profesores deberían tener así, más amistas con los alwnnos y hay profesores 
que andan buscando que encontrar pa' mandar a buscar al apoderado. 

• Hay otros profes que no ... que son tus amigos(GRC) 
• Que con cualquier cosa te mandan a llamar el apoderado, de repente los apoderados trabajan y no 

puedm venir, y si no vienen los tienen todo el día castigados en Inspectoría y se pierden clases poh, 
mejor que no vengan. (GRC) 

• y de repente por 1 atraso lo mandan suspendido a uno, por tm atraso!, por w1 atraso lo echan del 
Liceo, como por tm atraso?, (GRC} 

• Sí poh, a nosotros nos tienen catalogados como que nunca decimos la ' 'erdad. Cualquier cosa que 
digamos es mentira(GRC) 

• Todos los alumnos, de una u otra forma (mienten) (GRC) 
• De repente hay apoderados que tienen conflicto con Inspectorla(GRC) 
• Eso lo que hacen los apoderados ... que hay algunos apoderados que no apoyan a sus hijos_, como que 

no confían mucho. (GRC) 
• Por el yérsey, de repente el yérsey es calentito, pero no, tiene que ser plomo. Uno va a Jn..~toría, 

tiene lleno de yérsey .. . en los recreos anda vigilando(GRC) 
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• se molesta todo. __ en los recreos no se puede andar tranquilo hay que llDdar escondiéndose. (GRC) 
• y para qué. __ si se supone que tmo viene a estudiar poh ___ entonces esa<> son cosas que son anexas, 

que no importan mucho, y ella le da como importancia (la inspectora) (GRC) 
• De repente, igual yo creo como que se da ___ o sea, "ubícate estay hablando conmigo, la inspectora" 

(GRC) 
• De repente uno le dice las cosas como son, pero como estamos hablando ahora, te levanta la voz, te 

empieza a levantar la voz, ella poh. __ y ahi es cuando el alumno se altera, porque es penca que a tmo 
le digan que está mintiendo si, si no es asi pob, y de frente al papá poh. O sea, te están dejando de 
mentiroso frente al papá poh(GRC) 

• A mi me da rabia ___ porque siempre tiene que ganar ella y no puede haber Ullll situación de palabra 
pero moderadamente? ... habJar con ella, de por qué es asi, qué onda, por qué ella siempre va a 
ganar?, nunca va a reconocer los errores que siempre ha cometido? ___ ella no va a ganar menos 
plata ... y los que quedamos mal siempre somos nosotros. (GRC) 

• entonces eso es lo que produce problemas c.on Inspectoría: peleas familiares, eso es malo, sabiendo 
cómo es su hijo ___ (GRC) 

• porque ellos ya son expertos en la materia, si cuanlos años llevan aquí, ya esle no es el 1° caso, si 
antiguamente no pasaba (GRC) 

• Hay profesores que de repente tienen atados con apoderados, en lns_pectoria 1ienen atados con 
Padres(GRC) 

• Igual que también hay alumnos que se mandan condoros, que dicen mentiras, pero cuando uno dice 
la verdad no le creen tampoco(GRC) 

• ... siempre nos amenaza que nos vamos a ir, que nos van a cancelar la matricula 
• A nosotros como 4° medio, estos tema<; así, ya uno se satura(inspectoría) {GRC) 
• A mí me da lo mismo, pero a mí, porque yo sé que la mentira no va poh, porque a mí me dijeron; 

"te echan, anda al Ministerio de Educación y listo, no te pueden echar por eso", pero igual_ (GRC) 
• Aquí hay alWlmos que de repente se mandan las mensas embarraditas y por puras cosas, no sé poh, 

cosas minimas lo mandan suspendido, a los otros no poh. (GRC) 
• : ... por la ropa, hay otros que por el pelo le hacen atados, hay otros que andan todos chascones y no 

les dicet1 na' poh, tienen patillas hasta por a.quL (GRC) 
• Por que hay algunos que tienen más como habla y dejan, y dejan como tranqWlita a la Sra. 1.\-tirta 

Pero hay otros que se quedan callados (claro) y no le dicen nada. (GRC) 
• No sé, yo en 1 o medio tuve una situación como de preferencia. Porque yo me puse a pelear con una 

niña de este Liceo, que representaba al Liceo, hacia pesas, y representaba al Liceo, hacia pesas y 
representaba al Liceo, y ganaba y todo el cuento y yo pelié con ella, tmre como tm enfrentamiento y 
na' poh, y me querían echar a mí y a ella no(GRC) 

• Sí, si aquí Wlo, los apoderados di~ '~ramos a ir all\1inisterio de Educación"' es como que se está 
echando al cuco poh, se asustan al tiro. Lo ünico que aquí dicen "si terri.s problemas anda la 
Ministerio __ _ " y vienen pa' acá y al director le llega (GRC) 

• Igual, cuando tienen problemas con los apoderados cargan con uno ... (GRC) 
• Tiran indirectas ... como que buscan excusas para Uamarle el apoderado de nuevo y s~'Uir pelemJ.do __ _ 

(GRC) 
• de repente es como pendeja pa' sus cosas, demasiado_ (la inspectora) ( GRC) 
• O sea que a mí siempre me ha terudo mala, mm ca me ha tenido buena y no por tener bJeizer, no me 

dejó ir poh, pero todos mis compañeros fueron, fueron sín bleizer, con la camisa afuera __ (GRC) 
• Pero en ciertas casos los apoderados como que no apoyan mucho a los bijos, Le creen más a la 

Inspectora y salen perdiendo poh, al final, los a1wnnos(GRC) 
• Hay algtmos ramos que son dificil y otros no(GRC) 
• hay alg¡mos profesores que nos ayudan y otros no, que quieren seguir adelante( con ]as materias) 

(GRC) 
• Hay profesores que no les gu:,--ta lo que enseiian, por eso dejan, total embarra WlO no más. (GRC) 
• Cacha que en 2° pasó el Orientador con una hojita, para lo que uno quiera hacer el otro año: 

científico o humanista, y a mi me salió humanista, y también le pedí a mi profesora jefe ser 
humanista, porque a nú me gusta Castellano e hisloria Y cuando llegué al otro año, me doy cuenta 
de que estoy en tm curso químico y biológico ... 6 horas de quimicay 6 horas de biología, y ya estoy 
chato. (GRC) 

• Se supone que a los que le sale humanista se \1111 a un curso humanist<'., puro Casteilano o historia, y 
los científicos con matemática, biología y química (GRC) 
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• en mi curso hay muchos compañeros que quieren cnmbiarse a tm curso humanista. peTO quedaron en 
científico(GRC) 

• También no sé pa' qué optan si después lo van a hacer a la pinta de ellos(GRC) 
• Nadie, nadie sabe donde le va a tocar ... (GRC) 
• Es al achunte ... (GRC) 
• Todos ala churia .. (GRC) 
• sea unos pa' lla, otros pa'cá, y los que sobranpa' este lado. (GRC) 
• Te tocó y te dejaron ahí no más, le eligen la carrera. (GRC) 
• Estoy pidiendo desde el otro año que estoy pidiendo, me inscribí pa' ser humanista y me tienen aquí 

en cientí:fico(GRC) 
• A los humanistas no deberían hacerle cosas de biología, si uno eligió humanismo es por, para no 

tener que esfoT7.amos con ciencias, y porque lo humanista senos bacemáo¡ fácil. Y a,¡ tanto como a 
los químicos no deberían hacerle a ellos fílosofia y todo eso. Matemática, tal vez, si por eso es ya 
como cultura generaL cierto?, pero pa' qué biología, química? ... (GRC) 

• Nosotros somos humarústas y nos hacen biología y fisica, lo único que no nos hacen es química, 
pero es casi Jo mismo ... Y no todos tienen la facilidad, porque a mí, igual me va mal en esos ramos 
que son como matemá1icos y como que me echan a perder todo poh, y puedo quedar ha.c;ta 
repitiendo por eso. As[ que deberían sacarlos ... (GRC) 

• Sí poh, igual hay profesores que hacen ramos más fáciles, hay excepciones. Hacen las cL:lSes 
divertidas, se rien un rato y asi se hace ameno, se hace ... , a uno le gusta que llegue ese profesor a 
hacer clase. (GRC) 

• pero hay profesores que así, a uno le llega a dar miedo cuando llegan así, mirando a quien van a 
echar pa' fuera (GRC) 

• O de repente, hay profesores que cuando ex:pli~ no .. . , yo me quedo dormido ... es tal el 
aburrimiento en la clase que no ... (GRC) 

• Y a última hora siempre es más aburrido (claro), le ponen los ramos más aburridos pa· la última 
hora (GRC) 

• Cuando llega uno a 1 o se empiezan a presentar: "No, yo no soy como todos 1os profesores, yo 
escribo un poco en la pizarra, después salimos al patio a hacer las nctividades y salimos de paseo". 
Y al final, terminan dictando todo el año. Para que dicen si después es otra cosa, deberian decir toda 
la verdad al tiro. Total no nos va.-nos a ir del Liceo si igual ... (GRC) 

• Hay profesores que hacen un ejercicio en la pizarra y lo explican una ve:z, y de repente uno queda 
colgado. "Me puede e:J.-p]icar que no entendí", "Señorita no está poniendo atención, no me 
pr~unte", y \IDO está ahí poh. O sea, pa' qué están. Mejor pasen unas guías y ahí tiDO ve ... (GRC) 

• ... Porque si un profesor es así como ese, o sea, yo no lo pesco_ Porque no me interesa pescarlo, 
porque pa' qué poh. Pero si de repente url profesor es ur1 buen profe y quizá la materia a uno no le 
gusta mucho, pero sabe entender, o sea, sabe explicar, defonna como más lúdica, uno igual se mete 
en la materia y traía de aprender, a lo mejor no es la facilidad de uno, pero trata de aprender un poco 
más_, y se saca buenas notas también. (GRC) 

• Yo, en el ramo que tengo problemas es historia, porque el profesor es como muy llegado a la 
politica y comunista, y como que lo único que quisiera es hacerlo a tmo comunista, y se habla mal 
de los de derecha y todo eso, y a mí me carga que sea 3Si, y hace las pruebas ... ( GRC) 

• Una cosa es pasar historia y otra es política, aUllO le interesa saber que pasó en La antigüedad y todo 
eso, pero pa' qué meter a los partidos políticos? (GRC) 

• Nos hace ver videos de Allende y eso, a nosotros ni nos interesa la Jesera, y hay que \·edo igual 
porque ellos quieren(GRC) 

• Hay protes que no les gusta las respuestas cortas ... Yo soy de esos que, por ejemplo, una prote hace 
leer Libros y les gustan las respuestas grandes, y a mí no, «le pasó esto, esto otro y nada más". Eso 
es lo que pasa aquí. No, quiere que !e cuente al principio, al medio y al final .. (GRC) 

• Hasta, a veces, los mismos profesores empiel3ll a contar que se tienen mala con otros profesores, 
que son de derecha, de izquierda, y empiezan ahí a hablar ... y IIDO ni pesca esas leseras, no me 
interesa la política .. . (GRC) 

• El Liceo es súper engañoso ... La otra vez un compañero me mostró una propaganda, un folleto del 
Liceo para que los otros, para los jóvenes que salen de 8°. Muestran la biblioteca, así, ordenadita, el 
joven puede abrir el estante cuando quiera y saca de esos libros grandes pararevi$arlo el mismo. 
Mostraron la sala de computación como nueva, todos en Internet, los profesores ayudando. 
Mostraron una sala que nosotros ni conocemos. Llevamos 3 años aquí y nunca la habíamos visto ... 
(GRC) 



• O sea, hay una sala de idiomas que nosotros mmca la hemos ocupado y sale en el folleto con 
alumnos (si poh, salen todos) (GRC} 
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• Ni los profesores saben donde está y se supone que uno lo ve (el folleto) y dice: "'Ah. el Liceo es 
bueno, tiene de todo", y no poh. Para sacar los libros ponen cualquier ata'o, los computadores están 
todos malos, no los dejan usar nunca tampoco, y si tmo lo está usando tiene m guardia a1 Iado(GRC) 

• Entre nosotros mismos ... (nos defendimos) (GRC) 
• Pero somos una fuerza muy débiL Porque igual. aunque nos uniéramos para ir a reC-lamar, 

terminaría en que nos piden el nombre a cada tmo, así como para a)lldamos .• }' tenninariamos en el 
libro con citación al apoderado. (GRC) 

• Yo croo que si el alunmo es agresi-.o, es porque hay algo que no le gusta o algo le pasa poh. 
Porque, por qué es agresivo?, no porque quiere poh, si no porque algo tiene razón él y no lo qtúeren 
defender o no le quieren creer. (GRC} 

• Ese es el problema, no lo dejan acá. .. (decir lo que piensa y siente) (GR.C) 
• Debe haber un parte, así, de reclamo, "'tení problema, plantéarne el reclamo, plantea tu caso" ... 

(GRC) 
• una persona, podrían contratar a una persona para escuchar a los alumnos, lo que les pasa, que 

después diera un informe. Pero, aquí a uno lo mandan al psicólogo y tiene que ser grave ya poh, 
tiene que1ener como 5 hojas adiciooales(GRC) 

• El orientndor? .•. Voy a ser sincero, el orientador tienen que darle confianza al alumno, no, no se lo 
da .. (GRC) 

• ... Los profesores dicen "Ah. si ustedes no van a 1r a la universidad"' ... (GRC) 
• Son contados con tos dedos los profesores que te dicen "Sabí que vay a surgir, te vay a ir a la 

universidad", te apoyan. (GRC) 
• La orientadora lo único que dice "ustedes van a terminar en el Me Donals, ahí en el Mall, barriendo 

o vendiendo comida rápida". a uno no le dan ganas como de ... porque si un proíesor te está 
dic-iendo eso, es, no sé, fome, porque supuestamente, ellos saben más, entonces qué ganas le dan a 
uno de seguir estudiando, sí ellos nos ven asi. (GRC) 

• Es que con tanto profesional cesante, uno sale de 4° y queda ahí (si poh). Igual si salen de la 
universidad y quedaron cesantes, uno va a quedar alú al tiro ... (GRC) 

• Yo opino ... Que el único que tiene futuro de aquí del Liceo, o sea de todos los Licoos, al salir y que 
tienen trabajo fijo, es el que se mete a la marina o a carabinero o a cualquier uniformado. Que si 
sigue estudiando le va a ir mal poh. Porque l1ay cualquier cesante y cuesta caleta encontrar trabajo, 
aooque tenga su título, su djploma, igual cuesta caleta encontrar trabajo. En cambio si tmo se mete a 
la marina, saca su titulo y queda trabajando al tiro. (GRC) 

• Y al que no le gustaeso(FFAA) ... Qué hace poh? (GRC) 
• Yo Jo veo lejano ... (educación superior) (GRC) 
• Yo también lo veo lejano, igual, porque igual es mucha plata y hay muchos que no úenen como 

pagar ... (GRC) 
• sea, ganas bay, pero plata no hay ... (GRC) 
• Uno puede tener todas las ganas y el esfuerzo, la dedicación, pero si tus papás no pueden ayudarte, 

si no pueden pagar ellos? ... (GRC) 
• este Liceo te está preparando para ir a la universidad. (GRC) 
• Pero en los ensayos de Pn1eba nada de la materia que nos han pasado está ahi, lo mínimo. Es Jo 

mlnimo lo que han pasado de lo que está en la P AA. (GRC) 
• La otra vez vimos unos ensayos de La PSU, ahí en los computadores, y nos hicieron preguntas de los 

Onas, de los indios de aqul, que nosotros no hemos pasado, estamos pasando Europa .. (GRC) 
• La otra vez, me acuerdo, que una profesora dijo, .. vallan a buscar ooos facsímiles". Fuimos como 3 

compañeros y nos dieron uno del 87. uno del 70 y !anlo, así... (GRC) 
• Es pura chapa, porque le tienen miedo a Inspectoria .. (el CAA) (GRC) 
• Se dedican a payasear ... (GRC) 
• La puraacú.,i dad para el Aniversario, para ser fiesta y baile ... (GRC) 
• El Gobierno no hace na' tal como el Gobierno Estudiantil .. (GRC) 
• Son cafiches de los profesores ... (GRC) 
• No sé cuál era su ideal, del Gobierno, del famoso gobierno estudiantil, no sé. .. (GRC) 
• Prometieron pero no cumplieron, c.omo todos los años ... (GRC) 
• Se bas:m en hacer fiesta, en no hacer ... (GRC) 
• Juntar plata pa'l Liceo (y para su casa) ... claro ... (GRC) 
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• Venden la pomá beavy a principio de año, o sea, venden una pomá y hablan y hablan y uno, ya poh, 
votemos. (GRC) 

• Y las tetes ... se echaron a perder y no se pueden ni cambiar ahora, no tienen ni botones ... Y la radio, 
la radio se supone que es del Liceo, para escuch.arla, y hay que pedirsela a la profe, si es que está de 
humor te la presta, si no, no. (GRC) 

• Del Liceo' .. .la amistad.. .. (si poh)la amistad, porque yo creo que aquí en el Liceo uno hace más 
amistad que afuera, cuando uno es chico, o porque aquí como que pasa más tiempo aquí que afuera, 
se hace más amigos aquí que afuera .. la amistad. (GRC) 

• A parte de algunos profesores que son simpáticos que a uno lo apoyan, tratan de arrenJarle los 
achaques que WlO tiene(GRC) 

• Igual a mi por una parte me cae mal la Mirra, pero por otra parte, igual me cae bien, porque está 
como ayudándolos a enderezarlos para .. (GRC) 

• Pero no es la forma .. . (de enderezarlos) (GRC) 
• Cuando quiere ganar, gar¡a, a toda costa, no le importa .. (la inspectora) (GRC) 
• Somos muy conflictivos y desordenados ... somos rebeldes, porque somos así poll, estamos en la 

edad, y hay que aprovecharlo, porque después uno se va a arrepentir "Ah, no hicimos eso, no 
hicimos esto otro cuando estábamos eo el Liceo ... (GRC) 

• Eso tampoco entienden los profesores, que estarnos en la edad, creen que nacimos con temo. (GRC) 
• De repente nosotros Le decimos. "usted nunca tuvo infancia", -y se enojan y se ponen rojos ... (los 

profesores) (GRC) 
• Y o, igual estoy un poco arrepentida de no haber tomado atención como eo los primeros años, 1 o y 

2°, de no, como que no aproveché Jo que me estaban dando, porque hay algunos profesores que 
enseñéU1 bien, entonces, por mi parte, yo ahora digo "chuta, debí haber apronlchado. haber estudiado 
más y ahora no me complicarla tanto". Pero ya era poh, por esa parte yo ... Porque uno llega como 
muy inmaduro acá, pero yo pienso que si ahora yo entrara a 1° con la madurez que tengo ahora, que 
es e."ltre comillas, porque no estoy pa' na madura, eb. .. sería diferente la cosa. (GRC) 

• A parte que todos dicen antes de entrar al Liceo, ce Ah, es terrible" . (GRC) 
• (este liceo)Siernpre lo tienen catalogado como malo ... (GRC) 
• dicen que hay delincuentes ... (en el liceo) (GRC) 
• es que antiguamente el Liceo era malo. Más, más antiguo, era bueno, pero después se puso malo y 

ahoraestá .. (más o menos) {GRC) 
• Como que ahora lo quieren empezar a limpiar... (GRC) 
• De cuando llegó la Mirta, empezó a arreglarse de nuevo, por eso también la dejaron aquí y la tienen 

como ídolo de Jos profesores ... (GRC) 
• Siempre van saliendo ... pero los que van entrando desde 1° los van enderezando ... (GRC) 
• No Jos jWltan con Jos otros, como que los ponen a parte para que no se junten con la gentuza. .. 

(GRC) 
• Siempre en el lo A y B dejan a los más aplicados y en 2° A ... (GRC) 
• I!,rual entran como 8 primeros, 8 Sel,'Wldos, 5 terceros y 3 cuartos ... (GRC) 
• Por lo menos que sean parejos, asi no habria taina amenaza, como ahora nos tienen que reducir, as! 

que se van a ir igual. (GRC) 
• Cuando entramos en primero eran como 6, ahora están repartidos en 3 partes, 3 cursos ... (GRC) 
• En el Eduardo de la Barra parece que son 1 O y 10. O sea, todos pasan. .. (GRC) 
• A esos los van echando por las anotaciones, depende de las embarradas que se mandaron, si es muy 

grande, los echan. (GRC) 
• sea, no los echan, les dan la oportunidad de retirarse, que es lo mismo ... (GRC) 
• para que no le quede en la hoja de vida le dan la oportunidad de cambiarse, lo mandan pa' l Pepe 

pancho ... (GRC) 
• Podíamos tener la radio, pero nos escogían la m(L~ca .. querian que tm·iéramos la. música. clásica, no 

les gustaba que le pusieran curnbia, hip hop, metal, punk. No sé, entonces, qué quieren escucbat?, !a 
radio, se supone, que son de los alumnos del liceo, no para los profesores. (GRC) 

• Tgual es fome tener que estar aqui , viendo cómo pasan las gaviotas ... El recreo largo de45 
minutos ... de repen1e nos vamos a sentar allá (al fondo del patio), (GRC) 

• la otra vez empezaron a tirar bombas de agua y fue para allá, los sacó a todos, y "que vamos a cerrar 
aquí, y deme nombre, deme nombres ... ". (GRC) 

• Y corre por todos lados pidiendo agenda, "la agenda, la agenda. .. ,. ( GRC) 
• Y se sabe todos los nombres ... (GRC) 
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• No dan ni ganas de venir al liceo, yo me quedaria en mi casa durmiendo(GRC) 
• Por que ni otra cosa nos queda Qué otra cosa nos queda? (GRC) 
• O sea, no es lUla opción, es como pa' salir luego de 4°.(GRC) 
• Uno deberla de venir al Liceo ... en cambio, yo ayer estaba paseando y de repente me dicen "oye, 

hoy es domingo y mañana hay clase?, '"No, no pienso volver al Liceo" .. _ Porque asi se empieza uno 
a acordar de las materias, y que tengo todas est:lS pruebas. (GRC) 

• Pero i!:,rual, los que saleo de 4"', y ustedes este otro año, les apuesto que van a echar de menos al 
Licoo ... por que después del Liceo uno tiene más recuerdo, hace más amistades ... mucho más 
amistades .. . (GRC) 

• Y o tenía ta esperanza de que, como, más o menos en esta fecha. me dieran ganas de venir, como 
pensando que ya no iba a estudiar más, y de verdad; pero hasta el momento toda vi a no me dan 
ganas(GRC) 

• No, sí. . . pero igttal se va a echar de meo os, cuando hicimos la cimarra, vrunos a la playa .. (GRC) 
• Las amistades son lo más rescat~ble(GRC) 
• Lo que WlO más le interesa del Liceo son !os amigos ... (GRC) 
• Esos días son bacanes, a mi se me hacen cortitos ... (que salen temprano) (GRC) 
• hay súper pocas oportunidades (BVM) 
• siempre dicen que en el Liceo hay caleta de oportunidades, pero no por lo menos en la realidad de 

este Liceo(BVM) 
• nos piden ayuda y pucha .. . después uno pide ayuda y les da lo mismo, o sea no están rú ahí con 

nosotros, o sea no nos quieren(BVM) 
• Una manga de fascistas no más este Líc.eo, los profesores(BVM) 
• te discriminan porque soy diferente a ellos, tienen diferente forma de pensar cachai(BVM) 
• entonces como que siempre tengo problemas con ellos, eso también aburre(BVM) 
• lo malo que es que hay profesores que no comprenden son más cerrados y esos alumnos no pasan 

(o Jos rajan) (BVM) 
• hay profesores que, cómo se llama, que discriminan(BVM) 
• a nosotros mismos nos humilla caleta(BVM) 
• asi sucesivamente .• el inspector, es quiz.ás desde la cabeza ... (humillación) (BVM) 
• paso más afuera de su cla..o:e, paso más afuera, nunca en su clase duró más de una hora. .. (BVM) 
• yo el año pa~ado quedé repitiendo 3", administración, quede repitiendo por masistencia(BVM) 
• No me dieron la posibilidad para. hacer de nuevo 3° medio ndministración. me tiraron a un CH y a 

los que estaban todos Jos que babl:m repetido, o sea como se dice \'Ulg:umente donde estaba toda la 
meca, toda la rnierda(BVM) 

• ejemplo yo, siempre me la juego por el Liceo ... y ellos no pob, piden favores y después cuando tmo 
les pide favor no corresponden(BVM) 

• cuando llegué aqul me sacaban la chucha todos los días ... porque ero más niñito pob(BVM) 
• Lamentablemente quizfu; en la básica uno la vi,,e como bien, perlecta, o sea sale a jug:u-, basta SU 

prácticamente. Pero ya llega a la media y se encuentra con cabros que fuman o gente que v-ende 
droga fuera del Liceo (Hoa, le pone color adonde venden droga afuera), más así como se puede 
decir entre comillas, ''drogadicción dentro del Liceo(BVM) 

• Se ve en todos lados ahora (si poh) en todos los Liceos se ve ... (drogadicción) (BVM) 
• Igual ha cambiado harto el Liceo, yo me acuerdo cuando iba en 1° medio (era mas brígido que la 

chucha), si poli, los cabros fumaron marihuana dentro de la sala, alú detrás de las cortinas. (BVM) 
• es que hi~o muchas cagas, esehueón duró como Wl mes en esteLiceo(BVM) 
• ahora encontrai culiao terrible de bueones asi,Oos de la tarde) les... y te Jos p!lSall poh, temole jote 

los cualiao(BVM) 
• Si antes, cuando yo llegué a lo medio todos los dias habían peleas en la plaza, eran las peleas, 

(BVM) 
• Antes los pacos pasaban así como si nada asi, revisándote las mochilas, revisándote entero y ahora 

ná pob, pasan Jos pacos c.omo si ná(BVM) 
• ya no viene la gente de antes, antes venía gente de ... forestal las tomas, de allá arriba así, (caen de 

lodo, caen de lodo) ... (BVM) 
• le dab:m oportun.idad, le dan hartas ta oportunidad que antes, ahora no hay mntas 

oportunidades(BVM) 
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• a mf me echaron por desordenado poh ... y me aguantaron al tiro aqw poh, ya bueno al tiro, antes te 
hacían pagar, mostrar las notas y listo quedabai al tiro,(ahora no poh) ahora no poh, ten! que ver la 
conducta ... (BVM) 

• a parte a que a muchos de los del curso que estoy, a muchos les dan la oportlm.idad de irse del Liceo, 
que puedan usar ropa de calle, o sea, como que la ... supuestamente lo peor se puede ir alli, entonces 
poco a poco están limpiando el liceo( ... ándate luego) .. . (BVM) 

• Y lo otro cuando a uno lo toman como se dice sangre en el ojo así, o sea mala, ahí y-a estájodlo, sea 
los profesores, los inspectores, quien sea ... (BVM) 

• Ahora no, los "Viejos que llegaron ahora son perros, cómo saben qm~ no puede entrar gente amable 
porque si no yan a comérselos, traen gente más perra, que el almnno si no \-CÚ, te vai(inspectores y 

·orientadores) (BV1v1) 
• Sí antes aquí no e.'\-pulsaban ahora expulsan ... antes no expulsaban en este liceo(BVM) 
• Yo no tengo nada que decir de los profesores, por que a nú no me afecta ennada(BVM) 
• no aquí el ambiente es más ... no dan nada de recreo, los profesores no ... o sea nos comparan con 

otros cursos ... no dicen que el otro curso es mejor que éste y puras cosas así ... (BVM) 
• las profesoras por lo menos a nosotras nos tratru:l bien, pero al profesor Meléfldez a ese no ... ese sí 

que todas tenemos problemas con él.. . (BVM) 
• es que hay que saber llevarlos(! os profesores) , por que si tú, o sea si está haciendo clase y toda la 

cuestión y tú no Jo pescai cualquiera, cualquiern profesor se va a eoojarse(BVM) 
• sí, pero igual te humilla caleta(para que tomarlo en cuenta) (BV?Yf) 
• si pero te humilla cuando conversai y toda la cuestión y él cacha toda la cuestión y de repente saca a 

la pizarra y voh no cacbaí una y cacha que tú estay conversando y toda la cuestión y ahí te 
humilla. .. (BVM) 

• -no, pero a nosotras la humilla a todas (si), tenga buenas notas igual las humilla a todas 
• ese viejo culiao no es de acá poh, no es de esta raza no es de este liceo. Una de las personas que 

son de aquí .. .los de acá cacbai, comprenden al alumno ... son profes que tienen Wl par con el 
alumno, que comprenden los problemas porque vienen de abajo también pob, (BVM) 

• los más viejitos, o sea, no sepa que tienen a viejitos aquí, si por ejemplo lleg¡:tron dos profesores 
jóvenes, el showrnan que le dicen y la otra es una profesora ... esos dos profesores se la juegan pero 
caleta y son ... o sea es que uno aprende ... claro, por ejemplo el viejo Castillo es un viejo chiquitito, 
que o sea enseña bien, pero es un viejo súper mal genio(BVM) 

• si realmente se pudiera cambiar la educación ya a una cierta edad chao, atmque tampoco sería la 
idea pero que hubieran liceos así estrictos y que mandaran a esos profes ... lamentablemente tiran a 
todos a un liceo, los más estrictos los más pesados, los más ... bueno, lamentablemente uno no elige a 
los profesores ... (BVM) 

• Jo único que te hace, pesca un libro y tení que traducir y hace está guía, y habla con los hueones más 
mateos así, y nada más, tradúceme esta huea y listo, si es una zángana de mierda poh ... igual que el 
chico Castillo también es zángano, nos da puras guías ... sin viejos z.ánganos(BVM) 

• de repente te hace una prueba, de un übro y siempre la misma pregunta. y todos quiere que leamos 
eso, y de repente ... da vuelta una página y ya listo una nota así. 

• a veces mira no mas, si tiene poquito resumen es tma mala nota y si tiene harto tiene una buena 
nota .. (BVM) 

• ahora ponen nota por conducta(BVM) 
• de repente tmo les reclama así, si \IDO les reclama firme se para así. me estay reclamando y más se 

irrita, es súper cuatica(BVM) 
• que eso no viene de ahí eso viene de UTP poh, que el chancho Lindermann cambió las reglas del 

juego. Antes en la UTP no estaba el chancho Lindermann babia otro hueón poh, un Yíejito que era 
terrible paleteado el chucha e' sumare. Me acuerdo que antes de hacer las pruebas el hueón 
entregaba guías de las pruebas, pam que supieras en las pruebas y te fuera bien, este culiao no poh, 
este culiao tira las pruebas así de una(BVM) 

• cuando estaban las smnativas de antes. uno no estaba vigilado como perro si ahora está \igilado 
como perro así, inspector p' allá inspector p• acá, si antes no, tenían más confianza en el alumno, ya 
aquí tenls tu prueba tu contestabai y ya así, trabajai y piola, copiai igual. pero piola Pero aquí no 
poh, estos perros vigilando por todos lados, siguiendo por todos lados, o sea a uno no lo motiva, lo 
manda a la cresta se sienl.e pr~ionado. (BVM) 

• mal pob, igual yo tengo una profesora que todo lo ... por decirte yo tengo las mejores notas del curso 
y ahora tengo una compañera que la profesora le está poniendo puros 7 para que me gane, y es 



preferencia para ella, y siempre le da como lo mejor a ella así, y a nosotras como que lrnta de 
b~amos, a mí sobretodo que tengo buenas no1as y no le gusta eso ... (BVM) 

• ese hueón le chupa la patas a muchos profesores, mucho la pata a todos los profesores .... (BVM) 

157 

• ese hueón es un cabrón poh, lo que sabe no lo enseña poh, Jo deja pa• él, es un cabrón ese hueón, 
sabe cualquier cuestión así y en vez de onda, igual a m.i no porque me tiene mala, pero a los hueones 
que son sus amigos, porque tiene arlligos y no les enseña poh, es un cabrón .. (BVM) 

• yo sé que si le pido ayuda en algo, a yo te ayudo, pucha esto se hace aquí y aquí... pero hay otros que 
dicen no poh tenís que aprenderte solo .. (BVM) 

• como nombramos tanto profesores malos, también hay excepciones especialmente profesores 
excelentes que mira sabes estúdiate esto, consulta acá, rllira yo te a)'lldo, aquí tení un libro y ... 
(BVM) 

• hay varios profes así, que te acompañan, uno les cuenta sus problemas cuando anda achacao, uno se 
sienta aliado del profe como cualquier persona así como ... bueno con cualquier confianza, eso, con 
cualquier confianza se acerca al lado del profe, y se acerca la lado del profe asi y uno le cuenta los 
problemas y a uno lo aconseja le dice ya sube e[ ánimo así y puros consejos asi. (BVM} 

• son profesores amigos(BVM) 
• más que profesores son amigos ... (BVM) 
• hay algunos que te dicen no yo no vengo a ser amigo aquí (si pob), esos son .. (BVM) 
• no sé, yo nunca he hablado con ella, no sé ... (la orientadora) (BV.M) 
• a que para eso tenís que tener algún problema. .. te va a buscar ... (la orientadora) (BVM) 
• por ejemplo a los que tienen más mala conducta los va a buscar, o sea ya a los que tienen 1 O 

anotaciones negativas ... ya bájame a este a este a este otro, pero nosotros que sea, yo me comporto 
bien, igual tengo anotaciones negativa<;, pero por diversas cuestiones, entonces, como es que sea, no 
es que sea discriminadora pero al que se porta mejor no lo va a buscar. que se lo arregle solo, pero 
nosotros también tenemos problemas poh. O sea, y no se lo podemos contar a un profesor, el 
profesor siempre va a quedar como pucha estoy ocupado pero a ver, qué te pasa, ya pucba que lata 
ahl, pero siempre apurado. En cambio la orienladora no poh, tiene su tiempo .. .la o Ira vez. ella lo 
reconoció eso si, o sea yo debería llamara todos los alumnos pero ... se fue en pmo bla bla 
poh ... entonces, tal vez una psicóloga, o alguien que nos ayude ... por que la orientadora. .. no, ella es 
psicóloga si no me equivoca (no ella es profesora no más) ... pero bueno, igual que halla alguien que 
se preocupe de nosotros que nos de importancia(BVM) 

• Entonces que halla alguien que por lo menos te pregunte que le pasa, te veí bajoneado ... (BVM) 
• si en este liceo falta una persona que comprenda a los alumnos poh ... (BVM) 
• también faltan talleres ... que de repente uno en !a tarde no tiene nada que hacer, de repente duem1e 

todo el día o anda vagando, y te vai a tomar algún copete y algunahuea .. (B"Vrv1) 
• y la otra cuestión es que deberian hacer talleres, talleres de te.alro, 1alle-res así de músic-a, de 

literarios, no sé cuestiones as{ poh, (BVM) 
• porque hay talleres pero ni se conocen poh, hay talleres de música y yo soy músico y ni lo conozco 

poh. .. no se conocen no se dan a conocer ... (BVM) 
• antes habían taller de teatro de fotografia, de oocina, lo que pasó es que los alumnos, el mismo 

alwnnado lo hizo mierda, porque eran para 50 y llet,rnban 3, y hay profesores que hay que pagarles la 
clase, y a veces había que llevar 150 pesos y los hu eones se negaban en pagar y así se fueron 
cerrando las puertas, también tienen culpa los alumnos no sólo el liceo(BVM} 

• Porque el liceo, si tu vai con un proyecto bueno a rectoría y el viejo lo ve y sil e gusta lo hace, 
entendí... si aquí también hay oportunidades si hay que buscarlas, hay que buscarlas esa es la 
realidad, hay que buscar las oportunidades en el liceo, si estay sentao como yo, 1ir:mdo puras hueas 
y no así nada por eUos, entonces estay hablando puras huevas no más, la cosa es que si uno tiene una 
idea de una cosa, ir y moverse, buscarla y buscar la oportunidad para lograrla por que hay 
poh. .. gracias. (BVM) 

• hay que r~uñarlas harto si, en todo caso, si ya en un momento uno presenta un proyecto ... ya sabí si 
me gustó, pero anda a hablar con tal persona .. ya, sabe tengo este problema .. a ya anda a hablar con 
esta otra persona .. y IL'iÍ sucesivamente se tiran la pelota unos a otros(BVM) 

• porque no quieren seguir estudiando, porque el mismo sistema los come, el mismo sistema los va 
ccrlliendo, o a uno los amigos(BVM) 

• este colegio es marginal. este C{)legio es para alumnos marginales, alumnos que no tienen recw·sos 
económicos o son de malas notas y comportamiento. (HVM) 

• muchos de los alumnos que están acá tienen amigos que están robando que son ladrones y le dicen 
no sale del liceo, porque si robai vai a tener más plata, y lo bueno es que tienen plata en ese 
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momento ... y después Jos culiaos quedan todos en la cana .. o algunos venden marihuana e igual están 
presos por tráfico, algunos están metidos en la droga, asi y así uno se va del colegio. (BVM) 

• Cuando partimos yo en 4°, en 3° éramos como 45, pero ahora somos como 30, poco a poco se fueron 
yendo, algunas quedaron eniDarnzad:ls, algunos )'a se retiraron, algunos se aburrieron, y algunos se 
rinden. .. a ya no doy más mi cabeza no sirve pa ná y me retiro ... asi es la cosa poh, v-an 
descartándose ... (BVM) 

• a m1 me da risa porque, lo miro a él, el año pasado fuimos compañeros y siempre a él le tiraron, en 
parte muchos profesores le decían sabí Parraguez tu vai a durar este año, y a muchos también les 
dijeron lo mismo, a mí también me dijeron, o sea tú que llegar hasta 3" y no \'aÍ a ser nadie, entonces 
ahora lo veo y él esta a punto de salir de 4" y que sea el quiere ser alguien, entonces me da, o sea por 
mi parte o sea me alegro y quizás muchos se fueron y no dimos porque nos tiraban puras cuestiones 
poh, o sea nos decían tú no vai a seguir y muchos no tienen ese espíritu de superar las cosas, de 
decir no, yo soy yo y surgir, muchos se hunden y se van pa' bajo ... Emonces eso 1ambién iniluy~ los 
profesores , si un profesor fuera y dijera, sabi cbiquiUo te está yendo mal, pero tú podí surgir, tú 
podí, erllonces ... grat.:ias profesor voy a esforLMme y Jo voy a ser, pór mi, o por mi papá o por quien 
se.a. Pero no, sabí tuno se.rví pa' ná. .. soy un vago tení que puro retirarte, ándate del liceo, 
ándate ... yo te busco matricula en otro liceo y ándate, entonces como quedamos , quizás por fuera, 
al o m~or decimos a no me voy y qué .• pero por dentro ... eso duele (sí) (BVM) 

• eso es !o que pasa te apagan la ilusión aca en el liceo, los cagan ta cabeza, los trasloman (risas) ... nos 
trastornan acá en el liceo, después los veí trastornados, no yo no sirvo para nada pa qué estoy 
estudiando .. .los profesores aqul te cagan la mente poh. A mí me la cagaron p'al otro lado, porque de 
tanto que me dijeron que no servía paro nada , no soy nadie, yo mismo ahí me convencl de que 
tengo que surgir de aqui, tengo que ser más que ellos(BVM) 

• Yo lo (mico que quiero es salir de 4° medio pescar a los mismos hueones que me dijeron que yo no 
era nadíe, y decirles, mostrarles lahuea que tengo, esa es mi idea .. pescarlos y mostrarles el título en 
la cara y decirle así 1oma vieja culia aqui estoy, cómo que no pedí, o por mis amigos que ellos 
mismos echaroJL..tenían cabeza pero los sacaron por la misma huea(BYrv!) 

• en mi curso, están los más queridos, los más queridos, los más niñitos, los más lindos y huea ... yo y 
un compañero somos como los más perros, yo soy pl.IIl.L.-y y mi amigo es metalero, y somos, puta 
tenemos diferente mentalidad con tui compañero, diferente mentalidad, tenemos uua mentalidad 
realista, los otros no, viven de sueños, viven de cosas bonitas, no que voy a salir de aquí, que ellos 
van a ser empresarios, que van a tener tma multinacional y huea. .. es mentira poh. Lo otro, los 
profesores les meten huea en la cabeza no si vo vaí a tener una multinacional hueón. no si ustedes 
salen de aquí van a ser ricos. (BVM) 

• Porqtre los profesores a algtmos alumnos les prometen el cielo, le prometen el cielo, onda a los que 
tlSLán en administración tlSO sí, oo tlSOS van a ~r algo en la vida ... (BVM:) 

• cuando llegamos a 3° en una van y nos dicen: ... ustedes son superior a todos los demás" ... y ya cuando 
va la mitad del semestre, tu deberlas irte a otro 3°(claro), todavía tení posibilidades (administración) 
(BVM) 

• , si a mí en 3" ya me querían echar }'a poh. .. no por las notas sino por la ment:ilidad, era diferente a 
ellos. porque era diferente en el pensar, porque yo tenía el pensamiento realista (Bv"'M) 

• si quieren eliminar a tmo io van a hace.r (claro, lo van a hacer) (BVM) 
• es como mafia .. (BVM) 
• te metiste conmigo, y te quiero eliminar, me jtmto con un profesor y con otro y te voj a sm:M ... 

(BVM) 
• imagínese, si el año pasado falte como dos meses, todo con certificado médico, o sea con finna de 

doctor y todo por el estilo, pero igual me dt'Jaron repitiendo porque, me dijeron no que 
administración, que tiene talleres, que tiene computación y te faltan notas en computación y me 
rellenaron con rojos, en contabilidad también me rellenaron con rojos, entonces ya me jodieron los 
ramos de especialidad y no me dieron la posibilidad de ... pucha yo lo único que le dije deme la 
posibilidad para hacer 3° de administración de nuevo, no que no que no hay cupo, que no que no se 
puede ... (BVM) 

• siempre hacen diferencia entre administración y los demás (todos sí), y las otras carreras ... (BVM) 
• como que las de vestuario van a terminar con un canel en la ventana "se hacen costuras" ... (BVM) 
• a mí me comparan con las de 4°, que las de 4° son superior a nosotras y todo el atao. Yo ya estoy 

aburrida, ya quiero puro salirme de vestuario, porque a mí ya no me gu...ota .. {BVM) 
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• pero lamentablemente uno no se puede salir(no poh), porque, por que materia diferente, yo el año 
pasado, les dije por último déjeme salirme y estudiar para no perder el año a CH, pero me dijeron 
que no porque llevan otra materia y ya ... no me dieron la posibilidad(BVM) 

• yo veo que están bueno y malo, CH bueno y malo, porque 1os profesores nos han dicho. El que está 
aliado p' allá, el tuyo, ese curso dicen que es bueno, no excelente ese curso es excelente, y el que 
está é~ no ese no, esos son puros vagos, todos ___ por ejemplo eso nos han dicho los profesores a 
nosotras. (BVM) 

• a mí me da lo mismo lo que digan yo estoy tirando p' arriba solo(BVM) 
• Estoy de colao en el curso piloto ... si me cote de puro toyo no más .. :rne colé de pw-o toyo sino 

hubiera estado en el de él no mñas poh .. (BVM) 
• en todo caso la huea está dada, yo q1üero puro tirar p ' arriba, sacar alguna beca, algLIDa cuestión para 

ver sí me voy p' otro lado, pero igual es súper dificiL (BVM) 
• nos dicen que nos pongamos las pilas, si a vec-es igual hay hartos rojos, si, que pónganse las pilas 

que esta cuestión les c,onviene a ustedes noa nosotros ___ (BVM) 
• no hay plata para pagarse la universidad poh ... ese es el mayor problema(BVM) 
• la cuestión de la beca, de la Presidente de la República que te dicen ya estudjai gratis pero igual 

cuantos ganan la beca, 2 o 3 del liceo, son terrible pocos .• super pocos ... (BVM) 
• bueno, igual a nosotros, 1100 haceJLrenemos 3 profesores de castellano, 2 profesores de 

matemáticas, y 1 cada liDO de los otros ramos ... (BVM) 
• no sé poh, nosotros tenemos 2 profesores no más de castellano, nos hacen 3 horas no más de 

castellano, el otro es diferencial y a parte matemáticas a ellos le hacen también como 6 horas y a 
nosotros nos hacen 3 ... (a nosotros nos sacan la chucha) ... bueno a lo mejor ellos lo ven así , pero a 
nosotros nos están. afectando, por que o sea, yo no sé tanto matemática como él, yo no sé tanto 
castellano como éL. (BVM) 

• a ellos le hacen hasta computación a nosotros no ... aLIDque sea una hora pero le hacen ... (BVM) 
• a nosotros no, entonces ley par~ja no duele, aunque sea el peor curso ... (BVM) 
• igualdad para todos po (igualdad). Afuera dice Liceo Para Todos (si poh, mentira), mentira esa huea 

es mentira, liceo para algunos no más. Aquí tiene que r.aber igualdad, tiene que haber respeto y 
unión con el alumno. Todos somos iguales, porque si usted ve ahí, donde están los genios, ninguno 
de esos es tan pobre c.omo los de otros cursos, porque hay C\lTSOS donde algunos son pobres, son 
probres poh. Ahí no poh, son como los mejores del liceo?, van p' allá así, Jos mejores, en notas en 
parte económica, (los separan), claro porque dicen como jlDltar a un hueón pobre con LIDO que tiene 
un poco más de plata poh. No poh, si por algo aquí somos todos iguales, por algo estamos aquí en 
esta huea de liceo ... (BVM) 

• de repente hay que pagar cuotas, y amí no me alcanza, a mi mamá no le alcanza como 
para .. debemos de 1° hasta3° de cuotas ... no hemos pagado mmca . .igual es terrible penca esa 
cuestión, y más encima a fin de mes te llegan unos papelitos, o sea paga y toda la cuestión y nos 
cobran y todos se dan cuenta, cacha este loco tiene tm papel y bua. (BVM) 

• yo trabajo por mantooerme, trabajo y estudio, porque sé que si no trabajo me voi ... p' qué estudio 
poh, porque si tu no pagai no te entregan el titulo, no te dan las notas ... de Z' que estoy trabasjando 
para pagarme mi estudio(BVM) 

• Y es bacán,(trabajar) mejor a que te den plata tus viejos, porque te dai cuenta Io que realmente te 
cuesta estudiar, lo que realmente te cuesta estar en e] liceo(BVM) 

• hay como 30 computadores y nunca los emprestan y si lo emprestan .... al pololo de ella se Jo 
emprestan .. (risas)Pero a mí no me lo ernprestan porque no nos tienen confianza .. (BVM) 

• no y los único computadores que nos dejan ocupar son los que están ahajo ... en la biblio1eea, la única 
huea que emprestan, de repente igual uno quiere hacer algún trabajo, o de repen1e Í.!,'Ual yo no cacho 
LIDa en _computación y de repe.11te quiero hacer un trabajo y no c.ad10 tUl.a y no, más encima no podí 
entrar y no podí preguntar, no hay nada._ (BVM) 

• si yo creo que todas las cosas que llegan aquí, se las roban(BVM) 
• porque aquí en este liceo, igual y todos los que trabajan p' al gobierno son todos unos 

ladrones ... aquí se mantienen puros ladrones( desde el rector a los alumnos) (BVM) 
• antes no cobraban por las mesas, ahora nos cobran luca poh, estahuea lo paga la muni, el arreglo de 

las mesas, las cortinas también, las pinturas también (si po.h), las pinturas también nos cobran las 
pinturas, y eso lo debe mantener el gobierno, la muni, nosotros le pagamos a la muni pa' que 
mantenga el liceo, nosotros tenemos que pagar 5500 todos los meses, con eso tienen que arreglar las 
salas, las pinturas ____ (BVM) 
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• igual que las fotocopiadoras que están ahí en rectoría poh, se han dado cuenta o no, tienen como 100 
fotocopiadoras y de las buenas, de esas industriales, ustedes creen que las prestan (no, no dejan 
usarlas), no dejan usar esas fotocopiadoras (tenemos que ir al liceo de allá abajo) (BVM) 

• eso depende del }.flNEDUC, ellos pagan todo eso pob ... no nos dan nada .. nosotros tenimos que 
pagar toodo eso .. (BVM) 

• y el cemro de alumnos nunca se movió pob, a principio de año dijeron que iban a tratar de cambiar 
las cosas(BVM) 

• pero esas son promesas no más po ... si todo estos hueones se postulan pa ganar plata no más poh, si 
igual se hacen sus monedas, si igunl ahí hay harta plata, fiesta que bacen, dicen no si ganamos 50 
tucas, mentira ganan más plata si se roban ... (BVM) 

• Arica es una ciudad pobre, marginada y todo por eJ estilo, pero todos los Jjeeos, todos los liceos 
tenían JEC. El liceo que yo iba era como éste el 2, tenía Wla reputación mala La cosa es que tenfa 
JEC .• tenía básica de 1° básico basta 4° medio, no tenía ni una carrera, tenía la¡ sala de música, tenía 
un casino, pero el casino, que yo quedé p' dentro, 1enía Wla biblioteca con tele\'ÍSOr, con cable, 
veíamos programas culturales y todo el e:.-tilo, si necesitaba un libro podia Uevanne de 4 a la casa, 
para hacer el trabajo, tenía la sala de Enlaces donde se podla com:ctar a Inrernet, donde cada uno 
podía ir, pagábamos como 300 pesos, pero para la mantención de las tintas, algo así, la cosa es que 
habian como 20 computadores, todos teníamos acceso, incluso Jos de básica La sala de 
computación tenía 40 computadores, los cursos eran de menos de 40, habia una sala de química y de 
flsica, también tenían computadores, trabajamos con computadores, co11 aparatos para medir la 
temperatura y todas esas cosas, o sea rerumente era, pero éllice.o, y yo llegué aquí y a entré al liceo 
2 bactm, y en una entro y pucha, patio chico, el cual no se puede jugar a la pelota, a penas se puede 
jugar básquetbol (no los dejan jugar a la pelota), un kiosco chiquitito, una piscina que no le echan ni 
agua, no sé para que tienen esa cuestión ahi si mejor hacen una sala o no sé que cuestión. Los 
comedores allá eran inmensos, para la jornada de mañana y tarde o sea era pero genial. .. (BV M) 

• yo tengo semi completa, cierto, tenernos 4, 3 días a la semana casi completa. de las 8 a bs 4 y un dla 
me quedo hasta las 7 y media .. (BVM) 

• nosotras nos quedamos hasta las 8, de 8 a 8. (BVM) 
• o sea de la mañana de 8 basta la 8 de la tarde .. . el año pasado nos tocaba de las 8 a las 7 y muchas 

veces, por ejemplo saJjamos Jos dlas hmes a esa hora Saliamos 1 O para las 2, hasta las 2 
daban el almuerzo, o sea nos daban lO minutos para ver si nos quedaba almuerzo (cuando), el afio 
pasado ... y muchas veces no nos quedaba almuerzo, y estabamos de las 8 y tmO no tiene recurso 
como para. .. otro se puede ir a comprar un completo pero otros no (claro). Entonces todo el dla con 
el manso diente .. . (BVM) 

• Este liceo es catalogado como el peor liceo de Viña, es peor que el Guillermo Rivera, tenernos 
menos oportunidades (uso de uniforme) (BVM) 

• la otra vez llegue sin afeitarme, no me afeite poh, me mandaron a afeitanne no pude afeiiarme, no 
me dejaron entrar a clases, ya le dije, ya mañana entro, no me dejaron entrar al otro día, con pase, mi 
mamá no estaba mi papá tampoco y no le pude a"isar a nadie, jueves, viernes y lunes me tuve que 
quedar afuera, yo le decía al inspector por lo menos déjeme entrar yo voy a 1raer a mi apoderado, y 
no y no, y al otro día llegue pero afeitado, liso, y la cosa es que no tuvo que venir mi 
apoderado ... tuve que ir a buscar al inspector que me mando a llamar al apoderado, inspector Uegue 
con apoderador, ah se va a tener que esperar su rnto .. . a ya, gracias, le dije. Y ahí empezó incluso a 
hummarme delante de mi apoderado, no o sea usted firmó el reglamento así que no puede, no y 
no(BVM) 

• el reglamento siempre ha sido el mismo(BVM) 
• que cambian tm pw1to, cada tm año cambian tm ptmto ... (BVM) 
• el CAA según ellos lo cambia pob, pero nunca han cambiado ninguno(BVM) 
• pero muchas veces, por ejemplo, el año pasado que podlamos venir por último con salida de cancha, 

no ahora no, no se puede y los profesores siempre se oponen y que el rector y todo, o sea nunca nos 
dejan. .. (BW.{) 

• malas (las reglas), antes uno, el uniforme era salida de cancha y el uniforme y podía venir con los 
dos, pero cuando pasé a tercero que no no se podla .. (BVM) 

• igual a uno no lo dejan venir con salida de cancha y eso que es parte del uniforme, para eso uno 
tiene que tener como 4 camisas, si no pasa ná andar con la camisa sucia. .. y uno tiene que gastar 
plata en. .. (BVM) 

• si poh, si esle liceo se hizo pa gente humilde, se hiLo para que Ul1o .. jgual cuando venían mis primos 
venian con ropa de calle poh. si antes uno sabia de donde verua la gente de aqui pob, venía de 
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completo(BVM) 
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• ... siempre quiere aparentar este liceo algo que no es ... queremos apm-entar que SQID.OS buenos porque 
estamos en el centro de recreo y este es barrio residencial y hay que tener buena aparie.'1cia .. puta si 
no quieren pasar vergüenza con nosotros, puta, que nos manden p' arriba o a la avenida ~-paña, les 
sale más fácil poh ... (BVM) 

• se supone que este año tienen que hacer otro liceo ... (BVM) 
• los profes pesados, los que nos humillan también nos enseñana más mal, que los que nos tratan bien, 

porque el que nos trata bien siempre nos van a dar oportunidades, en cambio el pesado no poh, o sea 
jodiste(BVM) 

• los profesores, por ejemplo, Jos de matemáticas, todos los cursos estli.n diferentes .. .incluso dentro del 
curso estabamos pasando logaritmo y todas queríamos aprender pero a muchas les fue mal, y ahora 
nos pasan materia de 1" y 2°, y todos igual, puras materias básicas ... (BVM) 

• si eso es lo malo, comparen un pendejo de 1° de aquí con uno de un particular hay una media 
diferencia. .. son tontos, son tontos ... (BVM) 

• pero no muchas -veces, o sea,. en un particular muchas veces le ensei'1an peor que nosotros ... (BVM) 
• pero mmca tan malas porque en el particular paga pos henuano(BVM) 
• es que si. soy hijo de papito y te están pagando, no estay ni ahí con estudiar polt. ltegai a 4° medio y 

sali, y el '~ejo te va a decir ya loco andate a la tmiversidad(BVM) 
• yo creo que saliendo de 4° me va a costar caleta poder estudiar en algún curso superior o algo así... si 

aquí es la plata la que manda .. (HVM) 
• iguaí hablando de becas, igual debe.r:ían haber más posibilidades, por ejemplo nosotros ya en música, 

W1a beca para aunque sea un curso básico de música .. (BVM) 
• profesores de música realmente aquí no hay, o sea la profesora que hay dice (aplaudiendo) l ,2,3. 

Eso es de básica poh, si a mí eso me Jo enseñaron en 8° más tardar, pero ahora quiero leer partituras, 
quiero aprender más, pero hay no más quedo. En historia también, si uno pudiera aprender más de 
historia bacán o en otros ramos, mawmAtica, caslellano .. . (BVM) 

• no es:ta bien loco, la educación. .. en historia deberían enseñar la realidad de Chile, como está Chile, 
esa huea tienen que hacer loco, tienen que realmente enseñar historia poh loco, porque aquí cada vez 
se están achicando, se están disminuyendo las horas de historia, la hisloria es Jo fundamental en 
cualquier cosa .. y cada vez están enseñando cosas que no nos sin•en(BVM) 

• a veces e.> muchos ramos le enseñan puro a escribir, o sea igual nos sirven ya, de conocimiento, 
pero uno le pregwrta pero proíe de qué nos sirve esto en la vida "por si soy profesor de matemá1icas 
por ejemplo" y queme importa a mí si yo no estoy ni ahí con ser profesor de matemáticas (claro) o 
sea, responden puras cosas así, ilógicas, o sea que no nos sirven realment.e(BVM) 

• yo encuentro que no, porque la profesora que terñmos, es súper así, nos hace tma muestra y nos dice 
ya, bágan.la Y cómo? Aprende¡ (preparación) (BVM) 

• nos explica tma sola vez y hay que aprender(BVM) 
• y le explica a mta sola persona y esa persona te gula (sí) ... y se supone que tenemos que enhebrar una 

máquina, y llamó a una niña de 4° del año pasado para que nos viniera a enseñar, ni siquiera ella 
sabia, nuru:a nos ha enseñado nada. . .no estamos preparadas ... hay otra profeora que nos ayuda y nos 
explic,a muy bien, y explic-a mil veces. La otra profesora no ... (es como más indiferente y tiene 
preferencias) (BVM) 

• es que quizás como están los profesores, que hay muchos que les dieron los puntos para ser profesor 
y ya voy a ser profesor, igual voy a ser alguien por lo menos, pero no son profesores por vocación, y 
ahí está la diferencia entre los profesores malos y Jos profesores buenos .. .los profesores malos son 
aquellos que pucba me alcanzó para ser profesor y ya voy a ser profesor, pero en cambio e] profesor 
bueno es el que tiene vocaciórt, que de cabro cbic.o qtúso ser profesor, ''m:i:m te voy a enseñar, acá y 
acá y acá, no entendiste mira ven de nuevo, mira, te lo dibujo aunque sea (risas), pero teni que 
entender'"' ... muchos profesores no están ni ahí, como ella dijo, "si aprendo una vez, 5i no captaste 
jodiste"" (BVM) 

• es que la realidad. nada que ver lo que nos pasan aquí, con las empresas, n'a que ver así. (BVM) 
• es que aquí le enseñan para que tu fonnis tus empresa, para que seai rnicroempresario, no es para 

que seai maestro en la huea .. o sea es lo básic.o no más poh, nos enseñan tm poco de ecooonúa, 
comercio exterior, administración, contabilidad, lribularia, son cosas a:.i ... ¡A."TO iguul es bueno(BVM) 

• un reto, la dura, un reto para seguir surgiendo, porque entre más te aplastan, más querí surgir, más 
queri como desmostrar aJas personas que vos pod.ís, pa mí es eso ... (BVM) 

• para nú es lo mismo ... surgjr, de tanto que te decían que no, que te vai a quedar ahí... (BVM) 
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• para mi, la juventud es una etapa tan bonita, llena de ilusiones, de amistad, de hartas cosas, que la 
educación media te mata ... (BVM) 

• me siento súper inadaptada en este colegio, y lo peor es que estoy de primero básico y toda\>ía no me 
sé adaptar realmeote.(CRC) 

• No me siento bien acá (silencio) a parte que no tengo tantas amigas.(CRC) 
• . A parte que igual siento que aqui mismo las personas te dicen no se si eres tan especial y 

después ... . (CRC) 
• . Como que cuando tmo trnla de ... de.. . de ser vohmtaria de algo c.otoo que después dicen ¡AH! ella 

es canapé y se mete en tod~ las COS:lS y no es por que quiero participar es por no sL. por que le 
atrae ciertas cosas .. (CRC) 

• En general, a mí en mi curso la mayoría es como que se tienen alú no más ¡cachay! .(CRC) 
• Pero yo de repente yo soy buena onda, soy súper simpática con todas y soy bien comprensible con 

todas digamos, hay ciertas niñas que me tienen buena y otras no ... me tienen mala pero ellas me 
tienen y hay qu.e ad~ptarse a eso y seguir no más adelante ... así que ... en el curso ... . (CRC) 

• igual yo soy tma de esas personas que dete:,'ta e:,-r-e colegio realmente pero tengo que haoor un 
esfuerzo por estar acá, mirarle la cara a algunas personas .. (CRC) 

• Ese cinismo, esa cosa que te digan no si yo te quiero, y estoy contigo y te demuestran algo, después 
todo cambia de un dia para otro, entonces no .. (CRC) 

• a parte igual soy excesivamente sensible y a Yeces cuando lloraba a veces se burlaban de mi, 
entonces igual a veces mis compañeras me tratan como basurero .. (CRC) 

• O de repente el ambiente nos afecta harto, el ambiente como éste, si hay TIUJGha bulla o de repente a 
veces están buenos para las groserias, ahí es atroz., un caos, en la sala es un caos cuando hay gente 
que no se si se exalta por algún garabato que le tira a otra, el profe grita, todos gritan y al final queda 
la ahí, le e,"(plica algo, después no te explican más, entonces ah ya .. será ... voy a tener que tomar 
apuntes o algo para que me quede algo deJa clase, o si no estoy perdida, después llega el momento 
de la prueba y ya no sé onda, si . .. no ... igual.(CRC) 

• nuestras clases son diferentes, porque nos pasan la materia, comprendimos, a veces unas molestan, 
otras no, se que a veces nos portamos mejor (le pregunto a otra o se le pregunta así mismo ¿Qué 
más?) los revoltones, las tonterías de nosotras mismas, o el profesor de filosofia nos hace reír (otras 
asientt:n). Así que !odas las clases son diferentes ~ro t!llcuentro que no h~ mayor inconveniente, 
porque a veces todos estamos insoportables pero ... y otras veces estamos bien amorosas entre 
nosotras mismas, no, pero reaL.·nenle uo hay muchas peleas y esas cosas .. (CRC) 

• Igual a veces nosotras yo creo que todas necesjtamos de los profesores y en este colegio hace falta 
(tos) o la forma también del que lo hace.(CRC) 

• desde que llegué a este colegio me ha gustado, porque he tenido buena comunicación con los 
profesores y todo.(CRC) 

• Fuerte, súper fuerte( de SO a l0 }.(CRC) 
• En la básica Le regalonean, te ronrronean (otros asienten) a pasar otro ptmlo .(CRC) 
• que son todas más ... dicen las osas en tu cara, pero ... uno tiene que superar esas cosas.(CRC) 
• En mi caso, también era súper parecido porque yo iba aun colegio mixto, estaba acostumbrada a 

estar con hombres o con mttieres a la vez., y tenia buena comunicación con Jos hombres.(CRC) 
• ahora cuando llegué acá donde hay mt9eres fue como no sé el cambio súper fuerte, echaba de menos 

a los hombres, pero necesüaba la vo.t de alguien que no me hablara de cosas así, como las 
mujeres ... . (CRC) 

• Porque en octavo, era mixto y nos juntábamos todos en el patio a com-ersar, cantábamos, 
conversábamos entre todos, todos éramos ami~>Os de todos y acá hay como grupos y que te muestran 
algo y al final después no es poh, como que te demuestran que te quieren y a la vez. te petan por otro 
lado .. (CRC) 

• s~ en los recreos. En todos lados hay grupitos . . (CRC) 
• En el momento en el curso de nosotros, en el momento de unión, hay urúón, pero cuando no estful ni 

ahí no están ni ahí , pero cuando necesitan hacen campafias y otras cosas estarnos todos unidos 
para ... (CRC) 

• En mi caso no, estamos Lodos desunidos. En mi grupo SLempre tratamos de que participen en todas 
las actividades y no pescan. Somos poquitos, el moutoncito que pesca y el otro no. siempre en mi 
curso hay desunión cuando realizamos algo, no están todos de acuerdo . . (CRC) 

• Los celos, envidia, en mi corso se da eso.(CRC) 
• el odio también que dijiste que te odian o que no te pueden ver.(CRC) 
• siempre hay grupos que se creen superiores a otros.(CRC) 
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• yo me reí porque la estupidez humana a veces es demasiado grande,(risas) ¿como se ponen a pelear 
por el cariño del profe jefe? el profe Gefe) oh\'Íamente a todas las qillere igual, no hay diferencia, 
jamás ya a ha haber diferencias yo creo.(CRC) 

• Bueno de repente saca mejor nota, dentro de las únicas, alú en parte puede ser que puede ser un 
problema ahí, porque de repente lo he ' 'ivido, se saca un siete en una prueba y en la otra le fue un 
seis o cinco para ab~o, te quedan mirando as! como ah, esta es matea. que se yo, se lo sabe todo, 
entonces como que na que ,.er. mo puede tener una buena nota pero no .. .. {CRC) 

• S~ más personal(las rivalidades). Porque hay niñas que igual se creen regias-estupendas, porque 
tienen buenas figuras o porque siempre andan con falda corta y las pinzas en las manos y son las 
regias-eslupendas, miss Chile del curso, una cosa así, pero ahí de aquí dentro mmca l:mto .. (CRC) 

• Buena, si es buena (responden varias iguales), algunos profe en algunos ramos, algunos no ex1Jlican 
bien para no hablar de detalles pero si hay buenos profesores.(CRC) 

• Para nosotras, nos ]levamos bien con todos los profesores, pero con la de matemáticas a veces 
tenemos algunos roces, pero- como que nos hace bajar de repente . . (CRC) 

• Nos lra1a, nos dice cosas que de repente igual nos duele (profesores) .(CRC) 
• a ti le va mal en una prueba le va mal en algo ... ("te humilla'} .(CRC) 
• que somos ignorantes, que cualquier cosa que uno hace algo en la clase, por eJemplo tira WI papel al 

suelo y dice que una es coctúna ... que en la casa entonces ... , y de repente uno dicen ah no estoy ni 
ahí, pero por dentro de repente tmo dice, a una le duele porque es muy hiriente. No ... no, es lo 
único que no me gusta .(CRC) 

• si, bay buenos profes super excesivamente buenos .. (CRC) 
• Y algt..mos que no nos comprenden por ejemplo la señorita de matemáticas yo no, o sea de repente 

igual no pesco pero no ... No encuentro que nos enseña bien porque un día pasa tma mtlteria y al 
otros día y al día sigillente van en la otra. .(CRC) 

• Y explica algo y después en la prueba, es mucho más de lo que explicó, entonces ahí queda y 
después dice que uno es tonta, que para que vienen al colegio.(CRC) 

• y se le queda pega la historia de Chile y la independencia sobre todo, la independencia de Chile 
ya ... todo el año con eso y no avanza casi nunca en la materia, no avanza nada de hecho . . (CRC) 

• no entrega Los trabajos a tiempo (profesor) .(CRC) 
• llega tarde.(CRC) 
• es floja.(CRC) 
• yo creo que sí, porque a mi me da rabia la cosa, me da rabia porque los beneficios se los da a la 

gente que ni siqillera se los merece( canal) .(CRC) 
• Igual el programa era entretenido(TV) .(CRC) 
• Yo la pa.~a súper bien, lo pasaba súper bien trabajando .. (CRC) 
• si, en la biblioteca de repente Jo colocaban o Jo pasaball (acceso a programa de TV) .(CRC) 
• Súper cómico (programa de TV) .(CRC) 
• De repente, una que otra ve7., pero la ma}·oria de las veces hay problemas de virus en los 

computadores, eh, el caso que dijo eDa que ahora las cámaras la tenían mala(acceso a recursos) 
.(CRC) 

• pero eso lo encuentro raro que si está echado a perder algo, están en mal estado porque no hacen 
actividades para reunir fondos ... y comprar cosas nuevas. pero siempre se quedan que están malas, 
están malas en vez de salir para adelante. como que quedamos estancados.(CRC) 

• Si, si al CRA si (varias asienten) pero faltan más libros porque uno quiere pedir algo nuevo y están 
los mismos libros, los mismos que están siempre, no hay nada, algo bueno, algo nue,ro.(CRC) 

• en este último tiempo, ahora. que ya no está, :n1tes babia un U o que era de la biblioteca y ahora. no 
está y ahora llego una tia y a mi lo que no me gusta que cuando una va como que no entiende na 
ella, y uno le pide algo, no sabe .. (CRC) 

• no sabe, yo no sé porque la tienen ahí porque realmente no sirve.(CRC) 
• deberla buscar a alguien que supiera buscar libros porque cuando uno le pide y dice no se 

(murmullos) .(CRC) 
• Yo no tengo buenas relaciones( con paradocentes) .(CRC) 
• yo creo que es buena porque converso con todos. De mi parte es buena.(paradocentes) .(C.RC) 
• Ellos controlan la asistencia, si Tlegan atrasada, pero la disciplina?, no que estén todas en su saJa, de 

repente, revisan la sala si están 1odas .. (CRC) 
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• El de nosotras es súper pesado, ve a alguien afuera, va a la sala y si uno no está le pone anotaciones 
que se quieren fugar, pero por mi parte es súper pesado, abajo yo he visto que en el segundo piso no 
son como arriba c.on nosotras ... . (CRC) 

• como que no le dan mucha importancia a Jo mejor no es tanto como en mi piso porque arriba igual 
hay un curso que ... son parece que las vieron a todas y las jw1taron a todas en el 1° B porque son 
pero atroces .. (CRC) 

• sea por ejemplo son ordinarias son como todas iguales y uno mira y los grupos que hay como que 
cuando vinieron a matriculmse, como que a todas las hubieran visto así, son todas de donde mismo, 
son todas ... yo no he visto a ninguna que se sah·e ... como mas.(CRC) 

• Son todas ordinarias, dicen garabatos, son ordinarias en todo, pa' vestirse se pintan coillO monas y 
se creen la muerte y una las mira así feo y ellas son las regias, no están ni ahi ... Pero ... . (CRC) 

• las que están en la sala, atroces cuando tma llega el día lunes y están cantando el himno, ellas se 
ríen, dicen garabatos, entonces son cabras chicas poh, andan puro hablando de tos cabros que aquí y 
allá si, como que no están ni alú.(CRC) 

• yo realmente no las juzgo por eso, yo no ... yo creo que están en la edad de eso, tienen 14 o 15 años 
son más cbicas.(CRC) 

• Yo creo que esa es la moral y ética, no es nada personal, se viste de tal manera, porque los papás se 
los enseñaron porque su cultura, sus lugar donde vive y todo eso influye en ellas, porque no 
podemos comparar a alguien que mira en el centro y alguien que vive en las tomas . . (CRC) 

• Como que nadie las ha frenado eso es lo que yo encuentro, pero yo jamás he sido tan loca corno 
estas.(CRC) 

• (se) Contagian con otras.(CRC) 
• Como que ni el profesor las puede dominar porque a nosotras el Rerutto nos pega la pura 

mira(CRC) 
• Nos 'l'e afuera y nos hace asi y tenemos que subir porque como que tenemos harto respeto pero 

algunos cursos que no es tanto . . (CRC) 
• A nosotras nos ha enseñado que sí dice algo tiene que ser.(CRC) 
• nos h:we ser diferentas a 135 demás. Por ejemplo el curso de al lado está can1:mdo el himno rulCional 

y están molestando, pero nosotras sabemos que tenemos que estar calladas_ .(CRC) 
• Encuentro que nuestro curso igual somos bien respetuosas pero no sé si todas.(CRC) 
• Igual poh, ellos nos dan momentos y momentos para hablar y para molestar también porque cuando 

hay que molestar molestarnos entre todas.(CRC) 
• ya sabemos tratarnos unas a otras .. (CRC) 
• Si, porque antes éramos súper liberales coo la sei1ora Valeria Ayala, éramos como bjen.(CRC) 
• Es que no nos daban mucha importancia, el profesor Renato es como mas ... . {CRC) 
• querendón de una, ella era como ... . (CRC) 
• como que nos reta pero al mismo tiempo nos está diciendo que igual esta ah! con nosotras .•. (CRC) 
• el no los anota, no los manda a buscar al apoderado por anotaciones nada, el es súper liberal con 

nosotras_(CRC) 
• como que nos busca y al final salimos entend.iendo.(CRC) 
• Es que todas las que estamos acá nos sacamos todas un siete con e] profe que tenemos porque 

ustedes tienen al Rennto, el Carlitas Flores .• la Cecilia, yo creo que esos cuatro profesores son los 
que mejores del colegio, yo considero eso . . (CRC) 

• como que et nos hace reir.. . me entiende, nosotras también .. . el es harto chucheta pero lo queremos 
así como es, porque de que es chucbeta, es chucheta(CRC) 

• con mi curso. _. a ver, con mi profesom jefe siempre tratamos de realizar los paseos, fiestas y de 
repente nos toca comenzar con algo y ya estamos como la mayoría ya convencidas y hay veces que 
hay dos o tres niñas que no están convencidas y no están con la profesora y 1a profesora tiene que 
hacer algo para convencerlas y al .final de todo lo logra, cacbai, y nosotras estamos ahí bien 
contentas por lo que vamos a hacer y si nos sale bien, digamos es todo gracias a ella porque se ha 
movido, ella está preocupada que todas estén atentas, que todas estén de acuerdo, con lo que quieren 
proponer, pero sjempre tiene algo, que las com'ence a todas, eso es Jo como mágico, por Jo general 
porque algunas están bien y otras no y las que no e:.lán de acuerdo es la que más lac; convence, no se 
como .. (CRC) 

• es como que tiene un don.(CRC) 
• Nunca me ha hecho clases, mmca he hablado con ella, pero de presencia me cae mal, la detesto 

cuando la veo, asi me, no se, no me cae bien la única que no me cae bien .{CRC) 
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• a mi me daba miedo el profe Renato, porque decían que ese es el profe más fuerte, a los ~ceros y 
cuartos medios, yo dije uy y pensar que el próximo año me toca con él y estaba como tiritoodo, 
cuando al principio de año llegaba y se preguntaba y los daba los temas de las materias que nos iba a 
pasar durante el :lño, yo lo quedaba mirando con una cara así, me daba nervios, porque pensé que 
era súper así estricto, serio y todo el cuento y que era.colocaba puros unos y después cuando pasaba 
los meses tuvimos buena comunicación ambos, con él me llevo súper bien, el de historia, yo soy 
responsable, hago las guias, estudio en las pruebas, en las interrogaciones me va bien, me saco sietes 
de repente, en los trabajos también, y a mi me daba temor al principio, me daba temor y ahora como 
que ya, ya no, ya como que se me quitó así pa', pal próximo año que me toque con él, feliz de todas 
maneras lo recomiendo, o sea, ese profe es súper pero súper bueno, es súper bueno pa explicarte la 
materia, te comprende, te apoya, pero es espectacular, es un profe muy bueno. Si }"O tenía terror, 
terror decia el cuco del próximo año, pero ahora ya que lo conozco ya se su táctica, como hace las 
clases, es súper bueno, se me quitó todo el miedo como que me da más confianza, o sea sabiendo lo 
que me esta explicando como que me hace sentir que una persona ya mo puede saber hnrto, ser más 
inteligente, tener buena(CRC) 

• (el profesor te hace sentir)más confianza de tus habilidades.(CRC) 
• como que WlOS a veces desconfia y WlO se siente tonta .. como que te suben el autoestima(CRC) 
• Hay algtmos profe que no .. . que no mucllo como el caso de ustedes que dice11 la profesora de 

matemática en mi caso no seria con ella s1no con la de biología, es que es como muy relajada el1a, a 
mi me baja como el autoestima, porque con eUa yo que no entiendo mocho, igual me va 
bien. .. . (CRC) 

• ella te pasa los libros y todo lo que uno quiera pero como que igual oo emiendo porque ella como 
que no te explica, entonces queda como en nada, \lllO está acostumbrado que le expliquen, que le 
dicten como a una rutina, pero ella tiene que ver que una está trabajando . . (CRC) 

• lo bueno de algWlos profesores es que CWllldo te preguntan que vas a estudiar, cómo pensni llegar a 
la universidad o la educación superior y te encomiendan que podrias evaluaTte como están en 
matemáticas, cómo estay en castellano, para que lado te queri ir a humanista, no cientifi.co. Hay 
profesores que se preocupan de eso y no admiro a esos profe, re:Um.errt.e yo admiro a esos profes . 
. (CRC) 

• que están preocupados realmeme si vas a llegar o no a la Universidad, y de repente cuando uno t iene 
su baja. autoestima y dice si, yo no voy a poder llegar a la Uní, porque es tan dificil porque la 
materia va a ser pesa, que aqw que allá, ellos te dicen pero tu teni que dedicarte a esto y ahí vas a 
poder lograr lo que 1u quieres, tu objetivo .. (CRC) 

• yo estoy súper enreda, te Jo juro ... estoy entre lo que es psicopedngogía, informática o asistente 
social .. (CRC) 

• realmente yo digo que faltaría que hubieran charlas aqui en el colegio, charlas que te dijeran que 
carrera pueden optar para el, para entrar a la universidad . . (CRC) 

• pero es verdad porque nosotros tenemos que esperar a cuarto med.io que nos pasan las charlas, las 
tesis y todas esas cosas pero igual hay poca información.(CRC) 

• me gusta la infonuálica y me gusta la cocina internacional . . (CRC) 
• es dificil. (decidirse por una carrera) .{CRC) 
• si poh, y otra cosa tu queri escoger algo, una carrera. tú no sabes de que se trata. 
• y te van a pasar matemática, álgebra de todo, emonces eso de eso poh también, he querido que den 

algunas charlas, que te van a pasar el primer afio, en el segundo grado, emonces eso falta.(CRC) 
• Yo tengo súper claro la película, yo quíero es ludiar licenciatura en arte.(CRC) 
• igual que yo me quería ir, no quería venir a este colegio, yo me quería ir al de Val paraíso a estudiar 

cocina, pero resulta que mi mama me dijo: no si en el república de Colombia también imparten 
cocina como curso .. (CRC) 

• nWlca nos han enseilado y y y ... y.(CRC) 
• como que me pintaron al colegio una cosa y al final llegue a otra cosa(CRC) 
• Y nosotros pal próximo año ... Jornada completa nos va a tocar el próximo año. Los talleres así yo 

creo que van a hacer repostería así que .. . no es por sacarte pica(CRC) 
• Ah! yo espero que nos preparen bien para prueba PSU (otros asienten) .(CRC) 
• Porque los talleres está bien que lo incorporen, pero dentro de eso también deberian preocupnrse por 

como está la educación con nosotros en la enseñanza de matemáticas,. castellano, bistoria(CRC) 
• Si yo creo que está bueno pero en castellano y matemática porque en historia .... (CRC) 
• Yo en historia por lo menos, estoy bien al dia con la materia, bien al dia con el tema que expone él 

durante todo el año, esta bien(CRC) 
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• pero en la matemática es como que me pilla como que estoy de repente yo me encuentro que estoy 
muy atrasada, pero porque yo también yo no soy lenta pa' entende-r las c.osas o sea, matemática yo 
no soy rápida para entender algo, me cuesta, pero a la vez como que es tan acelera ella y yo estoy 
corno atrás me siento corno muy :rtrás como que . . (CRC) 

• para ella las cosas son tan fáciles.(CRC) 
• pero uno se hace un atao en la cabeza .(CRC) 
• se le hace dificil(mate) .(CRC) 
• que uno al final lo entiende y ella después te especifica bien y bien, bien y uno al final entiende eso, 

¡ah! en la tontera que me estoy metiendo en un hoyo.¿Si o no? .(CRC) 
• eso me pasa en matemática que les entiendo más a mis compañeras que a la pro fe .. (CRC) 
• si, entre grupos mejor dicho, porque entre todo el curso no.(se ayudan) .(CRC) 
• cada grupo tiene su nombre.(CRC) 
• A este colegio lo que hace falta son espacios para las personas que hacen algo, no ha}• espacios . 

. (CRC) 
• Igual yo se que hay gente dispuesta a hacer talleres de liderazgo, pero nadie hace nada. .(CRC) 
• Me gustnria estar en algunas de esas cosas( talleres) .(CRC) 
• En mi curso hay hartas que quieren seguir estudiando .. (CRC) 
• En mi curso ese, hay excepción porque hay grupos que se fueron por el lado laboral, porque h:ly 

plan común, plan diferenciado, están tres planes, si tu te vas al primer plan es para entrar a la 
universidad, el segundo plan es para lo que es laboral, video, repostería, de todo. Y el tercer plan es 
casi lo mismo que el uno, pero parece que no es tanto, es como más bajo et nivel, es como malo, 
.(CRC) 

• en eJ uno es como ponerle como tinca en todo porque ese es que te van a preparaT para la 
uni\-ersidad digamos. (CRC) 

• eso pasa porque nosotros el otro ailo también ttmia los mismos planes y éramos muy pocas que 
estábamos en eJ para dar Ja P AA contando con los dedos de las manos eran 1 O, 15 máximo. Las 
otras estaban súper dispersas, pero no por eso, sino por según ellas es para no estudiar tanto, porque 
dicen que en cuarto nos vamos a poner las pilas y vamos a estudiar pero en tecrcero hacer eso. pero 
no es porque ellas no quieren seguir estudiando, porque a nosotras nos gusta .(CRC) 

• No, en mi curso hay algunas que no están ni ahí, no pescan si uno le dice v::J}' a ir a la universidad . 
. (CRC) 

• se van por lo más fácil(las que no pescan) .(CRC) 
• Y otras están acostumbrá que las mameogan, que no les importa surgir y ser independiente ponte tú, 

sacar raíces tu sola que nadie te tefll:,oa que a)lldar, viven mantenidas o por el papá o la mamá o 
también esperando .. (CRC) 

• Yo tengo súper claro que de la ínúca fonna que uno puede surgir es estudiando .. (CRC) 
• entonces para mi sería lo primero los estudios, preocuparme de tener un buen titulo, una buena 

profesión que se yo y si después tendría pololo un marido a futuro no se, y darle la mejor educación 
a mis hijos para que aprendan dentro de la sociedad c.omo hay que ser para surgir, cacba:y, porque no 
saco na con enséñale a mis hijos que estudie hasta cuarto medio, después tengan una pareja y te 
casai, tenga los hijos y listo. Así en la "ida, no poh, o sea teni que estudiar no más, es la única forma 
de surgir para tener plata, para tener trabajo, es estudiando.(CRC) 

• A uno le cuesta igual, con esfuerzo se puede . . (CRC) 
• A uno por ejemplo la han ido forjando el camino que uno tiene que ser capaz de si mismo y a 

creerse el cuento, porque si tu no te t.."''ees el cuento no van a llegar a ninguna parte, pero también 
c.on el apoyo de tus padres.(CRC) 

• Es que yo creo que es un paso súper importante para todas, la escuela es.(CRC) 
• Yo creo c¡ue toda la gente de todo ei m1mdo. Lo c¡11e más recuerda es la escuela, los profesores, casi 

todos los recuerdos, casi todos los momentos lindos son de la escuela. .(CRC) 
• Si esencia es la escuela es parte de tu corazón de tu mente .. (CRC) 
• Lo que yo espero tener de este colegio es tener un bonito recuerdo, de que por lo menos quede bien 

ahl fichada que fueron no se poh una buena estudiante una, no sé, una actitud intachable y no sé poh 
que esle colegio sea el que me haya ayudado o que me haya aportado ideas para entrar a la U . 
. (CRC) 

• lo único que espero es que sea bueno este colegio no más, más adelante .. {CRC) 
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b) Ordenamiento por temas: Se realizaron nuevas lecturas colectivas para 

ordenar las unidades de registro basándose en los temas principales 

obtenidos con el paso anterior. De estas lecturas surgieron otros temas, 

que permitieron un mejor ordenamiento y mayor exhaustividad: 

Esfuerzo, Etapas del joven en e1 Liceo, Otros Actores, Reforrna/JEC, 

Metodología de Enseñanza, Centro de Alumnos, Recursos y Recreos. 

Por la misma razón se separaron algt.mas temáticas en subtemas, los que 

penniteu dar cuenta de su complejidad y heterogeueidad, como el caso 

de "Ámbito Académico", que quedó configurado por los siguientes 

subtemas: Modalidad Científico- Humanista. Modalidad Técnica-

Profesional, Asignaturas, Actividades Extraprogramáticas, 

Continuación de Estudios y Trabajo. 

Ordenamiento por temas 

Liceo 
• de repente el ambiente DOS afecta harto, el ambiente como éste, si hay mucha bulla o de repente a 

veces están buenos para las groserías, ahí es atroz, un caos, en la sala es un caos cuando hay gente 
que no se si se exalta por algún garabato que le tira a otra, el profe grita, todos gritan y al final queda 
la abi, te explica algo, después no te explican más, entonces ah ya .. será. .. ,.oy a tener que tomar 
apuntes o algo para que me quede algo de la clase, o si DO estoy perdida, después llega el momento 
de la prueba y ya no sé nada, si .. . no ... igual (CRC) 

• lgual yo se que hay gente dispuesta a hacer talleres de liderwgo, pero nadie hace nada(CRC) 
• Los de afuera no conocenc.omo es este Li.ceo ... (LIM) 
• Era como, era como medio raro esta liceo, porque siempre, por ser, lDlO va a la calle y están 

saltándola reja, unos en!nmdo y !oda la onda (LIM) 
• A parte que todos dicen antes de entrar al Liceo, "Ah, es terrible" (GRC) 
• (este liceo)Siempre lo tienen c.atalogado como malo ... (GRC) 
• dicen que hay delincuentes ... (GRC) 
• es que antiguarrente el Liceo era malo. MAs, más antiguo, era bueno, pero después se puso malo y 

ahora es!á .. (más o menos) (GRC) 
• Siempre en ello A y B dejan a los más aplicados y en 2° A. .. (GRC) 
• Igual entran como 8 primeros, 8 segundos, 5 terceros y 3 cuartos ... Cuando entramos en primero 

eran como 6, ahora están repartidos en 3 partes, 3 cursos ... (GRC) 
• En el Eduardo de la Barra parece que son 1 O y 1 O. O sea, todos pasan. .. (GRC) 
• Por lo menos que sean parejos, así no habria tanta amenw.a, como ahora nos tienen que 

reducir,(GRC} 
• así que se van a ir igual. O se.a, no es una opción. es como pa' salir luego de 4°. (GRC) 
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• No Jos juntan con Jos otros, como que Jos ponen a parte para que no se jwlten con Ja 
gentuza .. (GRC) 

• No, sí... pero igual se va a echar de menos, cuando hicimos la cimarra, vamos a la playa. .. (GRC) 
• si hay mucha gente que se queja de la educación de la gente que es pobre (JFV) 
• también existe una gran desigualdad entre colegios (JFV) 
• cuando por ejemplo, hacen la comparación entre ya, salimos nosotros de acá y los que dan la P AA 

y quedan por ejemplo 10 del liceo y de otro colegio quedan 20, ¿qué pasa? si se supone que es lo 
mismo, que tienen que explicar lo mismo (JFV) 

• igual no entiendo eso yo porque en colegios particulares ~jo res puntajes que en 
colegios .. . (municipales) (JFV) 

• ahí uno ve como el desbalance de la enseiíanz30FV) 
• Hay súper pocas oportunidades (BVM) 
• siempre dicen que en el Liceo hey caleta de oportunidades, pero no por lo menos en la realidad de 

este Liceo(BVM) 

• le daban oportunidad, le dan hartas la oportunidad que antes, ahora no hay tantas 
oportuuidades{BV M) 

• Porque el liceo, si tu vai con lDl proyecto bueno a rectoria y el vi~o lo ve y si le gusta lo hace, 
entendi... si aquí también hay opommidades si hay que buscarlas, hay que buscarlas esa es la 
realidad, hay que buscar las oportunidades en el liceo, si estay sentao como yo, timndo puras !meas 
y no asi nada por ellos, entonces estay hablando puras huevas no más, la cosa es que si uno tiene una 
idea de una cosa, ir y moverse, buscarla y buscar la oportunidad para lograrla por que hay poh. .. 
gracias. (BVM) 

• hay que rajuñarlas harto si {las oportunidades), en todo caso, si ya en lUl momento lUlO presenta un 
proyecto ... ya, «sabí sí me gustó, pero anda a hablar con tal persomf' ... ya, .. S3be tengo este 
problema" ... )'a, "anda a hablar con e:,;a otra persona .. y asi sucesiYamente se tiran la pelota unos a 
otros. (BVM) 

• que igual se puede hacer algo(BVM) 
• imagínese, si el año pasado falte como dos meses, todo con certificado médico, o_sea con firma de 

doctor y Lodo por el estilo, pero igual me dejaron repitiendo porque, me dijeron no que 
administración, que tiene talleres, que tiene c.omputación y te faltan notas en computación y me 
reUenaroo con rojos, en contabilidad lambié%1 me rellenaron con rojos, enlon.:.es ya me jodieron los 
ran1os de especialidad y no me dieron la posibilidad de ... pucha yo lo único que le dije deme la 
posibilidad para hacer 3° de arlministracjón de nuevo, no que no que no hay cupo, que no que no se 
puede ... (BVM) 

• A ~le colegio lo que hace faltason ~pados para las personas que hacen algo, no hay e:.-pacios. 
(CRC) 

• Es que yo creo que es un paso súper importante para todas, la escuela es(CRC) 
• Sí eseflcia es la escuela es parte de tu corazón de tu mente. (CRC) 
• Lo que yo espero tmer de este colegio es tener un bonito recuerdo, de que por lo menos quede bien 

ahi fichada que fueron no se poh una buena estudiante Wla, no sé, una actitud intachable y no sé poh 
que este colegio sea el que me .haya ayudado o queme haya aportado ideas para entrar ala U. 
(CRC) 

• lo ÚtÚco que espero es que sea bueno este colegio no más, más adelante(CRC) 
• Lo ímico que yo creo que cuando salgamos, jgual como que vamos a e.'>.1:rañar el colegio. Eso es Jo 

que yo pienso, que igual se va a extrañar el colegio, porque igual era como parte de uno, o sea, 
levantarse en la mañana, irse al cole<Jio, estar todo el día en el cole<JÍO ... (UM) 

• Es parte de tu vida ya poh, ves a las mismas caras siempre ... (llM) 
• Todo eso se va a extrañar poh, no vey a tener quien te paquee, no te van a estar retando, no hay que 

salir de clase a pedir pase ... (llM) 
• El Liceo es súper engañoso ... La otra ~·ez un compaí'iero me mostró una propaganda, un folleto del 

Liceo para que los otros, para los jm·enes que salen de 8°. Muestran la biblioteca, asi, ordenadita, el 
joven puede abrir el estante cuando quiera y saca de esos libros grandes para revisarlo él mismo. 
Mostraron la sala de compuladón como nueva, lodos en Inlemel, Jos profesores ayudando. 
Mostraron una sala que nosotros ni conocemos. Llevamos 3 años aquí y mmca la habíamos 
visto ... (GRC) 

• Del Liceo' ... la amistad ... (si poh)la amistad, porque yo creo que aquí en el Liceo uno hace más 
amistad que afuera, cuando uno es chico, o porque aqul. como que pasa más tiempo aquí que afuera, 
se hace más amigos aquf que afuera . .la amistad.(GRC) 



• Como que ahora Jo quieren empezar a limpiar ... (GRC) 
• Pero igual, los que salen de 4°, y ustedes este otro año, les apuesto que van a echar de menos al 

Liceo ... por que después del Liceo uno tiene más recuerdo, hace más amistarles ... mucho más 
amistades ... (GRC) 

• Las amistades son lo más rescatable QFV) 
• hay una desmotivación que hay al .final en e1 ambiente que hay.(JFV) 
• Como que ahora esta peor que antes (GRC) 
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• Este colegio es maroJnal, este colegio es para alumnos margínales, a!UlllllO'S que no tienen recursos 
econónúcos o son de malas notas y comportamiento.(BVM) 

• eso es lo que pasa te apagan la ilusión acá en el liceo, los cagan la cabeza, los (BVM) 
• trastornan (risas) ... nos trastornan acá en elliceo(BVM) 
• después los veí trastornados, no yo no sirvo para nada pa qué estoy estudiando .. .los profesores aquí 

te cagan la mente poh. (BVM) 
• porque aquí en este liceo_, igual. y todos los que trab:Yan p' al gobierno son todos tmos ladrones ... 

aquí se mantienen puros ladrones( desde el rector a los alumnos)(BVM) 
• si poh, si este liceo se hizo pa gente humilde, se hizo para que uno ... (BVM) 
• ... siempre quiere aparentar este liceo algo que no es ... queremos aparentar que somos buenos porque 

estamos en el centro de recreo y este es barrio residencial y hay que tener buena apariencia .. puta si 
no quieren pasar vergüenza con nosotros, puta, que nos manden p' arriba o a la avenida España, les 
sale más fácil poh ... (BVM) 

• para mí, la jm1entud es una etapa tan bonita, llena de ilusiones, de amistad, de hartas cosas, que la 
educación media te mata. .. (BVM) 

• fgual hablando de becas, igual deberian haber más posibilidades, por ejemplo noso1ros ya en 
música, l.ll1a beca para aunque sea un curso básico de música .. (BVM) 

• Y lo otro cuando a un.o le toman sangre en el ojo , o s~a mala, ahl eslaijodío, o sea. los profesores, 
los inspectores, qtrien sea ... (JFV) 

• no es que de hecho un. colegio que fue tildado ya como malo y llega todo la mugre de otro lado eee 
(risas) pero que es verdad, llega toda la mugre de todos lados(JFV) 

• acá que es ley que estudien todos (JFV) 
• pero si hay lma ley que dice hay que estudi.ar no falta no estoy ni ahí se creen los cboros se creen no 

se que y no lo piensan que no están ni ahí con estudiar pero después andan una moneita porque no 
tengo trab:Yo y todo el atao (J FV) 

• Se ve en todos lados ahora (si poh) en todos tos Liceos se ve ... ( drogadicción)(BVM) 
• Si antes, cuando yo Uegué a 1° medio todos los días habían peleas en la plaz2, eran las 

peleas,(BVM) 
• Antes los pacos pasaban así como si nada así, revisándote las mochilas, revi.~dote entero y ahora 

ná poh, pasan Los pacos como si ná(BVM) 
• Este liceo es catalogado como el peor liceo de Viña, es peor que el Guillermo Rivera, tenemos 

menos oportunidades (uso de uniforme)(BV7vl) 
• Igualdad pa todos po. Afuera dice Liceo Para Todos (si po mentira), mentirn esa huea. es mentira, 

liceo para algunos no más. Aquí tienen que haber jgualdad, tiene que haber respeto y unión con el 
alumno. Todos somos iguales ... (Bv'M) 

• un reto, la dura, un reto para seguir surgiendo, porque entre más te aplastan, más queri surgir, más 
querl como desmostrar a las personas que vos podís, pa mí es eso ... (BVM) 

• para mí es lo mismo ... surgir, de tanto que te decían que no, que te vai a quedar ahL.(BVM) 
• me siento súper inadaptada en este ootegio, y lo peor es que estoy de primero básico y todavía no me 

sé adaptar realmente.(CRC) 
• No me siento bien acá (silencio) a parte que no tengo tantas amigas(CRC) 
• igual yo soy una de esas personas que detesta este colegio realmente pero tengo que hacer un 

esfuerzo por estar acá, mirarle la cara a algunas personas. (CRC) 
• Ese cinismo, esa cosa que te digan no si yo te quiero_, y estoy contigo y te demuestran algo, después 

todo cambia de un día para otro, entonces no.(CRC) 
• Y o creo que toda la gente de todo el mundo. Lo que más recuerda es la escuela, los profesores, casi 

todos los recuerdos, casi todos los momentos lindos son de la escuela(CRC) 
• Es que yo estuve en otro Liceo poh, yo estuve en otro Liceo, igual la enseñanza, igual era como 

media estricta, igual tenía otro sistema, no concordaba bien entre un profesor y otro. No, no me 
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gustaba así como era, me retiré y descansé un año. Y después me vine pa' acá. Me vine pa' acá e 
igual es buena (LlM) 

• me gusta la enseñanza (LIM) 
• En todo caso, yo prefiero estar eu el colegio que en la casa .. (LIM) 
• Aqui, aWlque pasen materia te estay divirtiendo a la misma vez poh, entonces no se hace tan 

pesado ... (LIM) 
• Igual yo de repente, igual cuando no estoy en el Liceo e)l.iraño el Liceo porque igua]. pudUJ, un mes 

en cama sin poder pararse, igual aquí en el .Liceo tmo viene, estudia, también está con los amigos 
conversa, lo que ha hecho y todo eso.(LIM) 

• Yo opino que ta EM igual es mala no me gusla., porque las materias que nos pasan, que más tienen 
que importamos. las pasan aquí alaJjgeray las otras las pasan más proñmdo (GRC) 

• No dan ni ganas de venir al liceo, yo me quedaría en mi casa dunniendo(GRC) 
• Por que ni otra cosa nos queda. Qué otra cosa nos queda?(GRC) 
• Uno debería de venir al Liceo ... en cambio, yo ayer estaba paseando y de repente me dicen «oye, 

hoy es domingo y mai'íana hay clases", "'No, no pienso volver al Liceo" ... Porque así se empieza WlO 

a acordar de las materias, y q11e tengo todas estas pmebas.(GRC} 
• Yo tenia la esperanza de que, como, más o menos en esta fecha, me dieran ganas de venir, como 

pensando que ya no iba a estudiar más, y de verdad; pero hasta et momemo todavía no me dan 
ganas{GRC) 

• Lo que uno más le interesa del Liceo son los arrñgos ... (GRC) 
• pero igual es penca hay como un aburtinñento uno ve alrededor y como que se desmotiva ¿como va 

esta gente, esta gente asl'! que echó todo a la ruina(JFV) 
• no aquí el ambiente es más ... no dan nada de recreo, los profesores no ... o sea nos comparan con 

otros cursos ... no dicen que el otro curso es mejor que éste y puras cosas .así ... (BVT\.1) 
• yo lo paso bien en el colegio yo com·erso con los amigos y Jo paso bien {LlM) 
• yo encuentro que aquí el sistema educacional igual es malo (JFV) 
• que ha mejorado mucho la estructura, mucho la estructura del colegio, la escuela básica y liceo 

pero lo que es la educación está absolutamente mal ... (JFV) 
• como que ahora esta peor que antes (JFV) 
• yo lo que encuentro bueno de la educ.a.ción es por ser cuando te promedian las notas de cuarto (JFV) 
• es mala (la EM) (JFV) 
• las cosas buenas casi nunca se destacan (JFV) 

Ámbito Académico 

Modalidad científica humanista 
• Yo estaba en CH, pa•entrar a la U poh. .. 
• este Liceo (eh) te está preparando para ir a la uni\·ersidad (GRC) 
• En mi curso ese, hay excepción porque hay gmpos que se fueron por el lado laboral,. porque hay 

plan común, plan diierencíado, están tres planes, si tu te ' 'as al primer plan es para entrar a la 
universidad, el segundo plan es para io que es laboral, video, repostería, de todo. Y el tercer plan es 
casi lo mismo que el tmo, pero parece que no es tanto, es como más bajo el nivel, es como malo 
(CRC) 

• en el uno es como ponerle como tinca en todo porque ese es que te van a preparar para la universidad 
digamos(CRC) 

• La olra vez: vimos unos ensayos de la PSU, :ilií énlos compuladores, y nos hicieron pregunlas de los 
Onas, de los indios de aquí, que nosotros no hemos pasado, estamos pasando Europa .. (GRC) 

• Pero 1gual en la Pmeba de aptitud te preguntan cosas que nunca voy a usar. (GRC) 
• en mi curso hay muchos compañeros que quieren cambiarse a tm curso humanista, pero quedaron en 

científico{GRC) 
• Nadie., nadie sabe donde le va a tocar ... (C-H) (GRC) 
• Se supone que a los que le sale humanista se van a wl curso humanista, puro Castellano o historia, y 

los científicos con matemátic-a, biología y química (GRC) 
• Nosotros somos humanistas y nos hacen biología y fisica, lo único que no nos hacen es qufmica, pero 

es casi lo mismo ... Y no todos tienen la facilidad, porque a mí, i!,'Ual me va mal en esos ramos que son 
como matemáticos y corno que me echan a perder todo poh, y puedo quedar hasta repitiendo por eso. 
Así que deberian sacarlos ... (JFV) 
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• yo me meti por ejemplo al "C" porque por más por biológico porque se supone que era biológico­
artístico o artístico-biológico o algo así, y ahora nos hacen dos horas, dos horas de biología a la 
semana (JFV) 

• se supone que el "C" era el biológico (JFV) 
• igual a mi curso, al "c='no le hacen ñsica, le hacen otras cuestiones po o sea hacen tres horas de artes 

visuales y ahora están en artes visuales (JFV) 
• yo me metí por biología pero resulta que ahora biología no pasan na, dos (JFV) 
• es más en el " A", tení cinco horas de biología o de matemátic.o se supone (JFV} 
• es que de hecho son etectivas si tú elegí el plan biológico o el plan fisico (JFV) 
• este Liceo (eh) te esta preparando para ir a la universidad 
• A los humanistas no deberían hacerte cosas de biología, si uno eligió humanismo es por, para no 

tener que esforzarnos con ciencias, y porque lo humanista se nos hace más fácil Y asi 1anto como a 
los químicos no deberían hacerle a ellos filosoña y todo eso_ Matemática, ta:l vez, si por eso es ya 
como cultura general, cierto?, pero pa' qué biología, qulmica?(JFV) 

• por ejemplo en el humanista a WlO le ense.i'ian así para salir de cuarto y hacer la carrera de cuarto, 
ejército eee pacos o micrero(JFV) 

• como que queda tmo ya entonces ellos por lo menos tienen tmaespecialidad, nosotros que tenemos 
___ nos quedamos mirando las caras en las calles (GRC) 

• Salimos del Liceo y nos quedamos ... sin nada(GRC) 
• pero lamentablemente uno no se puede salir(no poh), porque, por que materia diferente, yo el año 

pasado, les dije por último déjeme salirme y esnutiar para no perder el año a CH, pero me dijeron que 
no porque llevan otra materia y ya .. no me dieron la posibilidad ___ (BVM) 

• Cacha que en 2° pasó el Orientador con una hojita, para lo que UDO quiera hacer e.l o!ro año: 
cientifico o humanista, y a mí me salió humanista, y también le pedí a mi profesora jefe ser 
humanista, porque a mí me !;'USía Castellano e historia Y cuando llegué al otro año, me doy cuenta 
de que estoy en W1 curso qulmico ybiológico __ _ ó horas de qulmicay 6 hordS de biología, y ya estoy 
chato_ (GRC) 

• Estoy pidiendo desde el otro año que estoy pidiendo, me inscribí pa' ser humanista y me tienen aqul 
en cienlifico (GRC) 

• También no sé pa' qué optan (entre C o H) si después lo van a hacer a la pinta de ellos (GRC) 
• o sea no se si todos los cursos pero yo que es matemático es harto, yo sí, estoy súper cansada yo 

quiero puro salir de tercero tomar vacaciones (JFV) 
• estoy en el hUI1111llista y me llenan todos los días de trabajos, trabajos, tra!r.ijos, tra~o hay en esta 

cuestión, puro trabajo escrito entonces me tienen basta la coronilla ya dan ganas o de faltar o de 
retirarse dellice.o o simplemente no hacer nada_ (JFV) 

Modalidad técnica profesional 

• yo el año pasado quedé repitiendo 33
, administración, quede repitiendo por inasistencia (GRC) 

• No me dieron la posibilidad para hacer de nuevo 3° medio administración, me tiraron a m1 CH y a 
los que estaban todos los que habían repetido_, o sea c.on1o se dice vulgarmente donde estaba toda la 
meca, toda la mierda(GRC) 

• siempre hacen diferencia entre administración y los demás (todos sí), y las otras carreras ... (GRC) 
• Después de hacer la práctica tienen que venir a dar la disertación acá, al mismo taller de él, de alú los 

profes le dan la nota y se van cortitos ... (UM) 
• Después Jos profes se juntan y conversan de cómo Jo hizo y todo y abí les dan la nota Tampoco tan 

\'aca como pa'darte una nota tan baja. .. (LIM:) 
• Uno elige el tema que va a hablar, de lo que ha trabajado, entonces en base a eso, los profesores le 

ponen la nota(LlM) 
• Por lo menos lo que yo he ·visto .• es que muchos de los alumnos que -.-ienen a dar la charla aquí_, se 

dice siempre que en la práctica aprendieron mucho má'> de lo que aquí_ Hay muchas cosas que no le 
enseñaron aqui.(LlM) 

• Pero no todos se titulan. .. (LIM) 
• Es poca la gente que se titula después, porque bey unos que quieren salir, otros lo único que quieren 

es tmbajar y dar el examen aquí pa' después titularse(LIM) 
• Tgual todos los que salen no después hacen lo que estudiaron acá .. (UM) 
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• Si pero el objetivo ftmdamental, que es salir como nivel medio técnico gráfica o de vestuario o lo que 
sea( cumple el objetivo)(JFV) 

• por Jo menos el sistema dual, de un lado era un sistema alemán, (JFV) 
• que no es malo, pero lo que paso que no está bien focal izado en que se basa el sistema duai(JFV) 
• como que las de vestuario van a terminar con un cartel en la ventana "se hacen costuras" ... (BVM) 
• No, es que a parte las empresas esl.án todas ocupadas ... (LIM) 
• es que la realidad, nada que ver lo que nos pasan aquí, con las empresas, n' a que ver asi. (LIM) 
• es que aquí te ensenan para que tu fonnís lll$ empl'esa, para que seai microempresario, no es para que 

seai maestro en la huea .. o sea es lo básico no más polt, nos enseñan un poco de econonúa,. comercio 
exterior, administración. contabilidad, tributaria, son cosas asi. .. pero igual es bueno (BVM) 

• Igual como que en los dos años tratan de metemos la materia lo rruís posible como para que cuando 
salgamos, igual estemos bien(LI:M) 

• Y o no encuentro que sea buenn, porque igual todos los afios salen hartos de las carreras, entonces 
pienso que ya no hay mucho ca.-npo igual, porque igual, casi todos los años salen como 2 cursos de 
estructuras, salen de maderas, de electriddad, mecánica. .. (preparación para el lrabajo) (UM) 

• Si, igual preparan, o sea en el taller de nosotros, igual ahora, o sea, este año, igual prepararon poco a 
diferencia del otro afio, que igual prepararon harto, es que antes empe1aba 1a carrera en 2° y allora 
no, de 3°, de 3° a 4° y nada Antes tenía 3 años, 3 años pa' especia1i7arse bien en lo que uno esté 
estudiando. (LIM) 

• si en mi especialidad si, si los prepara (para trabajar)(LIM) 
• igual en base a lo estudi.antil, igual como que le preparan rruís para el campo laboral (LIM) 
• Aquí te preparan más para ir a trabajar, que para entrar a la U, uno afuera tiene que hacer 

preuniversilario, porque con Ja materia de aqtú ... (LI!\-1) 
• Igu.al. yo me veo igual( que un CH). Porque, no por ser, por ser un Liceo lndustrial, ,·amos a ser 

como más, o sea, uno sale can conocimientos(LlM) 
• Mira, el que se mete, el que se me-te eo tm Liceo de esos(CH) está c.omo c.onsciente de que quiere 

seguir estudiando después. Incluso aquí. no po~ si uno se inscribe aqui, es para salir al tiro ... (a 
trabajar) (LIM) 

• Es que la otra (CH) es como más preparación para la universidad solamente. Hay c.omo pura 
materia, y aquí es más como después para trabajar, o sacar una especialidad, para los que no les da 
mas la cabeza.(LIM) 

• pero también eso va en uno como curso y por la profesora(la preparación) (JFV) 
• S~ igual preparar~, o sea en el1aller de nosotros igual ahora, o sea. este año, igual prepararon poco a 

diferencia del otro año, que Í!:,'Ual prepararon harto, es que antes empezaba la carrera en 2~ y ahora 
no, de 3°, de 3° a 4° y nada Antes tenía 3 años, 3 años pa' especializarse bien en Jo que lUlO esté 
estudiando. (LIM) 

• la carrera es como mas fácil poh. Porque igual, o sea, como ensamblar, cortar, es eso, trabajar más la 
madera .. (LJM) 

• No, por lo menos en mí taller es más f"ácil, porque no nos pasan materia, sino que e~ taller de 
módulo estamos trabajando en los muebles, y casi en los únicos ramos en los que tenimos que 
estudiar son los básicos: Castellano, matemáticas, inglés, historia Es bien ~ado, por lo menos en 
mi caso, es súper relajado y no me complica y tengo tiempo se sobra. me sobra, me sobra el tiempo 
(LIM) 

• (el sistema dual) es una guía de enseñanza pero lo que sucede es que te tienen todo el día haciendo el 
mismo trabajo, todo eJ año haciendo el trabajo, pasai tercero medio de gráfica y te dicen no, en cuarto 
te enseño a ocupar la máquina, pasa cuarto y tampoco te dejan ocupar la máquina, no te dejan meter 
mano, o sea para que, con que tin, uno después se va a querer meter a una ca.'Tera si no te dejan 
meterte en lo que a ti te gusta poh, como me pasó a mi ¿me entiende? y a varios compañeros les ha 
pasado lo mismo que pero los jefes no lo dejan meterse a la máquina, no lo dejan ayudar, ni una 
cosa, lo tienen para que de repente ese sistema te tienen para encuadernar, para pesar, nada más y 
pegar C05ns asl, como que te utilizan para lo básico y lo demás les da lo mismo si tu aprendes o no, 
eso ... (LIM) 

• Yo no encuentro que sea buena, porque igual todos los años salen hartos de las carreras, entonces 
pienso que ya no hay mucho campo igual, porque igual, casi todos los aftos salen como 2 cursos de 
estructuras, salen de maderas, de electricidad, mecánica. .. (preparación para el tr~o) (LLM) 
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Actividades e\.1rapTO,b'famáticas 

• porque hay talleres pero ni se conocen poh, hay talleres de música y yo soy músico y ni lo conozco 
poh. .. no se conocen no se dan a conocer ... (BVM) 

• también faltan talleres ... que de repente tmo en ]a tarde no tiene nada que hacer, de repente duerme 
todo el día o anda vagando, y te vai a tomar algím copete y alg\ma huea ... 

• y la otra cuestión es que deberían hacer talleres, talleres de teatro, talleres así de música, de literarios, 
no sé cuestiones asi pob, (BVM) 

Asignaturas 
• Hay algunos ramos que son dificil y otros no 
• llegué a primero a mediados de primero y también era en alg1mos ramos como historia iba bien, pero 

en otros iban súper atrás o sea iban atrás, yo venia adelanta. pero después WlO se acostumbra al este 
de aquí (JFV) 

• también requiere más estudios porque teni que estar más analizando, porque el profesor te pone puros 
problemas, puros problemas y en las pruebas asi, o se copian o este. pero son puros ootas rojas, eso 
por la parte científica, (en referencia a física) (JFV) 

• uno va aprendiendo de cosas que no sabía, ¡nh!, era así, mira así era runes (historiaXJFV) 
• la his1oria es como en cadena, cacb.ai, si te enseñan si te saltan una parte después no cachai(JFV) 
• es que igual también se supone que la historia es para solucionar los problemas que tuvimos en el 

pnsado (JFV) 
• a mi me lo enseñan (protocolo)(JFV) 
• porque tu estudias vestuario y es algo que va poh, dentro de la moda el vestuario, el desfile y la 

moda, cachai por eso que al gráfico no porque estai parao en la máquina y que te parai así,(JFV) 
• yo pienso, o sea, a mi me va súper mal en fisica, quizás no sea un ramo muy entretenido pero 

(necesario), cuando nosotros fuimos la otra vez a presentamos a la Universidad Federico Santa 
Maria, nos dimos cuenta que estamos súper atrasados(JFV) 

• el profesor nos dijo un profesor que nos dio como una charla pequeña, nos dijo asústense porque con 
estas palabras agárrense el potito porque es para preocuparse, es pa' preocuparse, que no nos hagan 
fisica en tercero medio (JFV) 

• en primero ya, hacemos química en segundo fisica tercero química y entonces van corno intercaladas 
en vez de hacernos ya los cuatro años de fisica ya los cuatro años de qtúmica (JFV) 

• porque uno ntmca en la educación, que es parte de la cultura, nunca ha visto que le digan, sabes que 
cuando tu vas a restauran, en Ja mesa van estos servicios y ru tienes que ocuparlo de esta forma o al 
sentarte (JFV) 

• por ser en algunos ramos como matemáticas uno aprende, yo he aprendido harto, porque lambién 
tengo dos matemática (JFV) 

• pero en física pero en física no estudié todo el año, no se, no se si será. .. no se no lo enúendo 
no ... (JFV) 

• o uno dice no se no se y lo más fácil es decir no se (JFV) 
• tu teni que atreverte si po si te equivocai no importa, no lo haci pero hasta que aprendai, (BVM) 
• profesores de música realmente aquí no hay, o sea la profesora que hay dice (aplaudiendo) 1,2,3. Eso 

es de básica pob, si a mí eso me lo enseñaron en 8° más tardar, pero ahora quiero leer partituras, 
quiero aprender más, pero ahí no más quedo. En historia también, si tmo pudiera aprender más de 
historia bacan o en otros ramos, matemática, castellano ... (BVM) 

• no esta bien loco, la educación. .. en historia deberían ensedar la realidad de Chile, como está Chile, 
esa huea tienen que hacer loco, tienen que realmente ensefiar historia poh Joco, porque aquí cada vez 
se están achicando, se están disminuyendo las h.oras de historia, la historia es lo fundamental en 
cua1quier cosa .. y cada vez están enseñando cosas que no nos sirveu ... (BVJI.f) 

• a veces en muchos ramos le enseñ:ln puro a escribir, o sea igual nos sin·en ya, de conocimiento, pero 
uno le pregunta pero pro fe de qué nos sirve esto en La vida "por si soy profesor de matemáticas por 
ejemplo" y que me importa a nú si yo no estoy ni alú con ser profesor de matemáticas (claro) o sea, 
responden puras cosas así, ilógicas, o sea que no nos sirven realmente(BVM) 

• La pregunta es pa' qué estudiamos esto si no ... más adelante no, igual vamos a tener que trabajar en 
algo que ... No, nunca nos va a servir (GRC) 

• sí , nunca nos va a sen-ir a futuro.(GRC) 
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• igual sirve pa' la prueba de aptitud (GRC) 
• no se hace nada, en vez de por ejemplo pa5ar materia, enseñar cosa<> que sirvan,(GRC) 
• a nosotros nos hacen clases que son totalmente inservibles, tengo clases de gráfica ¿que tengo que ver 

humanista con gráfica? o si no tengo una clase que se Uama, taller dos, que es para .,·er, no se, o nos 
ponemos a ver videos o cualquier película ... películas estúpidas así o si no nos enseñan como hacer 
un contrato de trabajo, cosas que también nos vuelven a pasar en tecnología. que nos hacen clases 
paralelas así y quedamos como colgados así ¿que estamos haciendo acá? no están rellenando 
solamente horas (JFV) 

• pero uno se hace un atao en la cabeza (matemáticas)(JFV) 
• Yo creo que deberian hacer Las clases en materias que uno ve que le van a servir pa' algo (JFV) 
• Yo digo deberla haber uoa clase, a mi siempre me gustó, deberla haber una cJase que debería ser de 

cultura general (JFV) 
• no tienen pa' que cosas más interesantes, por ejemplo en historia la regionalización, eso lo pasaron en 

primero, podrian pasarlo otra cosa no se, educación chica o otra cosa,(JFV) 
• a mí me gustaría que me enseñaran no se lo que pasó en el golpe militar o algo así para cachar porque 

hay muchos de n osotros que no sabeo, sabe lo que le hao contado los papas y t odo (JFV) 
• pero eso no lo en1iendo, cuentan historias que chile de mucho tiempo atrás y no de lo que debían 

(JFV) 
• si eso lo se pero igual podrian hacer un pequeño paréntesis pa' que uno cach.e po y ahí uno se interesa 

por eso y ahí podria opinar y todo pienso yo(JFV) 
• veo las noticias y nombre ac3. y no entiendo y le empiezo a preguntar a mi l1l3Diá, mi tn:mlá me 

responde pero eso es algo que deberian enseñarlo en el colegio(JFV) 
• como que WlO queda así pensando, enseñan solamente lo básico cosas que nos podrían baber 

enseñado en cualquier otro curso, ya sea matemático o ya sea artisrico, lo que sea(JFV) 
• si eso es lo malo, comparen W1 pendejo de 1° de aqui con uno de un particular hay una media 

diferencia .. son tontos, son tontos ... (BVM) 
• los profesores, por ejemplo, los de matematicas, todos los cursos están diferentes ... incluso dentro del 

curso estábamos pasando logaritmo y todas queríamos aprender pero a muchas les fue mal, y ahora 
nos pasan materia de 1" y 2'', y todos igual, puras materias básicas ... (BVM) 

• no sé poh, nosotros tenemos 2 profesores no más de castellano, nos har..en 3 horas no nús de 
castellano, el otro es diferencial y a parte matemáticas a ellos le hacen también como 6 horas y a 
nosotros nos hacen 3 ... ("a nosotros nos sacan lachucha") ... bueno a lo mejor ellos lo veo así, pero a 
nosotros nos están afectando, por que o sea, yo no sé ta'lto matemática como él, yo no sé tanto 
castellano como él...(BVM) 

• a ellos le nacen hasta computación a nosotros no ... aunque sea una hora pero le hacen ... (BVM) 
• a nosotros no (no ll:lCell clases de computación), entonces ley pareja no duele, aw::que sea el peor 

curso ... (BVM) 
• Yo en historia por lo menos, estoy bien al día con la materia, bien al día con el tema que expone él 

durante todo el año, esta bien (CRC) 
• pero en la matemática es como que me pilla como que estoy de repente yo me encuentro que estoy 

muy atrasada, pero porque yo también yo no soy lenta pa' entender las cosas o sea, rnat'e!rultica yo no 
soy rápida para entender algo, me cuesta, pero a la vez como que es tm acelera ella y yo estoy como 
alrás me siento como muy atrás como que(CRC) 

• a mi ahora recién me están pasando esa materia, ahora, en vez de pasarlo en dos tres años antes, 
como que todo ya day la prueba a última hora va pasando todo y te empieza. a y tirar materia, materia 
entonces nosotros quedamos en vez de entrar la materia como que quedamos en blanco igual yo no 
nos sirve de nada (JFV) 

• pero van pasando siempre lo mismo todos los años lo mismo, pasan una materia este año ya el 
próximo año ya vemos esta materia y al seguo.do semestre es súper poco es súper poco (BVM) 

• si yo me asusté poh por eso yo dije que me daba miedo salir del liceo y enfreo:ta.rme porque, yo no se 
nada, comparado con los . .. encuentro que no se nada, física no me hacen fisica o sea como que estoy 
súper inculta. comparándome con otras personas (JFV) 

• Qué te enseñan? En inglés, en matemáticas cosas que a nosotros ya nos pasaron, (BVM) 
• encuentro que lo más que hay que repasar es la histolia por que la mayorla son ignorantes en eso, 

hasta yo, y es como lo más importante poh, saber qué pasó en Chile o en e] muodo (BVM) 
• nos hacen leer libros comlmistas, (claro), que quieren que uno se haga commñsta (GRC) 
• Una cosa es pasar historia y otra es politica, a uno le interesa saber que pasó en la aruigüedad y todo 

eso, pero pa' qué meter a los partidos políticos?(GRC) 



• Nos hace ver videos de AIIende y eso, a nosotros ni nos interesa la lesera. y hay que verlo igual 
porque ellos quieren (GRC) 

175 

• yo encuentro que en historia es súper, no es tonto, pero es raro porque te enseñan Jo que pasó hace 
Wlll cacha de años atrás que me importa a mí 

• a mi me gusta que pasen historia. 
• Pero en los ensayos de Prueba nada de la materia que nos han pa$adO está ahi, lo mínimo. Es lo 

mínimo lo que han pasado de lo que está en la P AA (GRC) 
• entonces se ve claramente si a uno !e están pasado materia de lo medio en tercero qué van a hacer 

después en la vida cuando salgan de cuarto (GRC) 
• a mi por ser tengo dos físicas y te pasan y escriben en la pizarra y wo de repente, uno queda mirando 

y pura cifras, puros nínneros, cosa enredada y tmo se queda aW, de repente algtma pregunta y todos 
tienen preguntas pero nadie los hace poh, igual eso es estresante porque estoy pensando que todos los 
días teni esa cuestión y si no \'ay a reprobar e1 ramo y asi (JFV) 

• igual que hay un ramo que me da risa dice fisica electiva y no porque no Ja elegí porque es 
obligatoria, te guste o no tení que hacerla, después dice módulo de química electiva y 1ambién DO se 
pa' que le ponen elecliva si son obligatorias (JFV) 

ContinuncióD de estudios 
• y yo quiero salir, pero quiero seguir estt1diando, o sea, yo mi meta es salir luego de aquí para 

estudiar, no se, la universidad (GRC) 
• Pero lógicamente voy a estudiar algo que me de plata y que pueda trabajar en lo que quiero, no 

trabajar en algo que no quiera o a la fuerza que trabaje.(GRC) 
• Yo tengo súper claro la pelJcuJa, yo quiero estudiar licenciatura en arte (CRC) 
• En mi curso hay hartas que quieren seguir estudiando (CRC) 
• Igual aquí (liceo tp) le d:m prelllli\'ersitario gratis, por si quieren seguir estudi:mdo mis adelante 

(LIM) 
• Uno se tiene que preparar por si solo (para P AA) (LIM) 
• uno de printero a cuarto sabe que tiene que irle bien o tener WI promedio seis o algo así para tener 

más ptmlaje (P AA) (JFV) 
• hay ya algunos que ya no estudian ni en l 0 , 2°, 3°, 4° y después estudian en un pre-.miversitario y 

les va rebién en el puntaje como para la otra vez y que después cuando te promediaron la nota el 
promedio baja (JFV) 

• Aquí también hay algunos que les da la cabeza. pero DO tienen el recurso como para seguir 
estudiando tampoco. (LIM) 

• Yo lo veo lejano ... (educación superior)(GRC) 
• Yo también lo veo lejano, igual, porque igual es mucha plata y hay muchos que no tienen como 

pagar ... (GRC) 
• O sea, ganas hay, pero plata no hay ... (GRC) 
• no hay plata para pagarse la Lllliversidad poh. .. ese es el mayor problema (GRC) 
• yo creo que saliendo de 4° me va a costar caleta poder estudiar en algún cmso superior o algo así... si 

aqui es la plata la que manda .. (GRC) 
• yo pienso que no( prepara), porque con los ensayos que be dado uno llega se sienta y mira la hoja y 

tmo queda (ahí) (GRC) 
• realmente yo digo que faltaría que hubieran charlas aqui en el colegio,, charlas que te dijeran que 

carrera pueden optar para el, para entrar a la universidad. ( CRC) 
• y te van a pasar matemiliica, :llgebra de todo, entonces eso de eso poh también, be querido que den 

algunas charlas, que te van a pasar el primer año, en el segw1do grado, entonces eso falta (CRC) 
• pero es verdad porque nosotros tenemos que esperar a cuarto medio que nos pasan Jas charlas, las 

tesis y todas esas cosas pero igual hay poca información (CRC) 
• es dificil. (decidirse por una carrera) (CRC) 
• si poh, y otra cosa tu queri escoger algo, una carrera, tú no sabes de que se trata.(CRC) 
• Y a parle que si uno da la prueba, saca mejor puntaje, va a la universidad, y que saca coo ir a la 

universidad pa' estudiar 5 años y trabajar de barrendero, (o la pala), pa' qué?. O sea, pa' qué gastar 
tanta plata (por nada), pa' qué gastar tanta plata estudiando, si al final, si esa plata la podí juntar pa' 
comprarte tu casa o apoyando pa' tu casa poh, pa' qué. (GRC) 
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• De repente los profesores dicen cosas que «estudien chiquilJos, estudien .. , "no se queden con el 4° 
medio", pero como si fuera tan fácil estudiar, si aquí de repente no hay plata como para seguir 
estudiando, los papás no pueden pagar tanta plata (GRC) 

• Uno puede tener todas las ganas y el esfuerzo, Ja dedicación, pem si tus papás no pueden ayudarte, 
si no pueden pagar ellos? ... (GRC) 

Trabajo 
• Sí, si anora todos están pidiendo 4° medio para (cualquier trabajo)(GRC) 
• Sí, hay algunos que quedan 3hí y están de vagos en la calle, ... porque reciben gente con puro 4° 

medio o bien cuesta mucho encontrar trabajo ... (GRC) 
• Yo por mi parte sacar el 4° medio para jtmtar plata y trabajar y nada más, porque después si yo 

quiero estudios, si junto la plata que necesito pa' estudiar, estudio (GRC) 
• también existe la posibilidad que si WlO sale y más encima quiere seguir estudiando y después va a 

quedar c-esante igual (GRC) 
• Y al que no le gusta eso(FF AA) ... Qué hace poh?(GRC) 
• Yo opino ... Que el único que rjene futuro de ru¡ui del Liceo, o sea de todos Jos Liceos, al salir y que 

tienen trabajo fijo, es el que se mete a la marina o a carabinero o a cualquier unifounado. Que si 
sigue estudiando le va a ir mal poh. Porque bay cualquier cesante y cuesta caleta encontrar trabajo. 
aunque tenga su título, su diploma., igual cuesta caleta encontrar trabajo. En cambio si uno se mete a 
la marina, saca su titulo y queda trabajando al tiro. (GRC) 

• Igual si salen de la universidad y quedaron cesantes, uno va a quedar ahi al tiro ... (GRC) 
• Es que con tanto profesional cesante, uno sale de 4° y queda ahi (si poh). 
• porque igual no estoy como bien preparada para salir ahora así de cuarto medio al mundo 

laborai(LIM) 

Control 

• a mi me echaron por desordenado poh ... y me ~ouantaron al tiro aqui poh, ya bueno al tiro, antes te 
hadan pagar, mostrar las notas y listo quedabai al tiro, (ahora no poh) ahora no poh, teni que ver La 
conducta. .. (BVM) 

• Sí antes aquí no expulsaban ahora expulsan ... antes no expulsaban en este liceo (BVM) 
• ahora ponen nota por conducta (BVM) 
• la otra vez llegue sin afeitarme, no me afeite pob, me mandaron a afeitarme no pude afeitarme, no 

me dejaron entrar a clases, ya. le dije, ya mañana entro, no me dejaron entrar al otro día, con pase, mi 
tnaiDi no estaba mi papá tampoco y no le pude a\isar a nadie, jueves, viernes y lunes me tuve que 
quedar afuera, yo le decía al inspector por lo menos déjeme entrar yo voy a traer a mi apoderado, y 
no y no, y al otro di a llegue pero afeitado, Jjso, y la cosa es que no tuvo que Yenir nú 
apoderado ... tuve que ir a buscar al inspector que me mando a Uamar al apoderado, inspector llegue 
con apoderador, ah se va a tener que esperar su rato ... a ya, gracias, le dije. Y ahí empezó incluso a 
humillarme delante de mi apoderado, no o sea usted firmó el reglamento así que no puede, no y no 
(BVM) 

• el reglamento siempre ha sido el mismo (BVM) 
• que cambian un punto, cada un año cambian un ptmto ... (BVM) 
• el CAA según eJJos lo cambia poh, pero ntmca han cambiado ninguno {BVM) 
• pero muchas veces, por ejemplo, el año pasado que podiamos venir por último con salida de cancha, 

no ahora no, no se puede y los profesores siempre se oponen y que el rector y todo, o sea nunca nos 
dejan ... (BVM) 

• y en inspectoria cambia todo. O sea, le inventan cosas al apoderado como pa que el alumno quede 
mal. El alumno queda mal aquí y en su casa .. eso es lo que pasa aquí... porque acá se dice algo, llega 
a inspectorla y dice otra cosa al apoderado.(GRC) 

• De repente hay apoderados que tienen conflicto con lnspectoria ... (GRC) 
• S~ si aquí uno, los apoderados dicen ''vamos a ir al ministerio de educaci.ón~ ... es como que se está 

echando al cuco po, se asustan al tiro. Lo úniúo que aquí dicen "si Lenís pmblemas anda al 
ministerio" ... y vienen pa' cay al dir~tor Je llega. (GRC) 

• Por el yérsey, de repente el yérsey es calentito, pero no, tiene que ser plomo. Uno va a Inspectoría, 
tiene lleno de yérsey ... en ló:> recreos anda vigilando (GRC) 

• ... siempre nos amenaza que nos vamos a ir, que nos van a cancelar lamatricula(GRC) 
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• Igual, cuando tienen problemas con los apoderados cargan con tmo ... (GRC) 
• De cuando llegó la Mirta, empw.ó a arreglarse de nuevo, por eso también la dejaron aquí y la tienen 

como idolo de los profesores ... (GRC) 
• . A esos los van ~chando por las anotaciones, depende de las embarradas que se mandaron, si es 

muy grande, los echan. (GRC) 
• para que no le quede en la hoja de ,-¡da le dan la oportunidad de cambiarse, lo mandan pa1 Pepe 

pancho ... (GRC) 
• la otra vez empezaron a tirar bombas de agua y fue para allá, los sacó a todos, y "'que ,.!!Itlos a cerrar 

aquí, y deme nombre, deme nombres ... "'.(GRC) 
• Y corre por lodos lados pidiwdo agenda, i a ugmúa, la ugentla .. -(GRC) 
• Y se sabe lodos los nombres ... (!~ inspectora) (GRC) 
• Aqui hay alumnos que de repeo.le se mandan las meosas embarradit.as y por puras cosns, no se poh, 

c.osas minimas lo mandan suspendido, a los otros no poh.(GRC) 
• No s6, yo en 1° medio tuve una situación cerno de preferencia Porque yo me puse a vctca:r con una 

niña de este Liceo, que represeulaba al Liceo, hada pesas, y tep1 t:St:Jllaba al Liceo, hada pesas y 
representaba al Liceo, y ganaba y todo e1 cuento y yo pelié con ella, tuve como WI enfrentamiento y 
na' poh, y me querían echar a mí y a ella no (GRC) 

• igual hay una regla que dice que los profesores no pueden dar pruebas ha.<;ta que entregue !a prueba 
anterior, pero muchos profesores no respetan eso (JFV) 

s pero ahora no, igual ha cambiado harto, e1 sistema ha mejorado harto, porque igual ames, los profes 
buena onda y todo, ya dale no más, pase, pero ahora no, derechito, dan los pases si igual (Llivl) 

• Tgual cuando uno no tiene educación ñsica, no lo dejan venir con salida de cancha (E.'>tán S de los 6 
con salida de cancha) (LJM) 

• O sea, no los echan, les dan la oporturridad de retirarse, que es lo mismo ... (BVM) 
• a parte a que a muchos de los del curso que estoy, a muchos les dan Ja oportunidad de irse del Liceo, 

qu~ pt.redan usar ropa d~ calle, o~ como qu~ la ... supueslamtmte lo peor se puede ir alli, entonces 
poco a poco están limpiando el liceo( ... andate luego) ... ('BVM) 

• cuando estaban las sumativas de antes, tmo no estaba "igilado como perro si ahora está "igilado 
como perro así, inspector p'allá inspector p' acá, si antes no, tenían más cooftanza en el alumno, ya 
aqui tenis lu prueba tu contes!abai y )'<1 a..-.i, trabajai y piola, copíaí ígu:al, pero piola Pero aquí no 
pob, estos perros vigilando por todos lados, siguiendo por todos lados, o sea a t;no no lo moti>a, lo 
rnurula a lu c.;resla se sien(e presionado. (BY"IVI) 

• Están sellados, aunque no tengan apo_yo absoluto, de qué paso, cómo fue, tetlis testigos, cuál fue la 
causa Por último eso, no les cuesta nada investigar, si se sabe al tiro, pero no, son cerrados. Los 
profesores o inspectoría .. . el problema es lnspectoría ... (GRC) 

• porque ellos ya son expertos en la mate:-ia, s1 cuantos afies lle,·an aquí, ya este no es e! 1° caso, si 
antiguamente no pasaba (GRC) 

• Cuando quiere ganar, gana, a toda costa, no ie importa .. (la inspectora)(GRC) 
• Siempre van saliendo ... pero los que van entrando desde 1° los van eoderw.ando ... (GRC) 
• las regfa5 de aquí, del liceo están bien planteadas, pero o sea no la respetan I'T111cho (JFV} 
• pero ta...-nbién no nos res~ a nosctros !os alumnos (normas de com-i>encia) (JFV) 
• pero es que están las cosas bien dichas en la agenda y todo pero de repente no se cumple eso 
• uno no las obedece (JFV) 
• y disciplina ¿hay disciplina? en el curso mio: si poh, es que somos puras muje.res (BVM) 
• con respeclo a las normas yo opino que no deberían e.'.istír (JFV) 
• malas (las reglas), antes uno, el uniforme era salida de cancha y el uniforme y podía yenir OOi1 los 

dos, pero cuando pasé a tercero que no no se podía. .. (B"VM) 
• igual a tmo no lo dejan venir con salida de cancha y eso que es parte deJ uniforme, pa:m eso tmo 

tiene que tener como 4 camisas. si no pasa ná andar con la canñsa sucia .. y uno tiene que gastar 
plata en. .. (BVM) 

• igual cu:mdo \'enían mis primos venia.., con ropa de calle poh, si antes uno sabía de donde venía la 
gente de aquí poh., venía de foreslal de las palmas, de alta arriba, si saben que -viene gente pobre, 
para qué exigirle uniforme completo (BVM) 

• . O sea que a mi siempre me ha tenido mala, nunca me ha tenido buena y no por tener blei7.er, no 
me dejó ir pob, pero todos mis compañeros fueron, fueron sin bleizer, con la camisa a:fuera. .. (GRC) 



• Ahom ni siquiera dejan pedir pase, porque antes se pedl:m pases al apoderado, si el apoderado 
estaba de acuerdo que el pupilo saliera afuera del Liceo en la hora de colación. le timbraban la 
libre1a le colocaban ... y ahora ni siquiera se puede hacer ~o (1 JM) 
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• Que con cual<r.:ier cosa te manda.'1 a fla.'11ar el ap<>derado, de repen.+e los apoderados ~:ll'l y no 
pueden venir, y si no vienen los tienen todo el día castigados en Inspectoría y se pierden clases polt, 
mejor que no vengan.(GRC) 

• y de repente por 1 atraso lo mandan suspendido a uno, por illl atraso!, por un enraso lo echan del 
Liceo, como por un atraso?,(GRC) 

• se molesta todo ... en los recreos no se puede andar tranquilo hl!y que andar escondié!-.dose.(GRC} 
• y para qué ... si se sup..>ne que uno viene a estudiar poh ... entonct:S esas son cvsas que son ane.x.as .• 

que no importan mucho, y eJla le da como importanda (la inspecrorn)(GRC) 
• De repente, igual yo creo como que se da. .. o sea, "ubicate estay hablando conmigo, la 

inspectora''(GRC) 
• De repente uno !e dice las cosas como son, pero como estamos hab!ando ahora, !e le-:an!.a la voz, te 

empieza a levantar la vez, ella pvh ... y ahf es cun."ldo el alumno se aftc.rn. porque es penca que a uno 
le digau que eslá milltiettdo si, si no es así pob. y de frente al papá poh. O sea, le están dejando de 
melltiroso frente al papá poh (GRC) 

• A mí me da rabia ... porque siempre tiene que ganar eUa y no puede haber una situación de palabra 
pero moderadamente? ... hablar con ella, de por qué es asf, qué onda, por qué ella siempre va a 
ganar?, nWlca va a reconocer los errores que sie.•npre ha cometido? ... e!Ja. no l-<l a gan.ar merlOs 
p!:rta ... y !os que quedamos mal siemp.~ sc:r.os nosotros. (GRC} 

• entonces eso es lo que produce problema.<; con tnspectoria: peleas familiares, eso es malo, sabiendo 
cómo es su hijo ... (GRC) 

• A nosotros como 4° medio, estos temas asL ya uno se satura(inspectoría) (GRC) 
• A mí me da lo mic:mo, pero a mí, porque yo sé que la mentira no va poh, pt:>rque a mi me dijeron; 

'<te echan, anda al Ministerio de Educación y liste, no te pueden echar por eso", pero igual. (GRC) 
• de repente es como pendeja pa· sus cosas, demasiado. (la inspectora) (GRC} 
• Igual a mi por una parte me cae malla i\futa, pero por otra pacte, igual me cae bien, porque está 

como ayudándolos a enderezarlos para .. (GRC) 
• Pero no es la forma .. (de enderezarlos) (GRC) 
a por la ropa, hay otro5 que por el pelo le hae<m atados, hay otros que cuidan tvdos chascones y no les 

Wt;etl na' puh, tienen patillas hasta por aquí...(GRC) 
• yo desde primero estaba condiciona.! extremo, primero, segwtdo, tercero, todarla estoy en 

observación pero igual yo he mejorado caleta mi conducta. poh y por ejemplo ponen siempre, tmo 
tira \lll papel, anotación, pero si hace algo bueno, no se no lo reconocen (UM) 

• El no traer justific:ltivo, WJO no lo dejan entrar a ]a sala o citación a1 apoderado, si no viene el 
apoderado no puede entrar ata sala y eso esto más cuático ... (LlM) 

• Hoy día, me he estado arrancando todo e] día de mi paradocente, porque me pilla mi paradocente me 
reta, porque no vine con esto, si no vino con esto, Ah. .. el medio a1a' o ... (l.IM) 

Esfuerzo 
= A mi me la cagaron p' a1 otro lado (la mente), porque de tanto que me dijanm que no senia para 

mula, nu ~uy nadie, yu mi:;mo ahí me corn·enci de que leogu que surgir de aquí, tengo que :;er más 
que eUos (BVM) 

• yo trabajo por manteuerme. trab~o y estudio. porque sé que si no trabajo me voi... p' qué estudio 
poh, porque si tu no p:¡gai no te entregan el título, no te dan las notas ... de 2" que estoy trabajando 
para pagarme rrú estudio (BY M.) 

• yo en 1" y 2" medio me fugaba, salia pa' fuera a fumar y todo, pero igual de repa-ue, me -veian 
amigos o personas que me conocian y me decían "oh, te ví afuera, pero que estai haciendo afuera, 
que en el liceo no hay control" y toda la onda, pero igual, yo siempre he dicho que no poll, es porque 
uno quiere no más, no porque aquí lo estén correteando pa' que se arranque. ni nada po.(LIM) 

• Si no voy a estudiar porque no tengo papá o no pue-do estudiar porque no te-IJgo plata para mererme a 
la wliYersidad o instituto, yo 1)0 pie:lSo eu eso que si no vcy a poder estudiar, yo ,·cy a trabnjr Ull afio 
para pagarme la carrera y al resto me lo paga mi mama o a1 otrer afio ucnar de sacar la beca (JFV) 

• es que sí soy hijo de papito y te están pagando, no estay ni ahJ con estudiar pcih, llegai a 4r. medio y 
salí, y el viejo te va a decir ya loco andate a la universidad (BVM} 

• Yo tengo súper claro que de la única forma que uno puede surgir es estudiando. (CRC) 
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• entonces para mi sería lo primero Jos estudios, preocuparme de tener un buen titulo, tma buena 
profesión que se yo y si después tendría pololo un marido a futuro no se_ y darle la mejor educación 
a mis hij0s para que aprendan dentro de la ~"lCiedad como hay que ser para surgir, <',.'lchay, porque no 
saco na con enséñcle a rr.is hijos que estudie l-.asta cuarto medio, después teng:m un!l pareja y te 
casai, tenga los hijos y listo. Así en l.a vida, no poh., o sea teni que estudiar no más, es l.a única fom1a 
de surgir para tener plata, para tener trabajo, es estudiando (CRC) 

• A uno le cuesta igual, con esfuer7.o se puede.(CRC) 
• Pero también miro la otra parte que de repente nosotros como alumnos igual cómo que nos dejamos 

estar, porque, no sé poh, yo pienso de que si, no se, que si uno se es.fue.rza, y todo el sbow igual, si el 
que quiere puede. Yo entiendo que no h:ill:.m cpcrtunidades ::cá. y tcdc, pero es que hay ¡re."WW13S 

que han :.alido adelante (GRC) 
• sea, como dice mi compañero, e1 que quiere estudiar, estudia, y el que no, se va 
• Yo no pienso que la educación sea maJa eso va en uno no más en e1 interés (JFV) 
• Porque es una menta1idad distinta ¿por qué? Porque es un estrato social distinto ¿p..1e entendí? (JFV) 
e Casi siempre comctf e[ error de dejar1e llevar por lo que tu ves y no por interesarte por ·ver más cosas 

(JFV) 
• St uno hictera el esfuerzo, yo creo que entendería. de repente te hacen los mismos ejercicios, los 

mismos ~jercicios y a si y todo, va en uno yo creo que va eo uno (JFV) 
• Uno pt~ede aprender lo qt1e lJTlO quiere, es de flojera no más, si podí salir adelante, si no te quedoi 

alú, uno puede (JFV) 
• Es que twn.biéu dt>:pende de wto si W10 quiere {JFV) 
• Para mi el estudio va en el. mismo sistema de vida de uno, como dije endenante si. uno es de un 

estrato social bajo va a seguir en lo m ismo, si es que no ve algo mác;, si no se informa algo más ¡,me 
entiende? Va a saber si te enseí1an más o menos en el liceo (JPV) 

• Va en uno más, \'a en uno si tú lo quieres hacer, si es para el bien pe.rosr:::U, después uno se da cuenta 
si es que no ... no lo ha hecho, siemp.-e va a llegar el momento en que va a <ieci.r ... (me arrepiento). 
(JFV) 

• Y es bacá1.1,(lrabajar) mejor a que te den pl:t!a tus viejos, porque le dai. cuen.La lo que realmente le 
cuesta estudiar, lo que realmente te cuesta estar en el liceo (BVM) 

• Si yo lrubiese pensado cm me iría de otra forma, porque yo miro pa' tras y digo en el taller de 
vestuario hcy buenas profesoras,~· buer..ns cosas pa'estudiar y todo, -pero el. interés va en uno, el. 
inter~ es propio.(JFV) 

• Que eso va en uno mismo yo pienso que lo que es hustoria o cosas bioiógicas, cosas que son básicas 
va en tmo mismo (JFV) 

• Que sí uno pone de su parte hay muchos jóvenes que estudian y trabajan se lo pueden, porque uno 
también no se lo va a poder (JFV) 

Jóvenes y compat1eros 
• yo creo que algUllos se quejan y dicen no es que el profesor es aburrido, que esto aquí de repente te 

hacen ... dicen que no les toman en cuenta y de repente dicen, ya le cedo la palabra o quien quiere 
que hable y nadie habla, casi siempre se da eso o te hacen trabajo de grupo y otros no trabajan, 
entO'Jces ahl si UllO quiere ... si te dan la op<.;.ión pero no !a toman (JFV) 

• también es cie.rto que hay pe;sona5 qua no e:.-rudiau también (JFV) 
• se van por lo más fácil (jFv) 
• Es que igual se ayudan harto, se ayudan harto igual los amigos aquí. O sea los que, cómo se 

llama'Lios que realmente uno tiene lUla amistad, se ayudan, se ayudan en todo.(LIM) 
• porque !os demás es como que molest:m s:olamente, bueno, por !o menos a mi me pasan mo!estsndo 

y llegan al lado sólo cuando necesitan a-1-uda(LIM) 
• No, es que a nosotros nos dividen ei grupo en m.óduios, hay un grupo que somos 3 y en ese grupo 

todos nos ayudamos, somos terrible unidos, los otros son terrible de asop30S, machucaos, y cuando 
estamos en las pmebas todos jtmtos nos aylldamos (LIM) 

• Que los otros grupos de oosotros, por ser, igual es bien distante de elios mi_.:mos, no se ayudan, se 
tiran l.:illas, se peg:m. y cos::s asL {LIM) 

• En oú'os grupos no, 110 poh y lampooo les da, les da wmo cosa ptegw1tar a los pwfesores poJque lo 
molesum: "Ah, que no sabL Analfabeto" y esas cosas. Empiezan a molestarlo por eso, es que de 
repente yo creo, Qlle se quedan callados algllllOs, por ser, en el grupo de nosotros, no sé, porque 
todos somos buenos pa'lleseo.(LIM) 
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• Si poh.. igual son bien potentes, cumdo no entiende algo y pregtmtn. se burlan. Por eso mismo, a 
veces. cuando uno no entiende. uno no pregunta 

• sea, igual w1o con !os amigos, va al casino a ver te! e, o sea las cosas que a tmo fe gustan. .. (LIM) 
• En general, a mí en mi curso la mayoria es como que se tienen ahí no más ¡cachay!(CRC) 
• nueStras clases son diferentes, porque nos pasan la materia, comprendimos, a veces unas molestan, 

otras no, se que a veces nos portamos mejor (le pregunto a otra o se le pregunta a sí mismo ¿Qué 
más?) los revoltones, las tonterías de nosotras mismas. o el profesor de filosofía nos hace reír (otras 
asienten). Asf que todas las clases son diferentes pero encuentro que no hay mayor incooveniente, 
porque a veces todos estamos insoportables pero ... y otras veces estamos bien amorosas entre 
nosotras mismas, no, pero realmente no hay müchas peleas y esas rosas. 

• si, en Jos recreos. En todos lados hay grupitos.(CRC} 
• En el momento en el curso de nosotros, en el momento de unión, hay unión, pero cuando no están ni 

ahl no están ni alú, pero cuando necesitan hacen campañas y otras cosas estamos todos unidos 
pnrn .. . (CRC) 

• En mi caso no, estamos todos desunidos. En r...i grupo siempre tratamos de que par'Jcipcn en todas 
las actividades y no pescan. Somos poquilos, elmontoucilo que pesca y el otm uo, si~upru eu uú 
curso hay desunión cuando realizamos algo. no están todos de acuerdo.(CRC) 

• Los celos. envidia, en mi curso se da eso (CRC) 
• el odio también que dijiste que te O<tian o que no te pueden ver (CRC') 
• si, entre grupos mejor dicho, porque entre todo el curso no.(se ayudan) (CRC) 
• cada grupo tiene su nombre (CRC) 
• eso pasa porque nosotros el otro año también tenía los mismos planes y éramos muy pocas que 

estábamos en el para dar la P AA contando con los dedos de las manos eran JO, 15 máximo. Las 
otraS estaban súper dispersas, pero no por eso, sino por según ellas es para nn estudiar tanto, porque 
cticen que en cuarto nos vamos a poner las pilas y vamos a estudiar pero en tercero hacer eso, pero 
no es porque ellas no quieren seguir estudiando, porque a nosotras nos g¡:¡sta.(CRC) 

• No. en tni curso hay algunas que no están ni ahí, no pescan si uno le dice w:ry a ir a la 
universidad. ( CRC) 

• yo sé que si le pido ayuda en algo, a yo te ayudo, pucha eslo se hace aquí y aquí... pero hay otros que 
dicen no pob tenís que aprmderte so!o .. (LIM) 

• Por que hay algunos que tienen más romo habla y d~ian, y d~ja."l como tranquiL~a a la Srn. Mirta 
Pero hay otros qut: stl quedan callados (claro) y no lt: dic.t!ll nada.(GRC) 

• lgual que también hay alwnnos que se mandan condoros, que dicer1 mentiros .• pero cwwdo W10 ctice 
la verdad no le creen trunpoco.(GRC) 

• las que están en la sala, atroces cuando una Uega el dla lunes y están cantando cl h.imno. eHas se 
den, dicen garabatos, entonces son cabras chicas poh, andan puro hablando de los cabros que aqul y 
allá si, c.omo que no están ni abi (CRC) 

• Como que nadie ias ha frenado eso es io que yo encuentro, pero yo jamás be sido tan loca como 
estas (CRC) 

• ahora encontrai cul.iao terrible de hueones así,(los de la tarde) les... y te tos pasan po~ terrible jote 
los cualiao (BVM) 

• ese huoon es w cabrón poh, lo que sabe no lo enseña poh. lo deja pa' él, es w cabrón ese huron., 
sabe cualquier cuestión así y en vez de onda, igual a mi no porque me tiene mala, pero a ios hueones 
que son sus amigos, porque tiene amigos y no les enseña poh, es un cabrón. .. (BVM) 

• Igual encuentro que hay veces en que los alwnnos sobrepasan a los profesores. Porque a veces, ni 
siquiera los pescan, no les hacen caw {JFV) 

e Se consigue mejor a través de los ccmp::ñeros no más.(aprender) (LIM) 
• Pero yo de rt:pente yo soy buena onua, soy s úpt:r simpática wn toda:; y soy bjt:n comprensiblt: con 

todas digamos, hay ciertas niñas que me tienen buena y otras no ... me tienen mala pero eUas me 
tienen y hay que adaptarse a eso y seguir no más adelante ... as[ que ... en el curso ... (CRC) 

• siempre hay grupos que se creenS\q)eriores a otros (CRC) 
• sea por ejemplo son ord.i.rori3S son cerno todas igu:Ues y uno rni.r:l y los gropos que 11.1}• como que 

cuando vinieron a matricularse, como que a todas las hubieran visto as'., son todas de donde rr.ismo, 
son todas ... yo no he ... isto a ninguna que se sal...-e ... como más(CRC) 

• Son todas ordinarias, dicen garabatos, son ordinarias en todo, pa' vestirse se pintan corno monas y 
se creen la muerte y una las mira as.i feo y ellas son las regias, no están tú abi ... Pero ... (CRC) 

• (se) Contagia.'! con otras (CRC) 
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• Y otras están acostumbro que las mantengan, que no les importa surgir y ser independiente ponre tú, 
sac-ar raíces tu sola que nadie te tenga que ayudar, \'iven mantenidas o por el papá o la mamá o 
también esperando.(CRC) 

• entonces como pretenden que a uno lo preparen si ellos, no se, que igual no abren la mente para 
aprender porque se quedan ahí encenado siempre y 1es da flojera o se estancan, ab no, si no quiero, 
ya, córtela (JFV) 

• a parte igual soy excesivamente sensible y a veces cuando lloraba a veces se burlaban de mi, 
entonces Í!,'llal a veces rrús compañeras me traúm como basurero.(CRC) 

• yo me reí porque la est>.!pidez hUl'Illllla a veces es demasiado t:,'Iande,(risas) ¿como se ponen a pelear 
por el ca....:.fio del profe jefe? el prof~ Gefe) obviamente a todas las quiere igual. no h¡r-i difurencja, 
jamás va a ha hab~ di1iuencias yo creo (CRC) 

• Bueno de repente saca mejor nota, dentro de las únicas, ahí en parle puede ser que puede ser un 
problema ahí, porque de repente lo he vivido, se saca tm siete en una prueba y en la otra le fue un 
seis o cinco para abajo, te quedan mirando así como ah, esta es nutea, que se yo, se Lo sabe todo, 
entonces como que na que ver, uno puede tener urm buer.a nota pero no ... (CRC) 

• Si, más personal(las rivalidades). Porque hay niñas que igual se creen regias.-e:.-rupendas~ porque 
tienen buenas ñguras o porque siempre andan con fuida cona y ias pinzas en las manos y son las 
regias-estupendas, miss Chile del curso, una cosa así, pero ahí de aquí dentro nunca tanto.(CRC) 

• por ejemplo en mi curso ya más de nueve o diez retirados (por la presión) (BVM) 
• si yo he ' 'isto ha.rto que se ban retirado, que no les gusta la forma de ser de les prof~(BVM) 
• Cuando partimos yo en 4", en 3° éramos como 45, pero ahora somos como 30, poco a poco se fueron 

yendo, algunas quedaron embarazadas, algunos ya se retiraron, algunos se aburrieron, y algunos se 
rinden ... a ya no doy más mi cabeza no sirve pa ná y me retiro ... así es la cosa poh, \'an 
descartándose ... (BVM) 

• No nos pe<:can, casi nadie nos pesca .. (LTM) 
• No ter.emcs, creo ... (derecllos)(LTM) 
• Nos suben, nos bajan y hacen lo que quieren con nosotros. EJlos mandan, nosotros no. (LIM) 
• ( los alumnos se retiran) porque no quieren seguir esludiando, porque el mismo sislema los come, el 

mismo sistema los va comiendo, o a tmo los amigos(BVM) 
• Si pob, a nosotros nos tienen catn!ogados c.omo que nunca deci.mQS la verdad. Cualquier cosa que 

dig:::mos es mentira (GRC) 
• Todos los alumnos, de una u otra forma (mienten) (GRC) 
• Pero somos una fuerza muy débrl ... Porque igual, aunque nos uruéramos pata Jr a reclamar, 

terminaría en que nos piden el nombre a cada tmo, así como para ayudaJ1){)5. y tenninariamos en el 
libro con ci-tación al apoderado.(GRC) 

• Yo creo que si el a1umuo es agresh·o, es porque hay a1go que oo Je gusta o algo le ¡..-asa pch. 
Porque, por qué es agresivo?, no porque quiere poh, sí no porque algo tiene razón el y no lo quieren 
defender o no le quieren creer.(GRC) 

• Ese es el problema, no lo dejan acá .. (decir lo que piensa y siente) (GRC) 
• Somos muy conflictivos y desorderu~.dos ... somos rebeldes: porque somos así po~ estamos en La 

e.dad, y hay que aprovocharlo, porque después uno se va a arrepentir "Ah, no hicimQs eso, no 
hicimos esto otro cuando estáb:mJos en el Liceo".(GRC) 

• los mismos compañeros te achacan a uno, te dicen como no entendiste entonces, uno también se 
hace re poco ánimo pa' preguntar algo poh(JFV) 

• entonces igual eso va en los 2 en Jos alumnos jgual, porque como quieren que Lma profesom sea 
paciente y le explique cosas y ellos también son mala onda y no dejan explicar poh(JFV) 

• yo me siento utilizado (como alUJr .. '10)(JFV) 
• la Uín:cción se preocupa de que vengdll hartos alunmos y que se retiren mt:DOs porque ellos recibtln 

un pre ... un porcentaje en plata para que eh ... por la cantidad de alumnos que vienen entonces, si 
mantienen n!umnos adentro solamente por plata cómo se va sentir uno utilizado (JFV) 

• cuando se sierrte utilizado se desmotiva y ya le da ganas de mandar, con todo respeto, a la mierda a 
lodo el mundo (JFV) 

• yo no hago las clases que no me g-u:.-um, yo tengo dos o rres clases que no la hago simplemwte 
porque no me gustan (JFV) 

• en nri ctrrso, están los más queridos, los más queridos, los más niiiitos, los m.ís lindos y hu ea ... yo y 
un compafiero somos como los más perros, yo soy pt.mk-y y mi amigo es me13lero. y somos, puta 
1enemos diferente mer~1a1idad con mi compañero, diferente mentalidad, tenemos 1ma !lW'ltalidad 
realista, los otros no, viven de sueños, viven de cosas bonit::s, no que ·voy a salir de aquí, que ellos 
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van a ser empresarios, que van a tener una multinaci011aJ y huea .. es metltira poh. Lo otro, 1 os 
profesores les meten huea en la cabeza no si vo vai a tener una multinacional hueón, no si ustedes 
salen de aquí van a ser ricos.(BV1.1) 

• Pero es bueno lo de! compañerismo, de que sean rur.igos, así se hace más !hi:mo el día, las clases, 
entonces el año se pasa más rápido y ;mo no quiere salir, a veces, de vacaciones. Se hace más 
rápido el año siendo todos amigos ... (LfM) 

• Yo an1es me aburría, por ser, me aburría, me q\1edaba afuera jugando a la. pelota Era demasiado 
estar metido adentro encerrado si. ya no daba mái y entraba 2 horas y después me quedaba 
afuera .. (LTM) 

e lgunl hacán eso ... (qued:rrse afuera de ch:se)(JFV) 

Recursos 
• pero acá en este liceo igual hay materiales buenos pa' las clases (JFV) 
• pero no lo saben utilizar yo cacho, porque yo no cacho ni una, todavia no me enseñan así ya ya acá 

asi asi es!á bordado así todo está bordado (materi.ales)(JFV) 
• uno quiere pide los computadores y de repente no lo puede usar, no está la profesora, o no, no se 

puede, hay videos en la biblioteca pero no lo podi ver porque tienen que llegar no se que cosa (JFV) 
• s~ en Ja. biblioteca de repente lo colocaban o lo p:1saban (acceso a progmma. de TV) {CRC) 
• De repente, una que otra vez, pero la mayoría de las veces hay problemas de virus en los 

computadores, eh, e! caso que elijo ella que ahora las cámaras la tenía'l mala(ru:ceso a 
recursos)(CRC) 

• La otra vez un profesor dijo que los que no tienen los trabajos en ei computador, tienen un 4.(GRC} 
• Sj aquí hay Internet poh, hay computador, pero no nos prestan, los profesores (GRC) 
• De repente dicen "aquí en ACLE hll!,'lll1 la cuestión que quieran, si quieren pueden ocupar-la 

cuestión que quieran, pueden ocupar los computadores", vamos a ocupar los oompuLll{fores "¡no! 
Tienen que venir con su profesor jefe".(GRC) 

• O sea, hay una sala de idiomas que nosotros nunca la hemos ocupado y sale en el foUeto con 
alumnos (si poh. salen todos) (GRC) 

• Arica es una ciudad pobre, marginada y todo por el estilo, pero todos los liceos, todos los liceos 
teni:m JEC. El liceo que yo iba era como éste el 2, tenía una reputación mala. L'l cosa es que tenía 
JEC, tenía básica de 1" básico has !Ji 4° medio, no leroJa ni una carrera, tenía la¡ sala de música, tenia 
un casino, pero el casino, que yo quedé p' dentro, tenía una biblioteca COil tcle\-isor, con cable, 
vciamos programas cullurdle; y lodo el e;tilo, ::;i n~ taba un libro podía llevarme de 4 a la castt, 
para hacer ei trabajo, tenía ia sala de Enlaces donde se podía conectar a futernet, donde cada uno 
podía ir, pagábamos como 300 pesos, pero para la mantención de las tintas, algo nsi,. la cosa es que 
habian como 20 c.omputadores, todos teníamos acceso, incluso los de básica. La sala de 
computación tenia 40 oompumdores, los cursos eron de menos de 40, había una sala de química y de 
física, también tenían computadores. treOO.jrunos con computadores, con apar::tos pa.ra medir la 
temperatura y todas esas cosas, o sea milmente era, pero éllicev, y yo llegué aqui y a entré alli~o 
2 bacán, y en una entro y pucha, patio chico, el cual no se puede jugar a la pelota, a penas se puede 
jugar basquetbol (no los deJan jugar a la pelota), un kiosco cluquitito, Wla piScma que no le echan ru 
agua, no sé para que tienen esa cuestión ahí si m«ior hacen una sala o no sé que cuestión. Los 
comedores aJiá emn inmensos, p:tra la jornada de mañana y t:lrde o sea era pero genial ... (BV1vf) 

• si yo creo que tod::s las cosas que lleg:m :lqUÍ, se !as rob:m(BVM) 
• pero eso lo encuentro raro que sí eslá echado a pet'der algo, esi.á.u eil mal esuuio porque 110 hacen 

actividades para reunir fondos ... y comprar c.osas nuevas, pero siempre se quedan que están malas, 
están malas en ve7. de salir para adelante, como que quednmos estancados(CRC) 

• hay como 30 computadores y nunca los emprestan y si lo emprestan .... al pololo de ell:1 se lo 
emprestan ... (risas)Pero a mí no me lo emp~an porque no nos tienen confianza. .. (BVM) 

• Ni a llamar por teléfono. E teléfono de aqui está más malo. Pw eso a veces. uno necesita llamar a 
ceiular, no lo prestan aquí .. (LINI) 

• tienen buena biblioteca, tienen buen laboratorio, tienen buen equipo de gimnasia, los profesores 
hacen campeonatos esa cuestión no cacho. pero tienen un liceo abierto, una psicóloga entonces igual 
es bueno todo lo q11e tienen, pero. no se pob yo todavía no veo bien o toda,ia no Jo presentan no se 
o no fimciona no se ... (JFV) 

• que va a pasar con esos materiales se van a desperdiciar en unos pobres tarados que lo único que 
intentan es tirar pnpeHtos o vamos fumando un cuete en la esquina o vamos a dar tma vueJw, 
pasemos la hora, total veogo al colegio para pasar la hora (JFV) 
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gente que ni siquiera se los merece( canal) (CRC) 
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• Si, si al CRA si (varias asienten) pero frutan más libros porque uno quiere pedir rugo nue;:o y est.ín 
los mismos libros, los mismos que están siempre, no hay nada, algo bueno, algo nuevo (CRC) 

• igual que las fotocopiadoras que esU)n ahí en rectoría poh, se han dado cuerna o no, tienen como 1 00 
fotocopiadoras y de las buenas, de esas industriales, ustedes creen que las prestan (no, no dejan 
usarlas), no dejan usar esas fotocopiadoras (tenemos que ir al liceo de allá abajo) (BVM) 

• eso depende dell\1JNEDUC, eUos pagm todo eso poh. .. no nos d:m nada .. ncsotros t:erumos que 
pagar toodo eso .. (B\11\.1) 

• Que de repente, dan trabajos que lmo no halla de donde sacarlos, dicen '"si en In temer esta todo", 
pero no todo tienen la posibilidad de tener 1 computador y hacer el trabajo poh, y pa' 1r a.. .. hay que 
gastar plata, pa' ir a los computadores que están alú (indicando eL cernro de Viña), entonces los 
profesores dicen ' "ustedes ven poh", no todos, pero algunos sí.(GRC) 

• No poh, no !os prest:m ... ruedio a~·o que !-..ay que hacer(los computadores) (GRC} 
• Siempre dicen "si los oompuladotes eslán aqui par-a que usíedes los uset~"" ... pero po1l.t!ll cualquier 

color y nadie los ocupa.(GRC) 
• Ni los profesores saben donde e:."'tá y se supone que uno lo ve (el folleto) y dice: "Ah. el Liceo es 

bueno, tiene de todo", y no poh. Para sacar los libros ponen cualquier ata' o. los computadores están 
todos malos, no los dejan usar nunca tampoco, y si uno lo está ust>.ndo tiene un guardia a! lado 
(GRC) 

• Podíamos tener la radío, pero nos escogian la música ... querían que tuviéramos la müsica ciítsíca, no 
les gustaba queJe pusieran cumbia, híp hop, metal, punk. No sé, entonces, qué quieren escuchar?, la 
radío, se supone, que son de los alumnos del liceo, no para los profesores.(GRC) 

• T .a otra Ye7., me é!Cllerdo, (}lle tma profesora dijo, "vallan a buscar Ull(lS fa~ímiles", Fuimos como 3 
compañeros y nos dieron uno del 87, tmo del 70 y 1!mto, asi (GRC) 

• Y las Lcles ... se echaron a perder y no se pueden ni cambiar ahora, no tienen ni bolono::s ... Y la radio, 
la radio se supone que es deJ Lic.eo, para escucharla, y hay que perurseJa a la profe. si es que está de 
humor te la presta, si no, no.(GRC) 

• no y los único computadores que nos dejan ocupar son Jos que eslilil ab:Yo ... a~ la bíbbot~a, la única 
huea que emprestan, de repente jguaJ uno quiere llilcer algún trabajo, o de re{l('nte igual yo no cacho 
una en coruput::tción y de repente quiero hacer un trabajo y oc cache um y oo, m:ís encima no podí 
entrar y üo podí piegun.tar, no hay n&da .. {BVM) 

• antes no cobraban por las mesas, ahora nos cobran tuca poh, esta huea lo p~<>a la muni, el arreglo de 
las mesas, las cortinas también, las pinturas también (si poh), las pin:turns también nos cobran las 
pinturas. y eso lo debe mantener el gobierno, la muni.. nosotros le pagamos a la muni pa' que 
mantenga el liceo, nosotros tenemos que pagar 5500 todos los meses, con eso tienen que arreglar las 
salas, l:lS plntums .... (BVM) 

Otros actores 
• Si solamente cuando nos llaman el apoderado ... (LIM) 
• Van pa'la sala a busca.rnos para que va!!a:mos a busc::l! apoderaáo ... (LlM) 
• Y con los oriemadvres yo mmca he estado ... (JFV) 
• Ellos controlan la asistencia, si llegan atrasada, pero La disciplina?, no que estén todas en su sala, de 

repente, re\'Ísan la sala si están todas como que 110 le dan mucha importancia a lo mejor 110 es tanto 
como en mi piso porque arriba igual hay un curso que ... son parece que las vieron a todas y las 
jun1aron a !odas en el 1 o R porq11e son pero a1roces, (CR C) 

• El director es un ermita...:=to, pasa a buscar !a pl:rta no más ... (UM) 
• debería OW>I,;ill" a alguien que supier.t OUl>Ulf libros porque cuando uno le pide y dice no se 

(murmullos)(CRC) 
• a que para eso tenís que tener algún problema. .. te va a buscar ... (la orientadora)(BVM) 
• por ~emplo a los que tienen más !l'..a!.a conducta los va a busc.a:r, o sea ya a Los qLJe tienen 10 

anot~ones neg:l!iv:lS ... ya Mj:nne a. esle a este a este ctro, pero nosotros que Se:l, yo me comporlo 
bien, igual tengo anotaciones negñtiv-as, pero por diversas cuestion.::s, enton.;cs, como es que sea, no 
es que sea discriminadora pero a1 que se porta mejor no lo va a buscar, que .se Jo arregje solo, pero 
nosolros también tenemos problemas poh. O sea, y no se lo podemos contar a un profesor, el 
profesor siempre va a quedar como pucha estoy ocupado pero a ver, qué te pasa, :ya pucha que lata 



ahí, pero siempre apurado. En cambio Ja orier1tadora 110 pob, ti elle su tJernpo ... Ja otra vez e11a Jo 
reconoció eso sí, o sea yo deberla llamara todos los alumnos pero ... se fue en puro bla bla 
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poh. .. entonces, talvez una psicóloga, o al~;uien que nos ayude ... por que la orientadorn. .. no, ella es 
vsicóloga si no me equivoca (no ella es profesora no más) ... pero bneno, igual que halla l!.!guien que 
se preocupe de nosotros que nos de importancia(BVM) 

• Dehe haber un parte, así, de reclamo, "tení pmhlema, plantéame el reclamo, plantea 1u caso., __ _ 
(GRC) 

• una persona podrían contratar a una persona para escuchar a los alunmos .. lo que les pasa. que 
después diera un informe. Pero, aquí a uno lo mandan al psicólogo y tiene que su grave ya poh, 
tiene que tener como 5 hojas adicionales ( GRC) 

• El orientador? ... Voy a ser sincero, el orientador tienen que darle confianza al alunu1o, uo , no se lo 
da .. (GR.C) 

• O sea, igual tiene que tenerte buena el paradoceote, o si no ... es el único que te da pases para entrar al 
colegio, si no te dice "no, anda a buscar al inspector y trae tu apoderado" y ... (LlM) 

• Si te tiene buena estai sobra'o, si no te tiene buena Por ejemplo yo mi pa.radocente me tie.'le mala, 
una vez le pedí pase para entrar y no me quiso dar, me mr.ndó donde el inspoctor y me citaron el 
apoderado(Lú\1) 

• en este último tiempo, ahora que ya 110 está, antes había Wl tlo que era de la biblioteca y ahora no 
está y ahora llego tma tia y a mi lo que no me gusta que cuando una va romo que no entiende na 
ella, y uno le pide algo, no sabe.(CRC) 

• no sabe, yo no sé porque la tieneJl ah! porque realoleJlte no :tirve (CRC) 
• son como más relajado(paradocetJtes) (CRC) 
• La orientadora lo único que dice "ustedes van a terminar en el Me Vonals, ahi en el Mall, barriendo 

o vendiendo comida nipida". a uno no le dan ganas como de ... porque si un profesor te está 
diciendo eso, es, no sé, fome, porque supuestamente, ellos saben más, entonces qué ganas le dan a 
uno de seguir estudiando, sí ellos nos ven a..":L{GRC) 

Profesores 

• hay varios p.mfes asi, que te acompañan, un.:; les cue:Ií.a sus problemas cuando anda aclla.-av, lli1.0 se 
sienta al iado áel profe como cualquier persona así como ... bueno con cualquier conñan7.a, eso, con 
cualquier confianza se acerca al iado del p.mfe, y se acerca la lado del profu 3Si y uno le cuenta los 
problemas y a uno lo acons~a le dic-e ya sube el animo así y puros cons~os ao;i .(BVM) 

• es que faltan profesores, profesores jóvenes, eso es lo que hace falta (BVM) 
• calet:l inflt.j'e la ed::d, deberia haber profesores jóv~es y que trabajen (BVM) 
• igual lo~ antiguo~ tien&~ mils, más expt!riencia (los profesores) (BVM) 
• son mñs ya chiquillos hagamos esto (proles jóvenes) (BVM) 
• yo pienso que los profesori!S antiguos tienen como más, más tádicas se podría dedr pa', 

engancharlo a los alumnos (BVM) 
• o sea qui7 .. <Ís confianza cn1rc profesores scrla un poco es como la clüve (JFV) 
• confianza pero no fc'llta de respeto (JFV) 
• yo pienso que si fuera lo contrario (que los profesores tuvieran más cercanía con los alunmos)seria 

otro, otra sería, La canción sería distintahay algunos que te dicen no yo no vengo a ser amigo aqu1 
(si poh), esos son ... (JFV) 

a Porque les profesores a alg-u-nos alumnos les prometen el cielo, !e prometen e! cielo, onda a los que 
esián ell ad.mi.Jli.slrac16n eso sí. no esos van a ser algo en la vida. .. (BVM) 

• cuando llegnmos a 3° en tma van y nos dic-en: "w;tedes son superior a todos los demásr. ... y ya 
cuando va la mitru!. deL semestre. tu deberlas irte a otro 3n(ctaro), todav!a ten.! posibilidades 
(adrr.inis-üación) (3VM) 

• nos dicen que nos pongamos las pilas, si a veces igual hay hartos rojos. si. que PÓDooaDSe las pilas 
que esta cuestión les comiene a uo;tedes no a noso1Tos ... (BVM) 

• los profes pesados, los que nos humillan también nos enseñan más mal, que los que nos tratan bien, 
porque el que nos trata bien siempre n...ns van a dar op-::rtunidades, en cambio e! pesado no poh, o sea 
jodiste (BV?\.f) 
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• hay profesores que, cómo se llama, que discrimin:m (BVM) 
• a nosotros mismos nos humilla caleta (BVM) 
• Yo no tengo nada que decir de los profesores, por que a nú no me afecta en nada (BVM) 
• las profesoras por lo menos a nosotras nos tratan bien, pero al profesor Meléudez a ese no ... ese si 

que todas tenemos problemas con él... (Bv"M) 
• si pero te humilla cuando conversai y toda la cuestión y él cacha toda la cuestión y de repente saca a 

la pizarra y voh no cachai una y cacha que tú estay conversando y toda la cuestión y ahi te 
hllll'.illa ... (BVM) 

• no, pero a nosotras la huuülla a todas (si), tenga buenas no~as igual las humilla a rodas{BVM) 
• como nombramos t:mto profesores m.aios. también hay excepciones especialmente profesores 

excelenles que núra sabes estúdiate esto, consulta acá, mira yo le ayudo, aqui lerú un libro 
y ... (BVM) 

• igual yo tengo mta profesora que tooo !o ... por decirte yo tengo las mttiores notas del curso y ahora 
tengo una compru1era que la profesora le está poniendo puros 7 para que me gane, y es preferencia 
para ella, y siempre le da como lo mejor a ella asi, y a nosotras oomo que trata de bajarno;;, a mí 
sobretodo que tengo buenas notas y no ie gusta eso ... (BVM) 

• De repente pasa la materia .. uno no se atreve a preguntarle, le trata de explicar de nu~o pero si le 
picay mucho la guía,. se enoja y ... (LIM) 

• Si le tiene mala no puede preguntar nada Uno sabe que no le va a contes1,. .. bien (LIM) 
• Ahf mas vale no prcgurr.ar nada mejor... (cuando te tiene ma!a el profesor) (LL\1) 
• A veces hay pro fes que sacan ... al tiro, porque aquí hay profesores que ... al1iro, hay profesores que 

no, hay profesores que son complicados llevados a. su idea "la silla es negra .. , "No, es blanca 
profesor''. Eso es agarrarse problema con el profesor y con lnspectorla General (GRC) 

• Hay otros profes que no ... que son tus a.rnigos (GRC) 
• Hay profesores que de repente tienen atados con apoderados, en In.;~toria tienen atados con 

Pl11lnz ( GRC) 
• hay algW1os profesores que nos ayudan y otros no, que qweren seguir adeian1e(con las malerias) 
• nos hace ser diferenlaS a las demás. Por ejemplo el curso de aliado eslá canlando el himno nill.'ÍOnal 

y están molestando. pero nosotras sabemos que tenemos que estar calladas.(CRC) 
e lguru pch, ellos nos dan momentos y momcmos para hablar y para molcs:ar también porq11c cuando 

hay que moleslar molestamos entre todas (CRC) 
• Es que no nos daban mucha importancia, el profesor Renato es como más ... (CRC) 
• como que nos reta pero al mismo tiempo nos está diciendo que i!>'tlal esta ahí con nosotras (CRC) 
• como que nos busca y al final salimos entendiendo (CRC) 
• con mi curso ... a ver, con mi profesora jefe siernp1e tratamos de realizar tos p<Eevs, fiestas y de 

repente nos toca comenzar con algo y ya estamos como la mayoría ya convencidas y hay veces que 
hay dos o tres niñas que no están convencidas y no están con ta profesora y la profesora tiene que 
hacer algo para com·encerlas y al final de todo lo logra, cachai, y nosotras estamos ahi bien 
contentas por lo que \1amos a hacer y si nos sale bien, digamos es todo gracias a ella porque se ha 
movido, ella está preocupada que todas estén atentas, que todas estén de acuerdo, con lo que quieren 
proponer, pero siempre tiene algo, que [as convence a todas, eso es lo como mágico, por lo general 
porque algunas están bien y otras no y las que no están de &:uerdo es la que tnás !.as convenl)e, no se 
como. (CRC) 

• Hay algunos profe que no ... que no mucho como el caso de ustedes que dicen la profesora de 
matemática en mi caso no seria con ella sino con la de biología, es que es como m~' rdajada ella, a 
nú me baja como el autoestima, porque con ella yo que no entiendo mucho, igual me "-a 
bien ... (CRC) 

• que esián prt:OCUpadus n:almenle si vas a llegar o no a la Univ~:rrsiuad, y de rept:nle CWUlllo W10 lient: 
su baja autoestima y dice si. yo no voy a poder llegar a la Uni, porque es tan dificil porque La 
materia va a ser pesa, que aquí que allá, ellos te dic.en pero tu tení que dedicarte a esto y ahi vas a 
poder lograr lo que tu quieres. tu objetivo.(CRC) 

• es la pega de! profesor, sate de una sala y en.!rar a o!m y entra díferePle (JFV) 
• pero igual hay alglillos que l.e tienen miedo (a los profesare;;) (JFV) 
• es el miedo, por ser cuando uno está en física no pregunta porque el profesor te dice "pero como no 

van a entender si es tan básico, pero como esto, pero ... , (JFV) 
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• incluso bay profesores que no les alcanz.1. el sueldo que tienen, tienen que estar trabajando en 2 
colegios es mucho matarse y llegar a la casa a re"isar pruebas solamellte y estar todo el dla en eso 
(JFV) 

• tienen que hacer clases en la mai'l.a."l<t y desptres clases en la nocturna {JFV) 
• De repente ellos nos dan un trabajo y se ponen n revisar otras cosas de otros cursos, tienen que estar 

asl... (JFV) 
• se nota (el cansancio )por lo mismo en el sistema de la clase que tienen los profesores. en el sistema 

que tienen, ya que gastan tanto tiempo revisando pmebas, que llegan a la casa. y estar revisando 
pruebas en la casa que encuentro debería ser de descanso, que no coordinan una cl2se para e! otro 
día? (JFV) 

• igual Jos profesort>.s no tienen tiempo para hacer lDl orden por ejemplo yo tengo 1m proft>, el profe de 
lilosofia y llega y nos lleva cualro días seguidos haciendo la misma clase (JFV) 

• el profesor va a entrar a !a saJa a hacer la ctase, si te glli'ta o no te gusta, el profesor no está ni alú no 
le inter~a (JFV) 

• se tiene la costumbre de que fijan una pru~ba ya nosotros matándor~es estudiando nos aprendernos 
Loda la maleria y de repetlle Llega el día de la prueba, no la vamos a cambiar pasa dos me:se:s más 
(JFV) 

• igual to que pasa es que hay que profesores que faltan hartos fallan (JFV) 
• pero alg\mos lo -resperon menos poh por ser (jóvenes) (JFV) 
o es que ta.-nbién la camidrul de nños que llevan, todos los días interactuando con los alumnos (JFV) 
• o el tata Peña (risas) es como bien confianzudo así ¡hola gueon! y nosotros ¡hola caballero! de 

repente pero porque tan formal ya ¡hola gueon! y como que síempre nos mantiene así (JFV) 
• yo hice lUla encuesta de m1 trabajo de caslellan.o que era relación entre profesor-alumno. la mayoría 

de acá no e~ ni ahí , e,c;o salió en la encuesta, que no ___ que los profesores no les dan confian7.a 
para que se acerquen a ellos y entre p:!réntesis sea como amigos y la clase sea más amena, no existe 
esa cuestión o sea que sacamos como conclusión que solamente el profe-;>Or Uega a la sala y hace la 
clase y punlo, algunos ~; poh la mayoria, (JFV) 

• y tienen pruebas perdidas, de repenle se le pierden y uno queda alll como (JFV) 
• el mismo Sr. Olea a veces llega a la sala a ver (apellido del joven) lu vai a l'iür debajo de un puente 

(JFV) 
• en1o."lce& como que siempre toogo problemas con ellos, eso ta.-nbioo aburre (LIM) 
• también depende del estado de ánimo de los profesores, que a veces andan de mala y nos petjudican 

a nosotros.(UM) 
• No si también los profes, igual no los pesco porque soy flojo yo (risas). lo reconozco (LlM) 
• Pero igual ayudan harto los profes, dan ha.rtas facilidades, también en cosas de notas que uno debe, 

porque el profesor tiene la decisión de hacer y deshacer con la nota. (LlM) 
• lo malo que es que hay profesores que no comprenden son más cerrados y esos alumnos no pasan 

(o Jos rajan) (HVM) 
• los más viejitos. o sea, no se pa que tienen a '~ejitos aqui, si por ejemplo Ile<>.,aron dos profesores 

jóvenes, el showman q11e le dicen y la otra es 1111a profesora " ~dos profesores se la juegan pero 
caleta y son ... o sea es que uno aprende ... cl3To, por ejemplo e! viejo Castillo es un viejo chiquitito, 
que o sea ensena bien, pero es un viejo súper mal. genio (BVM) 

• sí, pero igual te humilla caleta(para que tomarlo en cuenta) (HVM) 
• ... lamentablemente tiran a todos a un liceo, los más estrictos los más pesados, los más ... bueno, 

lamenlablemenle uno no elige a Jos profesores ... (BVM) 
• ... de repente uno les recbma as!, si uno les reclama fi.rrne se para~ me es~{ recl.am:m® y más se 

irrita, es súper cuatica (BVM) 
• y le expjica a tma sola persona y esa persona re guía (sí) ... y se supone que tenemos que enhebrar m1a 

máquina, y Uamó a una niña de 4° del año pasado para que nos vinie[a a enset1ar, ni siquiera eUa 
sabia, nunca nos ha enseñado nada. .. no estamos preparadas ... hay otra profesora que nos ll}1Jda y nos 
explica muy bien, y exptica mil veces. La otra profesora no ... (es como más indiferente y tiene 
pr~ferenóas) (BVM) 

• También, a parte, nos aL~ bien la materia, para que los alumnos igual a.uienda.< bien todo. lg-ual 
yo antes estaba en otro colegio, era diferente porque, los profesores, ei que pescaba (los alumnos), 
pescaba no más. hra como mucha materia y como todo así de golpe, igual aquí es más relajado, 
estay más tranquilo, más ... (UM} 

• por ser, los prof("Sores de otro Liceo, ignal porque -vienen de colegios CJ11e S<ln ... qt~e son de plata, 
igual como que se les suben !os humos a la cabeza. .. no sé, !legan aquí y les alumnos allá y "ya, te 



\•ay pa'fuera, tráeme esto, esto otro", es como que quiereJJ tomar eJ COJJtroJ deJ curso de ellos, 
quiere, no sé, como manipularlos, manipularlos, no sé, pa'qué (al revés y al derecho) vayan 
derecho ... Están mal ahí pob, 'ta malo ese concepto del profe, porque igua.l(LlM} 
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• Es que acá dentro son muy exigentes porque a todos nos cuesta matemáticas, et profesor a! que no 
entie-ude no entiende no más, "no qüiero quedarme atrás en la rnat ..... i.a''. Pero si et alumno no 
entiende como va a seguir poh, romo?, si se está quedando atrás, uno o ·varios ... hay algunos profes 
que son así poh.(GRC) 

• De repente. hay profesores que se meten en cosas de Inspectoda que no deben ser nunca. Por 
ejemplo, la otra vez estábamos ahí y tenía que ser la ln¡;pectora la que debe estar en la puerta vendo 
quien S21e y quien no sale, pero a.l:ú estaba un profesor, ' 'a viendo, no se ... cómo que se cree superior 
a los demás. Entonces eso a la •-cz, molesta, porque no debe se; eso poh, no debe, el profusor tiene 
qu~ ensciiar nu más poh, sea el profesor que sea .. el qu~ es inspt:dor es inspector y nada más, eso es 
lo que debe hacerse acá, pero no se bace.(GRC) 

• pero ha_y profesores que así, a uno le llega a dar miedo cuando llegan así., mirando a quien van a 
echar pa' fuera(GRC) 

., Yo, en el rn...'11o que tens-o problemas es histeria., porque el profesor es como muy Uego..do a la 
polltica y comwústa, y como que lo único que quisiera es hacerlo a WlO comüllÍsta, y se lia.bla mal 
de los de derecha y todo eso, y a mí me carga que sea as!, y hilce las pmebas ... (GRC) 

• Hasta, a veces, los mismos profesores empiezan a contar que se tienen mala con otros profesores, 
que son de derecl1a, de izquierda, y empiezan alú a hablar ... y uno ni p~ esas leseras, no me 
interesa la politic.a ... (GRC) 

• Eso tampoco entienden los profesores, que estamos en la edad, creen que nacimos con temo 
• Buena, si es buena (responden varias iguales), algunos profe en algunos ramos, algunos no explican 

bien para no hablar de detalles pero si hay buenos profesores(GRC) 
• que somos ignorantes, que cualquier cosa que WlO hace algo en la clase, por ejemplo tira un papel al 

suelo y dice que \ma es CQChina ... que en la casa entonces .. .. y de repente uno dic-en ah no estoy ni 
ahí, pero por dentro de repente t.mo dice, a una le duele porque es muy hiriente. No ... no, es lo 
único que no me gusta(CRC) 

• si, hay buenos profes súper excesivamente buenos.(CRC) 
• Y algunos que no nos comprenden por ejemplo la señorita de matemátic-as yo no, o sea de repente 

igual no pesco pero no ... No encuentro que nos enseña bien porque un dia pasa una maleria y al 
otros dfa y al dfa siguiente van en la otra (CRC) 

• y Se le queda pega la r.istcria de Chile y la independencia sobra todo, la independencia de Chile 
ya ... Eouo el año con eso y no avanza Q!Si mmt:a en la materia., no avanza nada de hecho.(CRC) 

• no enlrt!ga los trabajos a tiempo (profesor) (CRC) 
• es como muy relajacla(CRC) 
• !lega tarde (CRC) 
• es floja(CRC) 
• c.omo que el nos hace reír._. me entiende, nosotras también. .. el es harto c.hucheta paro lo queremos 

asl como es, porque de que es chucbetn, es chucheta (CRC) 
• a mi me daba miedo el profe Ren:ato, porque decían que ese es el profe más fuerte, a los terceros y 

cuartos medios, yo dije uy y pensar que e1 próximo alío me toca con él y estaba como tiritando, 
cuando al principie de año !le-5aba y sa preguntaba y los daba los temas de las materias que nos iba a 
pasar durante el año, yo lo quedaba mirando con una cara asi, me daba nen;ios, porque pensé que 
era súper asi estricto, serio y 10do ei cuerno y que era.coiocaba puros unos y después cuando pasaba 
los meses tuvimos b\1ena comunicación ambos, con él me llevo súper bien_, el de historia, yo soy 
responsable, hago las guías, estudio en las pruebas, en las interrogaciones me -va bien, me saco sietes 
de repente, en los trabajos también, y a mi me daba temor al principio_, me daba temor y ahora como 
que ya, ya no, ya come que se me quitó así pa', pa! próximo año que me toque con él, feliz de todas 
maneras lo recomiendo, o sea, ese jhvfe es súper pero súper bueno, es súper bueno pa e:;;plica..""te la 
materia, te comprende, te apoya, pero es espectacular, es un profe muy bueno. Si yo tenia terror, 
terror decía el cuco del próximo año. pero ahora ya que lo conozco ya se su 1áctica, como hace las 
clases, es súper bueno, se me quitó todo el miedo como que me da más confianza, o sea sabiendo lo 
que me t!Sla explicando como que me hace senlir que una persona ya uno puede saber harto, ser más 
.inteligente, tener buena (CRC) 

• lo buroo de algunos profesores es que cuando te preguntan qua "as a estudi::rr, cómo pensai llegar a 
la universidad o la educación superior y l.~ t:Dcorniendan que pudrías evaluarit: corno eslán ~n 
matemáticas, cómo estay en castellano, para que lado te queri ir a humanista, no ciel.ltffico. Hay 



profesores que se preocupan de eso y no admiro a esos profe, realmente yo admiro a esos 
profes (CRC) 
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• porqné \mo va tener Q\le estar en \ma clase qne el profesor es1a enojado y no poh, se SllJI<'ne qlJe uno 
debe andar agradable y uno se paro no más y eso lo peijudica a uno w.ismo (JFV) 

• no pero es que también estar aguantando un profe idiota as{ a la última hora, de hecho ya está 
d.iñcuhando la clase (JFV) 

• es que no van a estar contentos también si los nii\os se portan mal poh y a cada rato la profesora 
siéntate, cállate y los niños si,~'Uenhablando, slh'Uetl, que la tontera para al.lá, el papelito pam acá, si 
igual yo entiendo que canse la cuestión (JFV) 

• de su personalidad. más simpático. porque yo tengo profesoras que son pesa conmigo, pero si esa 
prol~ura a mi me hablara en otro tuno, porque yo no soy irr~p¡:luosa, ptm> a mi la proiesura me 
hablara de otra fonna, no se poh yo hasta participaría en su clase, pero como yo te tengo rabia poh 
no ... si ella hace una pregunta no le \·oy a responder porque me cae mal poh (JFV) 

• porque los profesores salen y tienen que de repente corregir pruebas o qued.::lrse acá por el sueldo 
que tienen para mi, es ll!lll f.a!!a de respeto ¿Por qué? porque hru1 estudiado básica, m._"!fu!, 
universidad, para ganar tm sueldo insignificante para mi gusto y para ser tm sistema educación malo 
más &JCi.illa a mi eso oome gusta y más encima, Uegar a aquí a un üceo de población llega 
cualquiera por decirle a si, que hac-en rabiar a los profe (JFV) 

• uno que queda ya me aburri de esta cuestión me voy a sacar un lmo para puro pararle Jos carros, a 
eso llega es como tan irresponsable, nos matamos estudiando (JFV) 

• todos riéndose de la profesora e:!tO!lces, que respeto. cero, respeto y que se !!pre:1de nada e~1la mitad 
de la clase la profesvra pasaba anotando y 15 minutos de dase y lo mismo quedamos la clase pasada 
(JFV) 

• lo que también inftuye es que en un curso hay muchos, muchos alumnos, muchos yo creo que es 
demasiado poh un puro profesor, en mi curso somos treinta y cinco (JFV) 

• no pero de heeho algunos profesores que son tienen así ya son ya más entr->...da en eded., pero es u11 

gusto hncer clnses con ellos por ejemplo a mi e! profesor Villarroe! que hace matemftricas, es un 
gusto hacer clases con ese viejo, onda siempre anda tirando la talla y uno le pregunia y e.\ plica súper 
bien y como que nos mantiene alegres (JFV) 

• hay profesores que dicen por ser que nadie se falte de respeto el pone limites, a si como también te 
da la oportunidad de reirte un ralo, encuentro súper eol.relenido esa clase (JFV) 

• igual dan ganas de hacer !es cosas, porque no son tan serios (JFV) 
• como que hay una mejor comunicación as! como una ya está acosiwubrado a }Jab1ar en gar'dbatos, ya 

es prácticamente parte de nuestro idioma, entonces que ellos hablen nuestro idioma es como 
agradable (JFV) 

• y el profesor de ftSica dice no si usled.es no tienen futuro, ustedes son un lbJcnso, medio ánimo que 
te da igual es como te anda achac.ando así (JFV) 

• medio ánimo que te dan (los profcsoros, pa.-adoccntcs en forma irónica) (BVM) 
• Una manga de fascistas no más este Liceo, ios profesores (BVM.l 
• te discriminan porque soy diferente a ellos, tienen diferente forma de pensar cachai (B\'?1.-f) 
• es que hay que saber llevarlos{los profesores), por que si tú, o sea si está haciendo clase y toda la 

cuestión y tú no lo pescai cualquiera, cualquiera profesor se va a enojarse (BVM) 
• ese \iejo culiao no as de acá poh, no es de esta raza no es de este liceo. Una de las personas que 

son de aquí ... los de acá cachaí, comprenden al alumno ... son pro fes que tienen un par con ei 
alumno, que comprenden los problemas porque vienen de abajo también poh.(BVM) 

• son profesores amigos (BVM) 
• más que profesores son amigos ... (BVM) 
• si a mí en 3° ya me querían echar ya poh. . .no por las notas sino por la mentalidad, era dif-dellte a 

~U os, porque ~ra diferwle en el pensur, porque yu lenía t:l pensamiento realista (Bv"M} 
• si quieren elinúnar a uno lo '-:m a hacer (claro, to \'8.11 a hacer) (BVM) 
• es como mafia .. (BVM) 
• le metiste con..'lligo, y le quiero el.im:inru", me junto con un profesor y con otro y le voi a 

sacar ... (BVM) 
• es que quizás como están ios profesores, que hay muchos que les dieron ios puntos para ser 

profesor y ya voy a ser profesor, igual voy a ser alf,ru.ien por lo menos, pero no son profesores por 
vocación, y ahí está la diferencia entre los profesores malos y los profesores huenos .. Jos profesores 
malos son aquellos que pucha me alcanzó para ser profesor y ya voy a ser profesor, pero en cambio 
el profesor bueno es el que tiene vocación, que de cabro c..hico quiso ser profesor, ''m!r:a te •;oy a 
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enseñar, acá y acá y acá, no entendiste mira ven de nuevo, mira, te lo dibujo aunque sea (risas), pero 
1eni que entender" ... muchos profesores no están ni ah!, como ella dijo, "si aprendo lD1a vw .. si no 
captaste jodiste"(BVM) 

• Igual yo tengo un profe que, igual trae los 3Suntos de casa acá y se desquita con todos nosotros 
(pedagógicamente )(Lfl\.f} 

• lgll1JÍ no todos los profesores son así, nosotros tenemos profes así, de t1JM) 
• lgual, el ponerse a pelear con un profesor, o sea, es medio dificil, porque siempre el profesor sale 

ganm:u:lo poh.(LIM) 
• Nosotros podemos tener La razón, pero no nos pescan, y los profesores !ien-"ll toda la razón .. (LIM) 
• Porque si el profe le tiene mala lo parle a no tllás, no ~lá ni ahí, en cambio si le tiene buena les dan 

más facilidades. (LIM) 
• Como que te humilla, cuando un profe te tiene mala te humilla .. (GRC) 
• y siempre el profesor va a tener Ja rozón ... siempre. Aunque la , ·erdad; rumque el alumno tenga la 

razón o algu.<1a otra cosa, el profesor es el q~e de inspec!oría lo apoya ... aunq~e uno esté dando las 
razones, aunque une le diga todo como fue y hallan testigos y todo, nunca aceptan (están 
seUad.os).(GRC) 

• igual yo pienso que los profesores deberian tener así, más amistas con los alumnos y hay profesores 
que andan buscando que encontrar pa' mandar a buscar al apoderado.(GRC) 

• Hay profesores que no les gliSta lo que enseñan, por eso dejan, total embarra lmo no más (GRC) 
• Jgual a veces nosotras yo creo que todas necesi1amcs de los profesores y en este colegio hare falta 

(tos) o la forma también del que lo b.ace (CRC) 
• querendón de una, ella era como ... (CRC) 
• el DO los anota, DO Jos manda a buscar al apoderado por anotaciones nada, el es súper liberal con 

no<;otra.o; (CRC) 
• es como que tiene un don (CRC) 
• (el prufesor jefe te hace sentir)más conñanza de tus habilidades (CRC) 
• como que unos a veces desconfia y uno se siente tonta. .. como que te suben el autoestima (CRC) 
• para e!Ia las cosas son tan fácil~(profe de mate) (CRC) 
• o tener una fórmula (los profesores) (JFV) 
• yo cacho que igual de repente si el profesor fuera diferente uno aprendería más con el profe la d ase 

sería como más amena (JFV) 
• es que igual los alumnos tienen que a)1ldar (JFV) 
• hay una cosa de ccmfian7a (en relación con los profesores) (.JFV) 
• y uno ahí participaría más en su clase, le i."ia bien(JFV) 
• yo pienso que es Wl abuso que los profesores estén durante ... de las ocho hasta las cuatro (JFV) 
• yo pienso que podría haber profesores másjó,,enes ... (.BVM) 
• si ese es el problema, los profesores yo pienso que son los profesores porque pasa algo, anotación, 

es algo tonto porque eso te pe¡judica porque quedan condicional que te su~den tres días, que no 
veni al co!egio, que te retan en !a casa, que haci tu, que op!ai por reli.ra.ote (BVM) 

• no de hecho en e$ le lic~o también hay ex.Cópciones en todos lados en todas parl~ hay excepcion~ 
(BVM) 

• ellos mismos como que no te dejan vencer como el miedo (profesores) (JFV) 
• bay profesores que son más responsables 
" ... Los profesore$ dicen "Ah. si usted:::> no ,.;m a ir a la univen>ithd" ... (BVM) 
• Son cOlltados con Jos dedos los piOfesott:s que íe clice11 "Sabi que vaya surgir, te vaya ir a la 

universidad", te apoyan.(Bv"M) 
• A parte de algunos profesores que son simpáticos que a uno lo apoJail, tratan de arreglarle los 

achaques que uno tiene (Bv'"M) 
• De repente nosotros le decimos, '\l.sted nunca tu·vo infancia", y se enojan y se poP..en rojos_,_(GRC) 
• Para nosotras, nos llevamos bien cou todos los profesores, pero con la de matemáticas a veces 

renemos algunos roces, pero- como que nos hace bajar de repe.nte.(CRC) 
• Nos trata, nos dice cosas que de repente igual nos duele (CRC) 
• a ti te va mal en una prueha te ''a mal en algo ... (te humilla)(CRC) 
" Y explica algo y después en la prueba, es mucho ~r..ás de lo que explicó, en:tonces a!:ú queda y 

después dice que lU10 es tonta, que para que vienen al colegio.(CRC) 
• Nos ve afuera y nos hace así y tenemos que subir porque como que tenemos harto respeto pero 

algunos cursos que no es tanto. (CRC) 
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• A nosotras nos ha enseñado que si dice rugo tiene que ser (CRC) 

Etapas 

• yo realmente no las juzgo por eso, yo no . .. yo creo que están en la edad de eso, tienen 14 o 15 años 
son más chicas (CRC) 

a yo pieru;o que cuando yo entré a prunero me.:to venia al colegio porque los papas a üüO le dicen hay 
que estudiar, uno tiene que tener estudios (JFV) 

• tengo muchos compañeros que ya no vienen aJ colegio, ya llega a ser como opcional el estudiar 
(JFV) 

• pero cuando uno va en 1° en 2° en J<> es como nr.>..s chico, entonces !os papas lo obligan a vePir al 
~legio a :.mo, enhmces UllO depende de los papas pero ya uno cu:m.do uno tiene~ edad como que 
unú ... la respúll$abilidad ya ~¡á eu uno (JFV) 

• cuando llegué en 1" era terrible piolita, igual no cachaba na' aquí en el Liceo. Después, ahora ya me 
gusta salir ... (LIM) 

• JnchJSo el año pa<;ado, porq11e pa":unos de 'Z' a 3° eligiendo especialidad, entonces ahí se armaba 
otro e>..l!SO de nuevo (LlM) 

a (cs) Como llegar a l 0 de nuevo ... (de 'X' a 3°) (LI:M) 
• Por ser anú, la disciplina, Ja disciplina mía en J" y 'Z' era mala, muymaia, y en 3" ya me empecé a 

pegar la cachá poh, que ya no podia quedar siguiendo, no tenía que estar haciendo tonteras (LIM) 
• En primero medio, compañeros nuevos y profesores que nunca había visto, entonces son cosas que 

uno tiene que empezar a adaptarse, después ya, o sea, en primero es todo dificil, el comportamiento 
de otros compañeros que también oo son mtri buena onda, o a veces uno se hace anñgo de otro, de 
algún compaliero, después en 2", después ya de:.apareció todo lo que es la violencia de ln, los cabros 
agarrándose a patas de repente, petiando a cada rato. Después, ya en 4° casi no se ve eso, es IJI..ás 
trn.nquilo, más relajado. (LTM) 

• como que todos se lamentan pero mác; adelante, cuando están (JFV) 
• despt..:és yo cacho que cuando sea más grande me voy a arrepentir de qt.!e no aproveche las 

oportunidades que me dio aci estudiando (JFV) 
• Lamentablemente quizás en la básica uno la vive como bien, perfecta. o sea sale a jugar, hasta 8° 

prácticamente. Pero ya llega a la media y se encuentra con cabros que fi.li1wJ o gente que vende 
droga fuera del Liceo (Hoo., le pone color adonde venden droga afuera)_ más así como se puede 
decir mtre comillas, "drogadicción dentro del Liceo. (BVM) 

., Que en 4° lo úrlico que quiere uno es salir (GRC) 
• Pard nú fue f&.-i.L. (adapiaciún) (UM) 
• Pa' mí no fue dificil, porque fue en el mismo colegio. Aquí, cuando llegué el año pasado, era 

complicado, porque igual de un colegio de mujeres, a uno casi de puros hombres, era como 
demasiado chocante, igual como eJ trato que tenían los profesores, era como más bmsco, e igual 
poh, y aparte que yo no cachaba ningún taller. Son pocas materias. porque ~on 4 ram-;,s aqui, allá 
oo, teníamos como 18 r..mos, allá era como ... igual fue, fue r..ás fácil aquí. (LIM) 

• ]a adaptación pa·mi fi1e buena, ]a adaptación de 8° a 1°. Porque yo conociaharto aq1ú dentro (LIM) 
• Yo, igual estoy un poco arrepentida de no haber tomado atención como en los primeros años, 1 o y 

2°, de no .. como que no aproveché toque me estaban dando. porque hay algunos profesores que 
enseñan bien, entonces, por mi parte~ yo ahora digo "chuta, debí haber apro•·echado, haber estudiado 
más y ahora no me complicaría t:mto ... Pero ya era poh, por esa parte yo ... (GRC) 

• al10raque estoy en 4° quiero puro salir así quiero puro im1e y ooo dice de repeo.te eu4" medio w1o 
ya se aburre (GRC) 

• ahora yo vengo como sentando recién cabeza así podría haber hecho muchas cosas y ahora que voy 
a salir se me acabo el tiempo, uo puedo ''oh·er atrás y no se poh estudiando porque esa es la palabra 
poh haber sido mejor poh (GRC) 

• sea no vine al liceo a pwo a puro pasar el tiempo, pero podría haber sido mejor (JFV) 
• Porque uno llega como muy inmaduro acá, pero yo pienso que si ahora yo entrara a 1° con la 

madurez que tengo ahora, que es entre comillas, porque no estoy pa' na madura, eh. .. serfa diterente 
la cosa (GRC) 

• En la bá..~ic.a te regalone.an, te ronrronean (otros asienten) a pasar otro p!IDlo (CRC) 
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• que son todas más ... dicen las COSél5 en tu cara, pero .. . tmo tiene que superar esas cosas(CRC) 
• los 3 primeros años de 1 o a tercero uno no está ni ahí con los estudios (JFV) 
• igual cuando uno entra al 1 o y 2° como quiere puro chacotear (GRC) 
• en 3" uno va razonando más, sobre lo que quiere ser o como va enfrentar cuando salga de clases por 

eso uno después. como te poni más tranquilo, a preocuparte (GRC) 
• pero por experiencia siempre me han contado por ejemplo mis tías y mi mamá, siempre dicen, si yo 

hubiese estudiado habría ... seria otro cosa (JFV) 
• En mí caso, también era súper parecido porque yo iba a un colegio mD..t.o, estaba acostumbrada a 

a,."tar con hombres o con mujeres a ta vez. y tenia buena comunicación con l05 hombres (CRC) 
• ei otro año, a 3° me sentía distinto, más motivado a estudiar ya pensando que iba a estudiar, distinto 

y ahora por ejemplo ya me ha ido bien, voy a terminar este año y estoy \'Íendo que voy a estudiar, 
voy a dar la pmeba. pero no es lo mismo que sentía hace 2 años atrás, pensamiento que tengo como 
más como que tengo Jos pies más puestos en la tierra (BVM) 

,. cuando llegué ¡:quí me sacaban la chucl1a todos los di as ... porque era más nlllito poh (BVM) 
• Fuette, sú!)er fuerte( des<' a 1") 
• ahora cuando llegué acá donde hay mujeres fue como no sé el cambio súper fuerte, echaba de menos 

a los hombres, pero necesitaba la vo7. de alguien que no me hablara de cosas asi, como las 
mujeres .. . (CRC) 

• Pcrq¡''" en octaYo, era mixto y nos jt..un.ábarllos todos en el patio a con'•ersar, can!ábamos, 
conversábamos entre todos, todos éramos amigos de todos y acá hay como grupos y que te muestran 
algo y ai final después no es pob, como que te demuestran que te quieren y a la vez te pelan por otro 
lado.(CRC) 

Caa 

• Yo, lo único que se, que la presid<-..nta es liDa mujer. .. (LIM) 
• Jo único que sabemos es que la presidenta se pasea de aquí para aDá .. (UM) 

• Se dedic-an a payase.ar ... (L_TM) 
e pero esas son promesas no rr..ás po ... si todo estos huaones se postulan pa g;.¡nar plata no más poh, si 

igual s~ hacen sus mom:<las, si igwil ahi hay harta plata, jj~la que bac~n, dicen no sí ganamos 50 
lucas, mentira ganan más piata si se roban. .. {BVM) 

• La puta actividad para el Ani;cersario. para ser fiesta y baile ... (GRC) 
• No sé cuál era su ideal, del Gobierno, del famoso gobierno estudiantil, no sé ... ( GRC) 
• Prometieron pero no cumplieron, corno todos Jos años ... (GRC) 
• Se basan en hacer fiesta, en no hacer ... (GRC) 
• Juntar plata pa' l Liceo (y para su ca<m) ... claro ... (BVM) 
• Venden la pomá heavy a principio de !IÍÍo, o ~ venden una pomá y b.a.blan y hablan y uno, ya poh, 

votemos. (BVM) 
e No, no han hecho nada por el Liceo, esta igual .. 
• todos di ca:~ cuando salen ... se van a hacer las votaciones para presidente dei c.o1egio, yo voy a hacer 

esto y esto estoy al final no hacen nada 
• para lo único que he visto ai centro de aiwunos es cuando estaba las protesta allá que estaban 

organiz<mdo toda la cuestión lo único que he visto en todo el año y más allá nada (JFV) 
o pidiendo plata ( caa) 
• Son cafiches de los profesores ... (HVM) 
• no, es que de hecho como se llama, da lo mismo que personas es1én a cargo si al final se van a estar 

guiando por la dirección (GRC) 
• y el cemro de alunmos nu..'1Ca se mo" ió poh, a principio de afio dijeron que iban a tr-o...!ar de cambiar 

las cosas (GRC) 
• Caa, no hemos visto nada. .. (LiM) 
• Así que no sabemos si e-;istan. .. (caa)(LTM) 
• Y es peor que todos Jos alunmos jl.IDios, la han pillado fumando en el baño, la 1le\"an a inspecloria, y 

no le dicen nada(LIM) 
• Es pura chapa, porque le tienen miedo a Inspectoria .. (GRC) 
• EJ Gobierno no hace na' tai como e-J Gobierno Estudiantil ... (GRC) 



192 

Reforma /Jornada escolar 
• elloc; igual nos mandaban tareas p.1· la casa, ig11al, entonces igual, pa'qué está la JF.C'){LfM) 
o a veces es un poco dificil, porque a veces, nos mandélll trabajos de un ramo o de otro, de otro, 

entonces hay que estar preocupado de varias cosas, y si hay una prueba o algo así. Entonces, 
uno llega a la casa y no puede hacer nada mas que estar haciendo trabajos y cosas así. Eso es tul 

poco malo, de salir tarde del colegio. (LTM) 
• No, es que i!,rual son súper penca los talleres que bay ... (UM) 
• nosotras nos qued!unos hasta bs 8, de 8 a 8.(BVM) 
• sea de la mañana de 8 basia la 8 de la tarde ... el ru1o pasado nos tocaba de las 8 a las 7 y muchas 

veces, por ejemplo salíamos tos días lunes a esa hora. Salíamos lO para Las 2, hasta ias 2 daban 
el almuerzo, o sea. nos daban lO minutos para ver si nos quedaba almuerzo (cuando), el año 
pasado ... y muchas veces no nos quedaba almuerzo, y estábamos de las 8 y l iDO no tiene recurso 
como para .. otro se puede ir a comprar tul completo pero otros no (claro). Entonces todo el día 
con e! manso diente ... (BVM) 

• se supone que este af!o tienen que hacer otro li.::eo ... (Bv'M) 
• Aqui, antes el 99 o 2000, era de, como 3 días a ia semana, eran de 8 de la rnailana hasta las 8 de 

ta noche ... A mi igual me dieron ganas de echarme el pollo, de no estudiar po.'\ que yo pensaba 
que todo el tiempo iba a ser así, pero después está cambiando.(LIM) 

• Pero la mayor!a piensa que es a:burrido.(el cambio a JEC)(L!M) 
a No sé, igual el tema es que, pa' la JI!C nos decian que no iba ahabertarcas pa' la casa (LL\1) 
• los talleres JEC, esos son los únicas acthidades que tenemos poh. Y de ahí casi todos se 

fugan ... (LTM) 
• No, pero ahora los talleres sirven, porque si ooo saca buena nota la puede tira:r a cunlquier 

asignatura que tmga mala (LIM) 
• yo tengo senli completa, c:ierto, tenemos 4, 3 días a la semana casi completa, de las 8 aJas 4 y 

un día me quedo hasla las 7 y media. .. (BV:M) 
• Y nosotros pal próximo año ... Jornada completa nos va a tocar el próximo año_ (BVM) 
• la:mbién hacen la jornada escolar completa hay más cansancio en los alumnos y en Jos docenles, 

mas agotamiento entonces uno ya, ·va llegando las cuatro de la tarde uoo quiere puro irse y el 
di a viernes no quiere hncer n::.ld3 (JFV) 

• Anles ya... babia mfui ánimo, más enlreleniuas las clases pero ahord una serie de (.;(IJ)San~;jo 
(JF\1) 

• hasta los profesores, eso se nota hasta, los profesores que andan de mal humor así (JFV) 
• andélll idiotas y eso a uno tru:nbién lo nltem (los profesores por sobrec-arga JEC) {JFV) 
• lo que si dicen no si en la JEC no hll}· trabajo, y yo vivo haciendo trabajos (JFV) 
• si en infraes1ructura se nota más (cambios) (JFV) 
• cuando empezó esto de que JEC para que los niños estén má'> tiempo en el colegio no e.-rtén en 

Ja. calle no se droguen es lo mismo. es lo mismo (JFV) 
• pero de be.cho la JEC causa tanta presión a los l!!umnos que en vez de i.mpenirles que haya 

menes drogas y todo eso, como que nos lleva sclir del colegie (JFV) 
• al final uno va a servir para nada, si el alumno es malo siempre va a ser malo y si el alumno es 

bueno siempre va a ser bueno, va a surgir (J FV) 
• Nosotros estábamos en Ping Pong y nos aburríamos, asJ que nos cambiamos a otro que es uno 

nue\·o, con unas señoritas que están haciendo la práctica parece, son de la urm·ersidad, son, no 
sé qué son(asis!erues sociales) ... eso si. (LLI\It) 

• Pa· mi igual füe complicado de 8", salia a la lliUi, y justo yo entré cuando eillpCL.ó la Jornada 
Escolar Completa (JEC). En l " yo salia un cuarto para las cinco, igual era cansador y me 
Jaleaba (si poh). Igual en Ja básica, uno salí:~. temprano y tenia todo el día para andar en la calle 
y ahora en la tarde, igual de tm cuarto para las cinco, igual se te hacia corta Ja tarde, igual da 
flojera, igual, eso ... (LTM) 

~ Que igu::! es bueno, p1):que en la semnna, por ser, un dlajuen~s. igual de relajo, porque tenemos 
los talleres me a úJtima hora, tranquilito. y los di as viernes salünos a la 1, no hay qth! estar 
hasta un cuarto para ias cinco, igual se aprovecha harto, a parte que es ñ n de semana(LJM) 

• Por ser, para mí, por ser, es más dificil Tenemos martes, jueves y viernes. todos los fin de mes, 
tenimos prueba Igual es dificil organizarse. porque hay veces que se juntan las pruebas y no 
hay como para est\1diar (T.TM) 
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• sea, el taller que voy yo, a mi me gusta porque yo juego básquetbol y mi taller es de eso.(LIM) 
• Ahí entre y peor, más nos aburrimos. (talleres JEC)(UM) 
• yo estaba en tr.rdes de Cine, me fui a PAA, me aburro más, no entro ... (LL~1) 
• Igual que era bueno también antes cuando había, cuando empezó la JEC. En la hora de colación 

nos dejaban salir afuera del liceo. Abrian el portón y dejaban salir ... en ia hora de 
colación. .. cuando estaba cansado ... (LlM) 

• La reforma educacional, no se supone que salíamos más tarde pa' no tener trabajos pa' la casa, 
o nin.,oun.a cosa así. Pero igual estamos hasta las 4 y después tenemos que trabajar en la 
ctlS:l •.. (JFV) 

• Y t:S.a es otra cosa que 9 horas estudiando aquí para úesput!s seguir t:nla casa. Eso na' que ver. 
Son 9 horas estudiando aquí.(JFV) 

• siempre dejan para la hora más pesada, la úJtima, pa'l último períooo ... (GRC) 
• Y a última hora siempre e.s más aburrido (daro), le ponen los ramos más aburridos pa' la última 

hora(GRC) 
• no esta mal si tampoco es tan tarde y o :>ea yo ... además no peidi el liewpo(JFV) 
• no, si no te pueden dar trabajos{JrV) 
• el otro problema que encuentro ya que no se de donde viene este sistema creo que \~ene de 

España y no resultó y que veng:m a inculcar ese sistema educacional acá en Latinoamérica 
o Yo la vivo sin ganas (!a refcnr.a) (JFV) 
• onda estoy muy presionado vamos a fumamos un cuete y toda la cuestión poh pero al fm y es 

como no se es ... es estúpido porque como vay hacer que un alumno trabl!ie tamo para que 
busque en la droga no se, un relajamiento o busquen cualquier coc--a (JFV) 

• pero con tanto cansancio uno lleg:1 de repente a dormir no podi porque teni que ir hac-.er otro 
tr:!bajo para mañ:ma entonces, eso cansa y después el sábado que h.aci dormi denue,-o, 
levantarte tarde, pero estay pensarJdo que teru que hacer otro trabajo pa el lunes {JFV1 

• Dejamos que nos fuéramos JJX"jor.(nos gustaría) (LIM) 
• No, irse, pa' puro divertirse ... (LIM) 
• igual talleres que, por ser, Jos de 4°, Jos talleres JEC, que sean talleres de electricidad, motores y 

co<:...as así, de salir a..fuera a trahajar(LlM) 
• Poder salir a terreno, a las máquinas ... (en talleres) (LIM) 
• No y salir más temprano (GRC) 
• Dicen que ha habido progreso, pero no se nota el progreso (con la reforma) (GRC) 
• es para cambiarle el nombre a los ramos no más (GRC) 
o La pura cásca.l"a.(lcs cambios} (GR.C) 
• lgual podríamos salir como a las 3, así, relajado (eh), igual así, 'taría buena hora (LIM) 
• es como para relajarse ... (talleres JEC) (LlM) 

• Deberían dejamos salir a lus 3 los jue"es, no quedarnos al1aller (LIM) 
• el puro cambio de horario de 8 3 4, que :mtes no era así, ese pum cambío.(GRC) 
• y además llú nos beneficia en nada ... (al oontrario)(GRC) 
• Agotada, y hay que estudiar pa' las pruebas, y de repente lo único libre que tengo es el fm de 

semana, igual lo tenimos que usnr pa' estudiar, hacer trabajos ... (GRC) 
• Esos días son hacanes, a mí se me hacen cortitos ... (que salen temprano) (GRC) 
• pero no es t:m mrde, hay otros colegios que salen tMde (JPV) 
• yo no encuentro tan malo eso porque igual los profesores y Wio igual se cansa pero tiene que 

tenninar la jornada no más, sabi que lo estay haciendo para después ser alguien mejor (JFV) 
• Ah! yo espero que nos preparen bien para prueba PSU (otros asienten) (CRC) 
• Porq,•e los talleres está bien que lo mCQrporen, pero dentro de eso también deberian 

preocuparse por como está la educación con nosotros en la enseii"07 " de ID3temátícas, 
castellano, historia (CRC) 

• ames era como más reiajado como dicen tenían más buenas notas, venían todos contentos al 
colegio ahora no (JPV) 

• yo pensé que con ese fin lo iban a hacer, para que no estuvier~ no se~ los niiios clúcos en 
la c.alle hicieran c.osas ... pero no se, no ~ si eso ha cambiado (JFV) 

• a lo mejor nosotros tcn,.,"ffios esta mente, p;:ro los que vienen los más chicos ya, como q;.;into 
bl6.ico creo que ya ellos e:stán COil la reforma, a lo mejor ahí resulte porque se van a jr 
acostumbrando entonces ya van a llegar a cuarto medio ya no se más bjen formados me 
imagino yo, a lo mejor con ellos va a resultar (JFV) 
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Metcdolo~a 

• nos explica tma sola vez y hay que aprender 
• lgual aqul a uno le pueden explicar los profes ha.c;tn el cansancio, ha.c;tn que uno aprenda. Por que la 

w.ayoria, igual son duros, hay que tener paciencia{LIM.) 
• ella te pasa los libros y todo lo que uno qui,;ra pcrv como que igual no enúeruio porque ella como 

que no te explica, entonces queda como en nada, tmo está acostumbrado que ie e":pliquen. que le 
dicten como a una rutina,. pero ella tiene que ver que una está trabajando.(CRC) 

• Cuando Jlega tmo a 1° se empiezan a presentar: "No. yo no soy como todos los profusores. yo 
escribo un poco en la pi7.arra, después salimos al patio a hacer la.c; acti\·idades y salimO<; de paseo". 
Y a! final, terminan dict3n<!o tcdc el año. Para que dicen si después es otra cesa, deb->...rlsn d~--ir teda 
la varoad al tiro. Total no nos vamos a ir del Licoo si igual...{GRC) 

• son muy pocos ios profesores que hacen asi, aquí en el liceo (participativas) (JFV) 
• leer no es tan dificil, hay que saber captar Jo básico y listo, pero se aprende mucho más con otro 

sisLema, para mi ese sisLema de la visión aprendo pero "N", yo veo el disoovery y queda poh no 
tengo para que leer tm libro, porque te enseña bastante (JFV) 

• porq-..re ella a nosotros nos conversa. se pone a conversar cualquier tema y que de repente entra a la 
materia 110s eu1pieza a explicar eniuJlees 11os va quedando grabado la ma1etia y después por ejemplo 
va explicando algo, conversa, da trabajos prácticos entonces entretemda Ja clase (JFV) 

• siempre nos hacia disertaciones cosas así poH, entretenidas para que uno que aprendiera pero los 
cabros dejahan pero la caga. en la sala, entonces 1a profesora empe7.6 a chorearse y empe7.Ó a dictar 
poh, más dictar, dictar, ahí }{)S cabros se ponen m!!.DSitos y escriben y la Srta Se puso así bien 
f'Stricta (JFV} 

• de hecbo hace aigo que no hace la.mayoria. de Jos profesores que mientras tú estas adelante y no te 
bace reaccionar como una máquina, te pregunta sobre algün tema determinado, entonces por 
ejemplo uno no está memoriT.ado y tiene que aprender la materia de verdad para contestar (JFV) 

• lo 1ln.iro que te hac.e, pesc.a un libro y tení que traducir y hace está guía, y habla ron los hueones más 
m:tteos así, y nada mis, tradúceme esta huo..a y listo, si es una záng~a de mierda pch ... igual que el 
chiro Castillo también es zá.'Jg-ano, nos da pu.a5 guí~ . . . sil1 viejos zángauos{BVM) 

• yo encuentro que no, porque la profesora que tenimos, es súper así, nos hace tma muestra y nos dice 
ya, háganla ¿Y cómo Aprende?(BVM) 

• en 3° no, igual es dificil estudiar, JXlrque igual hay profesores viejitos, igual te hacen puros 
cuestionarios, y te hacen asi unos CL>eStionarios!, y quieren que respondny todo !o que es el 
cuestionario, así que igual es dificiL.. 

• Si igual mi prof~or de rrutlernáticas, que yo lengo, igual no es muy bueno pa 'enseñar, o se;:u, a rrú no 
me gusta la manera que enseña, porque en la pizarra anota y dice como es, y si uno le pregunta dice 
"ya lo pasé", entonces, igual es malito. 

• ... Porque s] un profesor es así como ese, o sea, yo no lo pesco. Porque no me interesa pescarlo, 
porque pa· qué poh. Pero si de ~e un profesor es tm buen profe y quizá la materia a uno no le 
gusta mucho, pero sabe en1cndcr, o sea, sobe C'..iplicar, deforma como más lúdica, uno igual se mete 
en la materia y lnúa de apremler, a lo mejor no~ la Üu;ilithul de wm, pero lr<ila de aprender tm pot;O 
más, y se saca buenas notas también.(GRC) 

• Sí poh. igual hay profesores que hacen ramos más fáciles. hay excepciones. Hacen las clases 
divertidas, se ríen tm rato y así se hace ameno, se hace ... , a uno le gusta que llegue ese profesor a 
barer clase. 

• Hay profesores que hacen un ejerciciv en la pi.z&-ra y lo e.xplican una vez, y de repente uno queda 
colgado. "Me puede explicar que no entendi", "Señorita no está poniendo atención, no me 
pr6!,'W1te", y tmo está ahí pob. O sea, pa' qué están. Mejor pasen unas guias y ahi uno ve ... 

• de repente. hay profesores que cuando ex-plican, no .... yo me quedo dormido ... es tal el aburrimiento 
en la clase qlle no ... (GRC) 

• como quiere que aprendamos so!.amente leyeadc, nosotros igual tenerr-.os qua 1ener un guía para 
aprender no vamos ... si no pasa un papel puede ser que aprendamúS pero lambiéu puede ser que no 
(BVM) 

• si te hacen hablando así, exponiendo asi es como más(interesante) 
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• igual tu muchas veces podi copiar de lm libro, pero no cachai lo que estey escribiendo, no entendí y 
ternúnai y termiruri de conversar. que te quedó nada,. no entendí escnoi pero no cachai y conversai 
quequeri 

• a mL. lo encuentro entretenido(metodolog!a participatiYas) (JFV) 
• a mí me encanta esa clase 
• e.s lo más rel4ia que hay 
• seria más entretenido si fueran más internctÍ\'aS las clases.(JFV) 
• se aprenderla mucho mas 
• igual depende de dos lados, de lvs profesores ylarnbiér.• de los alu1TütOS que quieren (JFV) 

Recreos 

• Se pasan volé!lldo ... (los re-eroos) (LIM) 
• Igual jugamos a ~a pelota, jugamos básc¡uctbvl. .. no jugamos nada y se hace corto el rc....,......o.(LIM) 
• En todo el dia son 4 y nada más, deberían ser áe media h.ora 
• Son de 15 min~1tos, en el di a son 4 recreos ... 
• Es que hay veces que, por ser, no hay m10tndo algo y se queda anotándolo. Después sale y no sé, 

quiere hacer algo, y ya tocan la campana al tiro. y después de estar 2 horas metido adentro, 3 horas y 
después salir un rmito cortito, 1ocan y después es'.ar metido tres horus más ademro.{LL\:!} 

• No, es que se hacen cortos porque ahora se ... a veces, ni nos dejan salir ni siquiera a1 tiro de ia sala, 
sino que nos d<tian un buen rato más aden1ro y se hace más corto (LlM) 

• Sí, en todo c.aso se hacen súper cortos ... (los recreos) (LIM) 

3. Tercer Paso: Categorización y clasiñcación de las unidades de registro 

Con las unidades de registro identificadas y ordenadas, se ejeeató la categorización 

y clasificación de acuerdo a los ejes de !.as RS (actitud, in....formación, campo 

representacional). 

Esta categorización se realizó en base a los siguientes criterios: 

Información: Conjunto de nocio-ues y conocimiemos que se poseen 

respecto a la Educación Media, a!nde a lo que <'yo sé", las prácticas y 

hábitos asociados, también a las Fuentes de 1nfonnación. 

Imagen o Campo: Descripciones sobre las caracte.risticas de la EM, lo que 

se visualiza, las opiniones, "lo que creo", expectativas y proy~iones 

asociadas. 

Actitud: Valoración afectiva respecto a la EM, lo que "siento" 
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Categorización y dasificación 

Liceo 

Información 
• de repe11te el ambiente nos afecta harto, ei ambiente como éste, si hay mucha bulla o de repente a 

veces están buenos para Las groserias, abi es atroz, un caos, en la sala es un caos cuando hay gente 
que no se si se exalta por algún garabato que le tira a otra, el profe grita. todos gritan y al final queda 
la ahí, te explica algo, después no te explican más, entonces ah ya ... será __ •;oy a tener que tomar 
apuntes o algo para que IM quede algo de la clase, o si no estoy perdida, después llega el momento 
de la prueba y ya no sé nada, si... no. __ igual 

• Igual yo se que hay gente dispuesta a hacer talleres de liderazgo, pero nadie hace nada 
• Los de afuera no conocen como es este Liceo ... 
• Era como, era como medio raro t:lS[e liceo, porque siempre, por ser, uno va a la calle y t:lSián 

saltándola reja, !.!llOS entrando y toda la onda 
• A parte que todos dicen an1cs de entrar al Liceo, .. A.\ es terrible 
• (este liceo)Siempre lo tienen catalogado como malo ... 
• dicen que hay delincuentes ... 
• es que antiguamente el Liceo era malo. Más, más antiguo, era bueno, per-o después se puso malo y 

ahora está..(más o menos) 
• Si<>mpr<> Cil ello A y O dejan a los más aptica.:los y en 2" A ... 
• Igual entran como 8 primeros, 8 segundos. 5 terceros y 3 cuartos ... Cuando entramos en primero 

eran como 6, ahora están repartidos en 3 partes, 3 cursos ... 
• En eL Eduardo de la Barra parece que son lO y lO. O sea, todos pasan . . 
• Por !o menos que sean parejos, asi no !>.abría tama amennza, como ahora nos tienen que reducir, así 

que se van a ir igual. O sea, no es una opción, es como pa' salir luego de 4°. 
• No los juntan con Jos otros, como que los ponen a parte para que no se jtmten con la gentuza .. 
• No, sí.. . pero igual se va a echar de menos, cuando hicimos La cimarra, vamos a la playa .. 
• si hay mucha gente que se qu~a de la educnción de la gente que es pobre 
e Lambién existe una gran desigucldud entre colegies 
• cuando por ~emplo, hacen la comparación enlre ya, salimos nosotros de at:á y los que d<ID la P AA 

y quedan por ejemplo 10 del Ji ceo y de otro colegio que-dan 20, ¡,qué pa.~1 si se supone que es lo 
mismo, que tienen que explicar lo mismo 

• igual no entiendo eso yo porque en colegios particulares mejores plllltajes que en 
colegios ... (mu..Tlicipales) 

• ahí üilO -ve como el dcsbal.anre de la enseñanz.a, 
• no es que de hecho un colegio que fue tildado ya como malo y Hega todo la mugre de otro lado eee 

(risas) pero que es verdad, llega toda la mugre de todos lados 
• acá que es ley que estudien todos 
• pero si hay un.a ley que dice ~, que estudiar no fulta no estoy ni ahí se creen Los choros se creen no 

se que y no lo piensan que no están ni ahí con estudiar pero despuéo andan una moneita porque no 
tengo IIabajo y todo el atao 

• Se ve en todos lados ahora (si poh) en todos los Liceos se ve ... (drogadicción) 
• Si antes, cuando yo llegué a l" medio todos los dlas habían peleas en la plaza, eran las peleas, 
• Antes los paces pesaban as! como si nada as!, revisándote las mochilas, reüsándo!e entero y ahora 

ná por., pasan los pacos como si ná 
• Este iiceo es catalogado como el peor liceo de Viña, es peor que el Gui1lermo Rivera, tenemos 

menos oportunidades (uso de uniforme) 
• Hay súper pocas oportunidades 
• siempre dicen que en cl Liceo hay caleta de oportunidades, pero no por lQ mffiOS en 1a realidad de 

este Liceo 
• le daban opommidad, le dan hartas ia oportunidad que antes, ahora no hay tantas oportunidades 
• Porque el liceo, si tu vai con un proyecto bueno a rectoría y el viejo lo ve y si le gusta lo hace, 

enteodL si aquí también hay oportlmidades si hay que buscarlas, hay que buscarlas esa es la 
realid3d, hay que hlLc;car las oportunid.:Jdes en el liceo, si estay sentao como yo, tirando puras hueas 
y no asi roda por ellos, entonces estay hablando puras huevas no más, !a CO<"..a es que si u..no tiene una 



idea de una cosa, 1r y moverse, buscarla y buscar la oportunidad para lograrla por que hay pob. .. 
grac1as. 
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• hay q11e rnjuñarla~ har1o si (las oportunidades), en 1odo ca~o. si ya en 1m momento tmo presenta un 
prcyecto .. . ya, "sabí sí me gustó, pero anda a hablar con tal persona" ... ya, "s:lhe tengo este 
prvblema" ... ya, "'anda a hablar ron esta otra persv..ia. .. y así sucsi.vameme se tiran la pclola illiOS a 
otros. 

• que igual se puede hacer algo 
• i.lna!,'ÍlleSe, si el año pasado falte como dos meses, todo con certificado médiro, o_sea. con fuma. de 

doctor y todo por e.l estilo, pero jgual me dejaron re.püiendo porque, me dijeron no que 
admirustmción, que tiene talleres, qt:e tiene computación y te fultm notas en computación y me 
rellenaron con rojos, en iXIIltabilidad iambién me rellenaron ron mjos, entonces ya me jodieron los 
ramos de especialidad y no me dieron la posibilidad de ... pucha yo lo único que le dije deme la 
posibilidad para hacer 3° de administración de nuevo, no que no que no hay cupo. que no que no se 
puede ... 

Imagen 
• Á este coiegio lo que hace falta son espacios para ias personas que hacen algo. no hay espacios. 
• Es que yo creo que es un paso súper importante para todas, la escuela es 
• Si esencia es la escuela es parte de 1u corazón de tu mente. 
• Lo que yo espero teoer de este colegio es te:-.er un bonito recuerdo, de que por !o menes quede bien 

ahí fichada que fueron no se poh una buena estudiante una, no sé, una acti.rud intachable y no sé poh 
que este colegio sea el que me haya ayudado o que me haya aportado ideas para entrar a la U. 

• Jo ímico que espero es que sea bueno este colegio no más, más adelante 
• Lo único que yo creo que cuando sal!,'3..1110S~ i!,'Wil como que vamos a e:drañar el colegio. Eso es lo 

que yo pienso, que igual se va a ~1rañar el colegio, porque igual era como parte de uno, o sea, 
levantarse en la maflana, irse al colegio, estar todo e1 dia en el colegio ... 

• Es parte de tu vida ya poh, ves a las mismas caras siempre ... 
• Todo eso se va a extrañar poh, no voy a tener quien te pa.quee, no te van a estar retando, no hay que 

salir de clase a pedir pase ... 
• El Liceo es súper engañoso ... La otra vez un compañero me mostró una propaganda, u_r¡ folleto del 

Liceo para que los otros, para tos jóvenes que salen de 8°. Muestran la tribi.io!eca, ru.'i, ordenadita, el 
jovt:fl puede abrir el estante curu1do quiera y saca de esos libros grandes para revisarlo él mismo. 
Mostraron la sala de computación como nueva. todos en Internet, jos profesores ayudando. 
Mostraron una sala que nosotros ni conocemos. llevamos 3 años aquí y nunca la habiamos visto ... 

• Del Liceo' .. .la arnislad ... (si pob)la amistad, porque yo creo que aquí en el Liceo uno hace más 
amistad que afuera, cuando liDO es chic.o, o porque aq¡.ú como que pasa más tiempo aquí que afuera, 
se lu!ce más amigos :¡qui que :ú'Jera .. La :unistad. 

• Como que ahora io quiet~Il empeal.t' a limpiar... 
• Pero igual, tos que salen de 4", y ustedes este otro año, les apuesto que van a echar de menos al 

Liceo ... por que después del Liceo uno tiene má'i recuerdo, hace más amistades ... mucho mác; 
amistades ... 

• Las amistades son lo más rescatab!e 
• hay Wla desmotivacióo que hay al fi.aal en el ambiente que l1ay. 
• Como que ahora esta peor que antes 
• Este colegio es marginal este colegio es para alunmos marginales, allUJlilos que no tienen recursos 

económicos o son de malas notas y comportamiento. 
• eso es lo que pasa te apagan la ilusión acá. en el liceo, los cagan la cabe->..a, los 
• lraslomun (risas) ... nos lrasloman acá ~n ellicw 
• después los ve1 trastornados, no yo no sirvo para nada pa qué estoy estudiando .. .los profesores aquí 

te cagan la mente poh. 
• porque aqul en este liceo, igual y todos los qLIC trabajan p' al gobierno son tod('S unos larf_rones ... 

aquí se .mantienen puros ladrones( desde el rector a los alu.trulos) 
• si poh, si esle licoo se hiLo pa geuJ.e hwnilde, se hiLo para que uuo ... 
• ... siempre quiere aparentar este liceo algo que no es ... queremos aparentar que somos buenos porque 

estamos en el centro de recreo y este es banio residencial y hay que tener buena apariencia .. puta si 
no quieren pasar vergOertT.a con nosotros, puta, que nos manden p' arriba o a la avenida Espafla, les 
sale más fácil poh. .. 
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• para mí, la juventud es una etapa tan bonita, llena de ilusiones. de amistad, de hartas cosas, queJa 
educación media te mala. .. 

• !gua! hablando de becas, igual deberían haber más posibilidades, por ejemplo nosotrns ya en 
música, una ~para a-u&qt.>-e s~ un curso b:ísico de música ... 

• Y lo otro cuando a uno le toman sangre en el ojo , o sea mala, ahí estai jodio, o sea los profesores, 
los inspectores, quien sea. .. 

• Igualdad pa todos po. Afuera dice Liceo Para Todos (si po mentira). memira esa huea es mentira, 
liceo para algtmos no más. Aquí tienen que haber igualdad, tiene que h~ respeto y unión con eJ 
alunmo. Todos somos igual~ ... 

• un reto, la dura, un reto para sc::guir surgiendo, porque enlle más te aplustan.. más querl surgir, más 
querí como desmostrar a Jas personas que vos podJs, pa mJ es eso ... 

• para mí es lo mismo ... surgir, de tamo que te decían que no, que te vai a quedar ahí. .. 

Actitud 
• me sieoto súper inadaptada en este colegio, y lo peot es que estoy de primero básico y to<lavía no me 

sé adaptar realmente. 
• No me siento bien acá (silencio) a parte que no tengo tantas amigas 
• igual yo soy una de esas personas que detesta ~e colegio realmente pero tengo que hacer tm 

esfuerzo por estar acá, mirarle !a car:a a a!gu.'13S petsonas. 
• Ese cinismo, esa cosa que te digM no si yo te quiero, y estoy contigo y le demuesl.l'an algo, de:;pués 

todo c~bia de lill día para otro, entonces no. 
• Yo creo que toda la gente de todo el mundo. Lo que más recuerda es la escuela, los profe."<)res, casi 

lodos !os recuerdos, casi todos los momenloslindos son de la escuela. 
• Es que yo estuve en otro Liceo poh, yo esttr.-:e en otro Liceo, igu!ll !a enseñanza, igual era como 

media estricta, igual tenía otro sistema, no cvncordaba bier~ entre un pro fusor y otro. No, no me 
gustaba ~í como era, me retire y dt:Zc.ans~ un año. Y dt:Zpu6s me vine pa' lllá Me vine pa' acá e 
igual es buena, 

• me gusta la enseñanza 
• E11 todo caso, yo prefiero estar en cl c.olegio que en la casa .. 
• Aqui, aunque pasen materia re estay divirtiendo aJa misma vez poh, entonc-es no se hace tan 

pesado ... 
• Igual yo de repente, igual cuando no estoy en el L1ceo extraño el Liceo porque igual, pucba, un mes 

en cama sin poder pararse, igual aquí. en el Liceo uno viene, estudia .• también está con los amigos 
conversa, lo que ha hecho y todo eso. 

• Y o opino que !a EM ¡gua!. es m!ll-a oo me gust3, porque las mater.as que ncs pas!m, que oús tienen 
que importamos, las pasan aquí a la ligera y las otras las pasan más proftmdo 

• No dan ni ganas de venir al liceo. yo me quedaría en mi casa durmiendo 
• Por que ni otra cosa nos queda Qué otra cosa nos queda? 
• Uno debería de venir al r .iceo ... en cambio, yo ayer estaba paseando y de repente me dicen "oye, 

bey es domingo y mañana hay clases", "No, no pienso volver a1 Liceo~ ... Porque así se empieza uno 
a acvrdar de las mate.-ias, y qüe tengo todas est<E pruebas. 

• Yo tenia la esperanza de que, como, más o menos en esta fecha, me dieran ganas de venir, como 
pensando que ya no iba a estudiar más, y de verdad; pero hasta el momento tod:n •ta no roe dan ganas 

• Lo que uno más le interesa del Uceo son Jos amÍb>OS ..• 

• pero Í!,'U31 es penca hay como un aburrimiento uno ve alrededor y como que se desmotin ¿como va 
Q-ta garte, esta gm1e asi? que echó todo a la ruina 

• no aqtri el ambiente es ~- · ·no dan nada de recreo, los profesores no ... o sea nos comparan con 
otros cursos ... no dicen que e1 otro curso es mejor que éste y puras cosas así... 

• yo lo paso bien en el colegio yo converso con los amigos y lo paso bien 
• yo encuentro que aquí el sistema educacional igua! es malo 
• que ha mejorado mucho la estructura. mucho la estrucrwa del. cvlcgio, la escuela básica y liceo 

pero lo que es la educación esta absoiutamente mal ... 
• como que ahora esta peor que antes 
• yo lo que encuentro bueno de la educación es por ser cuando te promedian las notas de cuarto 
• es m~a (la EM} 
• las COl>aS buenas cas.i nw1ca se des'lilC311 



Ámbito Académico 
Científico Humanista 

lnfonnación 
• Yo estaba en CH, pa'entrnr a la U poh. .. 
• este Liceo (eh) te está preparando para ir a la universidad 
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• En mi cn_rso ese, hay excepción porque hay grupos que se ÍI.!P..ron por el lado Jaboml, porque hay 
phm común, pla."l diferenciado, están tres pla."les, si tu te vas al primer pl:m es pura entrar a la 
universidad, el s.:gundo plan es para lo que es laboral, video, reposlerla, de lodo. Y el tercer plan es 
casi io mismo que ej liDO, pero parece que no es tanto. es como más bajo t>j nivel. es c.omo malo, 

• en el uno es como ponerle como tinca en todo porque ese es que te van a preparar para la universidad 
digamos 

• La otra vez vimos un.os ensayos de !a PSU, nhl en tos computadores, y nos !-oicieron pregt.m1as de los 
O nas, de los indios de aqni, que nosotros no hemos pasado, CS:amvs pasando Europa ... 

• Pero igual en ia Prueba de aptin1d te pregunrao cosas que mm ca voy a usar. 
• en mi curso hay muchos compañeros que quieren cambiarse a un curso humanista, pero quedaron en 

científico 
• Nadie, nadie sabe donde le va a tocar ... (C-H) 
• Se supone que a los que le sale humanista se van a un curso humanb~.a, pwo Castellano o hisioria, y 

los científicos con matemática, biología y química 
• Nosotros somos humanistas y nos hacen biologia y fisica, lo único que no nos hacen es química, pero 

es casi lo mismo ... Y no todos tienen la facilidad. porque a mi, igual me "·a mal en esos ramos que son 
como matemáticos y como que me ec.han a perder todo poh, y puedo quedar hasta repitiendo por eso. 
Asi que deberían sacarlos ... 

• yo me metí por ejemplo a1 "'t.-= porque por mfss por biológico porque se supone que era biológico­
artístico o artistico-biológico o algo así, y ahora nos hacen dos horas, dos horas de biología a la 
semana. 

• se supone que el "C" era el biológico 
• igual a mi curso, al "C"no Le hacen fisica, le hacen otras cuestiones po o sea h,ceo tres horns de artes 

visuales y ah o m están en artes visuales 
• yo me meti por biología pero resulta que ahora biología no pasan na, dos 
• es más en el "A", tení cinco horas de biología o de matemático se supone 
• es que de hecho son electi,·a-; si tú elegl el plan biológico o el plan fisico 

• Yo estab::t en CH, pa'emmr a la U poh ... ¿?safub 
• este Liceo {eh) te está preparando para ir a la uní versidad 

.Imagen 
• Es al achliDte ... (sistema de selección de plan H oC) 
• Todos a la chufla. .. ... (sistema de selección de plan H oC) 
• sea Wlos pa' lla, otros pa'cá, y los que sobran pa'este lado .... {sistema de selección de plan H oC) 
• Te tocó y te dejaron ahí no más, te eligen la carrera. ... (sistema de selección de planH oC) 
• A los hmnanistas no deberian hacerle cosas de biología, si lmo eligió hmnanismo es por. para no 

tener que esforzamos con ciencias, y porque lo humanista se nos hace más fácil Y asi tanto como a 
los quirraicos no deberl.an hacerle a ellos 1ilosofia y todo eso. Ma!emá!ica, !al vez., si por eso es ya 
como c-ultura general, cierto?, paro ya' qué biología, química? 

• por ejemplo en ei humanista a uno le enseñan asi para salir de cuarto y hacer la carrera de ct1ano, 
ejércitO eee pacos o micrero 

• como que queda uno ya entonces eUos por lo menos tienen una especialidad, nosotTos que tenemos 
... nos quedamos mirando Jas CMas en las calles 

• Salimos del Liceo y nos qu&!runos ... sin nada. 
• Salimos del Liceo y nos quedamos •.• sin. nada. 

Actitud 
• pero lamentablemente uno no se puede salir(no poh), porque, por que materia diferente, yo el aiío 

pacmdo, les dije por último déjeme salinne y estudiar para no perder ei año a CH, pero me dijeron que 
no porque llevan otra n1:ñeria y ya. .. no me dieron La posibilidad ... 
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• Cacha que en 2° pasó el Orientador con tma hojita, para Jo que tmo quiera hacer el otro año: 
cientifico o humanista,. y a mi me salió humanista, y también le pedí a mi profesora jefe ser 
humanista, porque a mí me gu~a Ca~ellano e historia. Y cuando llegné al o1ro año, me doy cuenta 
de que estoy en un curso químico y biológico ... 6 horas de qllimica y 6 homs de bi.o!ogía, y ya estoy 
chato. 

• Estoy pidiendo desde el otro año que estoy pidiendo, me inscribí pa' ser humanista y me tienen aqui 
en científico 

• También no sé pa' qué optan (entre C oH) si después lo van a hacer a la pinta de ellos 
• o sea no se si todos los ct!rsos pero yo que es matemático es harto, yo sí, estoy st.~ cansada yo 

quiero puro salir de tercero tomar vacaciones 
• estoy en eJ humanista y me llenan todos ios di as de trabajos, rrabajos, trabajos, trabajo hay en esra 

cuestión, puro trabajo escrito entonces me tienen hasta la coronilla ya dan ganas o de íilltar o de 
retirarse del liceo o simplemente no hacer nada. 

• como que queda uno ya entonces ellos por lo menos tienen una especjaJidad, nosotros qLJB tenemos 
... nos quedamos rn.imndo las car"..S en las calles 

Téctúca .Profesional 

Información 
• yo el año pasado queJé repitiendo 3", admini.:.uación, quede repitirud.o por inasistencia 
• No me dieron la posibilidad para hacer de nuevo 3" medio administración, me tiraron a un C"ll y a 

los que estaban todos los que habían repetido, o sea como se dice \'\llgarmente donde estaba toda la 
meca,. toda la mierda. 

• siempre hacen diferencia entre admi..'lisf_ra.ción y los demás (todos sí), y las otras carreras ... 
• Después de hac& la piáctica tienen que ''erúr a dar la disertación acá, al mismo tall& de él, de ahi los 

profes ie dan la nota y se van cortitos ... 
• Oesp\lés los profes se juntan y conversan de cómo lo hizo y todo y ahí les dan la nota. Tampoco tan 

vaca como pa' darte una nota tan baja. .. 
• Uno elige el tema que va a hablar, de !o que ha trabajado, entonces en base a eso, los profesores le 

ponen la noia. 
• Por lo mt:nos lo qut: yo ht: visto, t:S qut: muchos de los aiumnos que vient:n a dar la cllar1a aquí, se 

dice siempre que en la práctica aprendieron mucho más de lo que aquL Hay muchas cosas que no le 
enseñaron nquí. 

• Pero no todos se tindan ... 
• Es poca la gente que se titula después, porque h:1y un.os que quieren salir, otros lo único que quieren 

es trabajar y dar el e..xarnen aqui pa' después titularse 
• Igual todos los que salen no después hacen lo que estudiaron acá .. 
• Si pero el objetivo fi.mdamental, que es salir como nivel medio técnico gráfica o de ..,-estuario o lo que 

sea(cumple el objetivo) 
e por lo menos el sistema dual, de un 13do era un sis tema alemán, 
• que no es malo, pero lo que paso que no está bien focalizado en que se basa el sistema dual 
• como que las de vestuario van a terminar con un cartel en la ventana -se hacen costuras" ... 
• No, es que a parte las empresas están todas ocupadas ... 
• como que las de •.;estl.Iario van a terminar con liD c&tel en la ventana "se hacen cos~' ... 
• Pero no todos se titulan ... 
• Es poca ia gente que se tinlla después, porque bay unos que quieren salir, otros lo único que quieren 

es trabajar y dar el examen aqui pa' después titularse 
• Igual todos los que salen no después hacen lo que estudiaron acá .. 
• No, es que a p~'"!e las empresas está.'l todas ocupadas ... 

imagen 
• es que la realidad, nada que ver lo que nos pasan aquf. con las empresas, n•a que ver asl 
• es que aquí te enseñan para que tu formís tus empresa,. para que se.a.i microempresario. no es para que 

seai maestro en la hu ea .. o St>.a es lo bi<;ico no má<¡ poh, nos enseñan LID poco de ecoi1(UllÍ3, comercio 
exterior, 3dmi.nistración, ccnt:lbilid::Jd, tributaria, son cos:!S así... pero igual es bueno 
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• Igual como que en los dos años tratan de metemos la materia lo más posible como para que cuando 
salgamos, igual estemos bien,( especialidad) 

• Yo no encuentro que sea buena, porque igual todos Jos ailos salm hartos de las carreras, mtonces 
pienso que ya no hay mucho campo igual, porque igual, casi todos los años salen como 2 cursos de 
estructuras, salen de maderas, de electricidad, mecánica .. (preparación para el trabajo) 

• Sí, igual preparan, o sea en el taller de nosotros, igual ahora, o sea. est.e año, igual prepararon poco a 
diferencia del otro año, que igual prepararon harto, es que antes empezaba ta carrera en 'Z' y ahora 
no, de 3°, de 3° a 4° y nada. Antes tenía 3 años. 3 años pa' especia.li.zaise bien en lo que uno esté 
estudiando. 

• si en mi especialidad si, si Los prepara (para trabajar) 
• igual en base a lo estudiantil, igual como que te preparan más para eJ campo laboral. 
• Aquí te preparan más para ir a trabajar, que para entrar a la U, uno afuera tiene que hacer 

preunivecsitario, porque con la materia de aqul ... 
• lgual, yo me veo igual( que un CH). Porque, no por ser, por ser un üceo Industrial, \"3DIOS a ser 

como más, o sea. uno sale con conocimientos 
• Mira, el que se mete, el que se mete en un üceo de esos(CH) está como consciente de que quiere 

seguir estudiando después. fucluso aquí no poh, si uno se inscribe aqui., es para sa1.i:r al tiro ... (a 
trabajar) 

• Es que La otra (CH) es cómo más preparación para La universidad solamente. Hay como pura 
materia, y aquí es más como después para trabajar, o sacar Lma especialidad, para los que no les da 
más la cabeza 

• pero también eso va en uno como curso y por la profesoraOa preparación) 
• Sí, igual preparan, o sea en el taller de nosotros, igual ahora, o sea. este año, igual prepararon poco a 

diferencia del otro año, que igual prepararon harto, es que antes empezaba la carrera en 2" y ahora 
no, de 3°, de 3° a 4° y nada Antes tenía 3 años, 3 años pa' especializacse bien en lo quemo esté 
estudiando. 

Actitud 
• la carrera es como más fácil poh. Porque igual. o sea, como ensamblar, cortar, es eso, trabajar más la 

madera. .. TP 
• No, por lo menos en mi taller es más fácil, porque no nos pasan materia, sino que cada taller de 

módulo estamos trabajando en los muebles, y casi en los únicos ramos en Jos que teni.mos que 
estudiar son los básicos: Castellano, matemáticas, inglés, historia Es bien relajado, por lo mmos en 
mi caso, es súper relajado y .no me complica y tengo tiempo se sobra, me sobra, me sobra el tiempo 

• (el sistema dual) es una guía de enseñanza pero lo que sucede es que te tienen todo et día haciendo et 
mismo trabajo, todo el año haciendo el tmbajo, pasai tercero medio de gráfica y te dicen no, en cuarto 
te enseño a ocupar In máquina, pasa cuarto y tampoco te dejan ocupar la máquina, no te dejan meter 
mano, o sea para qué, con que fin. tmo después se va a querer mete!" a una carrera si no te dejan 
meterte en lo que a ri te gusta poh, como me pasó a mí ¿me entiende'! y a varios compañaos les ha 
pasado lo mismo que pero los jefes no lo dejan meterse a la máquina, no lo d~an ayudar, ni una 
cosa, lo tienen para que de repente ese sistema te tienen para encuadernar, para pesar, nada más y 
pegar cosas asi, como que te utilizan para Jo básico y lo demás les da Jo mismo si tu aprendes o no, 
eso ... 

• Yo no encuentro que sea buena, porque igual todos los años salen hartos de las carres-as, entooces 
pienso que ya no hay mucho campo igual, porque igual, ciiSÍ. todos los años salen como 2 cursos de 
estructuras, salen de maderas, de electricidad. mecánica .. (preparación para el tmb<!io) 

Actividades extraprogramáticas 

Información 
• porque hay talleres pero ni se conocen poh, hay talleres de música y yo soy músico y ni Lo conozco 

poh. .. no se conocen no se dan a <XnOCer .•. 

Imagen 
• 1ambién faltan talleres ... que de repente uno en La 1arde no tiene nada que hacer, de repente 

duerme todo et día o anda vagando, y te vai a tomar algím copete y alguna huea. .. 
• y la otra cuestión es que deberían hacer talleres, 1alleres de teatro, -talleres así de música, de 

literarios, no sé cuestiones asi pob, 



Asignaturas 
Información 

• Hay algunos ramos que son dificil y otros no 
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• llegué a primero a mediados de primero y también era en algunos ramos como historia iba bien, pero 
en otros iban súper atrás o sea iban atrás, yo venia adelanta, pero después \IDO se aoostwnbta al este 
de aquí 

• también requiere más estudios porque teni que estar más analizando, porque el profesor te pone puros 
problemas, puros problemas y en las pruebas así, o se copian o este, pero son puros notas roj~ eso 
por la parte cientifica, (en referenciaa.fisica) 

• uno va aprendiendo de cosas que no sabía, ¡ah!, era así, mira así era antes (historia) 
• la historia es como en cadena, cachai, si te enseñan si te saltan wa parte después no cachai 
• es que igual también se supone que la historia es para solucionar los problemas que tuvimos en el 

pasado 
• a mi me lo enseñan (protocolo) 
• porque tu estudias vestuaóo y es algo que \'a poh, dentro de la moda el vestuario, el desfile y )a 

moda, cachai por eso que al gráfico no porque estai parao en la máquina y que te parai así, 
• yo pienso, o sea, a mi me va súper mal en .fisica, quizás no sea Wl ramo muy entretenido pero 

(necesario), cuando nosotros fuimos la otra ' 'ez a presentarnos a la Universidad Federico Santa 
Maria, nos dimos cuenta que estamos súper atrasados 

• el profesor nos dijo un profesor que nos dio como una charla pequeña. nos dijo asústense porque con 
estas palabras agárrense el potiro porque es para preocuparse, es pa' ¡JTeocuparse, que no nos hagan 
fisica en tercero medio 

• en primero ya, hacemos química en segundo fisica tercero quimica y entonces van como intercaladas 
en vez de hacernos ya los cuatro años de .fisica ya los cuatro años de química 

• porque wo nwca en la educación, que es parte de la cultura, nunca ha visto que te digan, sabes que 
cuando tu vas a restaurllll, en la mesa van estos servicios y tu tienes que ocuparlo de esta forma o al 
sentarte 

• por ser en algunos ramos como matemáticas uno aprende, yo he aprendido barto, porque también 
tengo dos matemática 

• pero en fisica pero en fisica no estudie todo el año, no se, no se si será. .. no se no Lo entiendo no ... 
• o uno dice no se no se y lo ~ fiicil es decir no se 
• tu teni que atreverte si po si te equi~-ocai no importa, no lo haci pero hasta que apreodai. 

lrnagen 

• profesores de música realmente aquí no hay, o sea la profesora que hay dice (aplaudiendo) 1,2,3. Eso 
es de básica poh, si a mí eso me lo enseñaron en 8" más tardar, pero ahora quiero l~parti~, 
quiero aprender más, pero ahí no más quedo. En historia también, si uno pudiera aprender más de 
historia hacán o en otros ramos, matemática, castellano ... 

• no esta bien loco, la educación ... en historia deberían enseñar 1a realidad de Chile, como esta Chile, 
esa huea tienen que hacer loco, tienen que realmente enseñar historia poh loco, porque aquí cada vez 
se están achicando, se están disminuyendo las horas de historia, la historia es lo fimdnmeotal en 
cualquier cosa .. y cada vez están enseñando cosas que no nos sirven. .. 

• a veces en muchos ramos le enseñan puro a escribir, o sea igual nos sirven ya, de conocimiento, pero 
uno le pregunta pero profe de qué nos sirve esto en la vida "por si soy profesor de matemáticas por 
ejemplo" y que me importa a mí si yo no estoy ni ahí con ser profesor de matemáticas (claro) o sea, 
responden puras cosas así, ilógicas, o sea que no nos sirven realmente 

• La pregunta es pa' qué estudiamos esto si no .. . más adelante no, igual vamos a tener que trabajar en 
algo que .. . No, nunca nos va a servir 

• sí, nunca nos va a servir a futuro. 
• igual sirve pa' la prueba de aptitud 
• no se hace nada, en vez de por ejemplo pasar materia, enseñar cosas que sin130., 
• a nosotros nos hacen clases que son totalmente inservibles, tengo clases de grirtica ¿.que tengo que ver 

humanista con gráfica? o si no tengo una clase que se llama, taller dos, que es para ver, no se, o nos 
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ponemos a ver videos o cualquier película ... peliculas estúpidas así o si no nos enseñan como hacer 
un contrato de trabajo, cosas que también nos '<-uelven a pasar en tecnología, que nos hacen clases 
paralelas así y quedamos como colgndos así ¿que estamos hacieruio acá? no eslán rellenando 
solamente horas 

• pero uno se hace un atao en la cabeza (matemáticas) 
• Yo creo que deberían hacer las clases en materias que uno ve que le van a servir pa' aJgo 
• Yo digo debería haber una clase, a mi siempre me gustó, debería haber una clase que deberla ser de 

cultura general 
• no tienen pa' que cosas más interesantes, por ejemplo en historia la regionaliznción, e;o lo pasaron en 

primero, podrían pasarlo otra cosa no se, educación cívica o otra cosa, 
• a mí me gustaría que me enseñaran no se Jo que pasó en eJ golpe militar o algo así para cachar porque 

hay muchos de nosotros que no saben, sabe lo que le han contado los papas y todo 
• pe.ro eso no lo entiendo, cuentan historias que chile de mucho tiempo atrás y no de lo que debian 
• si eso lo se pero igual podrían hacer lDl pequeño paréntesis pa' que uno cache po y ahí uoo se interesa 

por eso y ahí podría opinar y todo pienso yo 
• veo las noticias y nombre acá y no entiendo y le empiezo a preguntar a nú mamá, mi mamá me 

responde pero eso es algo que deberían enseñarlo en el colegio 
• como que uno queda así pensando, enseñan solamente lo básico cosas que nos podrían haber 

enseñado en cualquier otro curso, ya sea matemático o ya sea artístico, l.o que sea 

Actitud 

• si eso es lo malo, comparen un pendejo de l 0 de aquí con uno de tm particular hay una media 
diferencia .. son tontos, son tontos ... 

• los profesores, por ejemplo, los de matemáticas, todos los cursos están difereotes ... incluso dentro del 
curso estábamos pasando logaritmo y todas queríamos aprender pero a muchas les fue mal, y abora 
nos pasan materia de J0 y 2", y todos igual, puras materias básicas ... 

• no sé poh, nosotros tenemos 2 profesores no más de castellano, nos hacen 3 horas no más de 
castellano, el otro es diferencial y a parte matemáticas a ellos le hacen 1ambiéo como 6 bocas y a 
nosotros nos hacen 3 ... (a nosotros nos sacan lachucba) ... bueno a lo mejor ellos lo 'm asi, pero a 
nosotros nos están afectando, por que o sea, yo no sé tanto matemática romo é~ yo no sé tmto 
castellano como él .. 

• a ellos le hacen hasta compU1ación a nosotros no ... aunque sea una hora pero le hacen. .. 
• a nosotros no (no hacen clases de computación), entonces ley pareja no dueJe, aunque sea el peor 

curso ... 
• Si yo creo que está bueno pero en castellano y matemática porque en historia. .. 
• Yo en historia por lo menos, estoy bien al día con Ja materia, bjen al día con el tema que expone él 

durante todo el año, esta bien 
• pero en la matemática es como que me pilla como que estoy de repente yo me encueolro que estoy 

muy atrasada, pero porque yo también yo no soy lenta pa' entender las cosas o sea, matemática yo no 
soy rápida para entender algo, me cuesta, pero a la vez como que es tan acelera ella y yo estoy como 
atrás me siento como muy atrás como que 

• a mí ahora recién me están pasando esa materia, ahora, en vez de ~o en dos tres atos antes_, 
como que todo ya day la prueba a última hora va pasando todo y te empieza a y tiraT materia, materia 
entonces nosotros quedamos en vez de entrar la materia como que quedamos en blanco igual _yo no 
nos sin·e de nada 

• pero van pasando siempre lo mismo todos los años Jo mismo, pa<>an tma materia este año ya el 
próximo año ya vemos esta materia y al segundo semestre es súper poco es súper poco 

• si yo me asusté poh por eso yo dije que me daba miedo salir del liceo y enfimlamle po.cque, yo no se 
nada, comparado con los ... encuentro que no se nada, física no me hacen física o sea como que estoy 
súper inculta comparándome con otros personas 

• Qué te enseñan? En inglés, en matemáticas cosas que a nosotros ya nos pasaron, 
• encuentro que lo más que hay que repasar es la historia por que la mayoría son ignornntes en eso, 

hasta yo, y es como lo más impo11lJnte poh, saber qué pasó en Chile o en el mundo 
• nos hacen leer libros comunistas, (claro), que quieren que uno se baga rommñsta 
• Una cosa es pasar historia y otra es polftica, a uno le interesa saber que pasó en la antigüedad y todo 

eso, pero pa' qué meter a Jos partidos politicos? 



• Nos hace ver videos de Allende y eso, a nosotros ni nos interesa la 1esera, y hay que verlo igual 
porque ellos quieren 
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• yo encuentro que en historia es súper, no es tonto, pero es raro porque te enseñan lo que pasó hace 
una cacha de aílos atrás que me importa a mí 

• a mi me gusta que pasen historia. 
• l'ero en los ensayos de Prueba nada de la materia que nos han pasado está ahí, lo mínimo. Es lo 

mínimo lo que han pasado de lo que está en la P AA 
• entonces se ve claramente si a WlO le están pasado materia de l 0 medio en tercero qué •;an a hacer 

después en la vida cuando salgan de cuarto (académico) 
• a mi por ser tengo dos fisicas y te pasan y escriben en la pizarra y \DlO de repeo!e, uno queda mirnndo 

y pura cifras, puros números, cosa enredada y uno se queda ahí, de repente aJgooa pregl,Dlta y todos 
tienen preguntas pero nadie los hace poh, igual eso es estresante pocque estoy pensando que todos Jos 
dias teni esa cuestión y si no vaya reprobar el ramo y así 

• igual que hay un ramo que me da risa dice fisica electiva y no porque no Ja elegí po.rque es 
obligatoria, te guste o no tení que hacerla, después dice módulo de qufmica electiva y también no se 
pa' que le ponen electiva si son obligatorias 

Continuación de estudios 
Información 

• y yo quiero salir, pero quiero seguir estudiando, o sea, yo mi meta es salir Juego de aquf para 
estudiar, no se, la wúversidad 

• Pero lógicamente voy a estudiar algo que me de plata y que pueda trabajar en lo que quiero~ no 
trabajar en algo que no quiera o a la fuena que trabaje. 

• Y o tengo súper claro la película, yo quiero estudiar licenciatura en arte 
• En mi curso hay hartas que quieren seguir estudiando 
• lgual aqui (liceo tp) le dan preunive~Sitario gratis, por si quieren seguir estudiando más adelanle 
• Uno se tiene que preparar por si solo (para P AA) /preparación 
• uno de primero a cuarto sabe que tiene que i.rle bien o tener un promedio seis o algo así para tener 

más puntaje (PAA) 
• hay ya algunos que ya no estudian ni en 1°, 2°, 3°, 4° y después estudian en un pramiversi:tario y 

les va rebién en el puntaje como para la otra vez y que después cuando te promediaron la nota e1 
promedio baja 

• Aquí también hay algtmos que les da la cabeza, pero no tieoen el recurso como para seguir 
estudiando tampoco. TP 

• uno de primero a cuarto sabe que tiene que irle bien o rener un promedio seis o algo así para tener 
más puntaje (PAA) 

• hay ya algunos que ya no estudian ni eo 1°, 2°, 3°, 4° y después estudian en tm preuniveJSitario y 
les va rebién en el puntaje como para la otra vez y que después cuando te promediaron la nota el 
promedio baja 

Imagen 
• Yo lo veo lejano ... (educación superior) 
• Yo también lo veo lejano, igual, porque igual es mucha plata y hay muchos que no tienen como 

pagar ... 
• Aqul también hay algWlos que les dala cabeza, pero no tienen e1 recurso como para seguir 

estudiando tampoco. TP 
• O sea, ganas hay, pero plata no hay ... 
• no hay plata para pagarse Ja universidad polt. .. ese es el mayor problema 
• yo creo que saliendo de 4° me va acostar caleta poder estudiar en alg(m curso superioT o algo así ... si 

aquí es la plata la que manda. .. 
• yo pienso que no( prepara), porque con los ensayos que he dado uno Rega se sienta y mira la hoja y 

uno queda (alú) 
• realmente yo digo que faltaria que hubieran charlas aqui en el colegio, charlas que te dijeran que 

carrera -pueden optar para el, para entrar a la Wliversidaci 
• y te van a pasar matemática, álgebra de todo, entonces eso de eso poh tambiéo, be querido que den 

algl.Dla5 charlas, que te van a pasar el primer afto, en el segWldo grado, entonces eso falta 
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Actitud 
• pero es verdad porque nosotros tenemos que esperar a cuarto medio que nos pasan las charlas, las 

tesis y todas esas cosas pero igual hay poca información 
• es dificil. (decidirse por una carrera) 
• si poh, y otra cosa 111 queri escoger algo, lUla carrera, tú no sabes de que se trata. 
• Y a parte que sí uno da la prueba, saca mejor puntaje, va a la Wlive.rsldad, y que saca coo ir a la 

universidad pa' estudiar 5 años y trabajar de barrendero, (o la pala), pa' qué'!. O sea, pa' qué gastar 
tanta plata (por nada), pa' qué gastar tanta plata estuiliando, si al final, si esa plata Ja podi juntar pa' 
comprarte 111 casa o apoyando pa' tu casa poh, pa' qué. 

• De repente los profesores dicen cosas que "estudien chiquillos, estudien", "no se queden con el4° 
medio", pero como si fuera tan fácil estuiliar, si aqui de repente no hay plata como para seguir 
estuiliando, los papás no pueden pagar tanta plata 

• Uno puede tener todas las ganas y e1 esfuerzo, la dedicación, pero si tus pa.pM no pueden ayudarte, 
si no pueden pagar ellos? ... 

Trabajo 
Información 

• Si, si ahora todos están pidiendo 4° medio para(cualquier trabajo) 
• Si, hay algunos que quedan ahi y están de vagos en la calle, ... porque reciben gente con puro 4° 

meilio o bien cuesta mucho encontrar trabajo ... 
• Yo por mí parte sacar el 4° medio parajlUltar plata y trabajar y nada más, porque después si yo 

quiero estudíos, si junto la plata que necesito pa' estuiliar, estudio 
• Si, si ahora todos están pidiendo 4" medio para (cualquier trabajo) 
• Sí, hay algunos que quedan ahi y están de vagos en la calle, ... porque reciben gente con puro 4° 

medio o bien cuesta mucho encontrar trabajo ... 
• Y o por mi parte sacar el 4° meilio para juntar plata y trabajar y nada más, porque después si yo quiero 

estudios, si jWlto la plata que necesito pa' estudiar, estudio 

Imagen 
• también existe la posibilidad que si uno sale y más enc1ma quiere seguir estudiando y después va a 

quedar cesante igual 
• Y al que no le gustaeso(FFAA) ... Qué hace poh? 
• Yo opino ... Que el (mico que tiene futuro de aquí del Liceo, o sea de todos los Liceos, al salir y que 

tienen trabajo fijo, es e1 que se mere a la marina o a carabinero o a cualquier uniformado. Que si 
sigue estudiando le va a ir mal poh. Porque hay cualquier cesante y cuesta caleta encootrar trabajo, 
aunque tenga su titulo, su diploma, igual cuesta caleta encontrar trabajo. En cambio si uno se mete a 
la marina, saca su útulo y queda trabajando al tiro. 

• lgual si saJen de la universidad y quedaron cesantes, WlO va a quedar ahí aJ tiro ... 
• Es que con tanto profesional cesante, uno saJe de4° y queda ahi (sí poh). 

Actitud 
• porque igual no estoy como bien preparada para salir ahora así de cuarto medio al mundo laboral 

Control 
Información 

• a mi me echaron por desordenado poh. .. y me aguantaron al tiro agui poh, ya bueno al tiro, antes te 
hacían pagar, mostrar las notas y listo quedabai al tiro, (ahora no poh) ahora no pob, tení que ver la 
conducta ... 

• Si antes aquí no expulsaban ahora expulsan. .. antes no expulsaban en este liceo 
• ahora ponen nota por conducta 
• la otra vez llegue sin afeitarme, no me afeite poh, me mandaron a afeitarme no pude afeitarme, no 

me dejaron entrar a clases, ya le dije,. ya Dlllñana entro, no me dejaron entrar al otro día, con pase, mi 
mama no estaba mi papá tampoco y no le pude avisar a nadie, jueves, viernes y lunes me tun: que 
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quedar afuera, yo le decía al inspector por lo menos déjeme entrar yo voy a traer a mi apoderado, y 
no y no, y al otro día llegue pero afeitado, liso, y la cosa es que no tuvo que '"enir mi 
apoderado .. . tuve que ir a buscar al inspector que me mando a llamar al apoderado, inspector Uegue 
con apoderador, ah se va a tener que esperar su rato ... a ya, gracias, le dije. Y alú empezó induso a 
humillarme delante de mi apoderado~ no o sea usted finnó el reglamento así que no puede, no y no 

• el reglamento siempre ha sido el mismo 
• que cambian un punto, cada un año cambian m punto ... 
• el CAA según ellos lo cambia pob, pero nunca han cambiado ninguno 
• pero muchas veces, por ejemplo, el año pasado que podíamos venir por último con salida de cancha, 

no ahora no, no se puede y los profesores siempre se oponen y que el rector y todo, o sea DUDC:a nos 
dejan ... 

• y en inspectoria cambia todo. O sea, le inventan cosas al apoderado como pa que el alwmo quede 
mal.. El alumno queda mal aquí y en su casa. .. eso es lo que pasa aquí ... porque acá se dice algo, llega 
a inspectoria y dice otra cosa al apoderado. 

• De repente hay apoderados que tienen conflicto con lnspectoria .. 
• Si, si aquí uno, los apoderados dicen «vamos a ir al ministerio de educa.ción"" ... es como que se está 

echando al cuco po, se asustan al tiro. Lo único que aquí dicen ... si tenis problemas anda al 
ministerio" ... y vienen pa' ca y al director le llega. 

• Por el yérsey, de repente el yérsey es calentito, pero no, tiene que ser plomo. Uno va a lnspectoria, 
tiene lleno de yérsey ... en los recreos anda l'igilando 

• ... siempre nos amenaza que nos vamos a ir, que nos van a cancelar la matricula 
• Igual, cuando tienen problemas con los apoderados cargan con uno ... 
• De cuando llegó la Mirta, empezó a arreglarse de nuevo, por eso también la dejaron aquí y la tienen 

como ídolo de los profesores ... 
• A esos Jos van echando por las anotaciones, depende de las embarradas que se mandaron, si es muy 

grande, los echan. 
• para que no le quede en la hoja de , .ida le dan la oportunidad de cambiarse, lo mandan pa' l Pepe 

pancho ... 
• la otra vez empezaron a tirar bombas de agua y fue para allá, los sacó a todos., y "que vamos a cerrar 

aquí, y demenombre, demenombres.. .. ". 
• Y corre por todos lados pidiendo agmda, «la 3:,oenda, la agenda. .. " 
• Y se sabe todos los nombres ... 
• Aquí hay alumnos que de repente se mandan las mensas embarraditas y por puras rosas, no sé pob, 

cosas minimas lo mandan suspendido, a los otros no pob. 
• No sé, yo en 1 o medio tuve una situación corno de preferencia Porque yo me puse a. pelear con una 

niña de este Liceo, que representaba aJ Liceo, hacia pesas, y representaba aJ Liceo, hacia pesas y 
representaba al Liceo, y ganaba y todo el cuento y yo pelié con ella, tuve como un enfrentamiento y 
na' poh, y me querlan echar a mi y a ella no 

• igual hay una regla que dice que los profesores no pueden dar pruebas hasta que entregue la prueba 
anterior, pero muchos profesores no respetan eso 

• pero ahora no, igual ha cambiado harto, el sistema ha mejorado harto, porque igual antes., los profes 
buena onda y todo, ya dale no más, pase, pero ahora no, derechito, dan los pases si igual 

• Igual cuando uno no tiene educación.fisica, no Jo dejan venir con salida de cancha (Están 5 de Jos 6 
con salida de cancha) 

• sea, no Los echan, Les dan la oportunídad de retirarse, que es lo mismo ... 

Imagen 
• a parte a que a muchos de los del curso que estoy, a muchos les dan la oportunidad de irse deJ Liceo, 

que puedan usar ropa de calle, o sea, como que la .. . supuestamente lo peor se puede ir alU. entonces 
poco a poco están limpiando el liceo(. .. án.date luego) .. . 

• cuando estaban las sum.ativas de antes, uno no estaba vigilado como perro si ahora está vigilado 
como perro así, inspector p' allá inspector p' acá, si antes no, tenían más confianza en el alwnno, ya 
aquí tenis tu prueba tu contestabai y ~-a así, trabajai y piola, copJai igual, pero pjola Pero aquí no 
poh, estos perros vigilando por todos lados, siguiendo por todos lados, o sea a uno no lo moti\<a, lo 
manda a la cresta se siente presionado. 

• Están sellados, awlQUe no tengan apoyo absoluto, de qué paso, cómo fue, renís testigos. cuál fue la 
causa. Por último eso, no les cuesta nada investigar, si se sabe al tiro, pe.ro no, son cerrados. Los 
profesores o inspectoria .. el problema es Inspectorla ... 
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• porque ellos ya son eA-pertos en la materia, si cuantos a.i'los llevan aquí, ya este no es el 1° caso. si 
antiguamente no pasaba 

• Cuando quiere ganar, gana, a toda costa, no le importa .. (lainspectora) 
• Siempre van saliendo ... pero los que ' 'an entrando desde 1° los van enderezando ... 
• las reglas de aquí, del liceo están bien planteadas, pero o sea no la respetan amcho 
• pero también no nos respetan a nosotros los alumnos (normas de convivencia) 
• pero es que están las cosas bien díchas en la agenda y todo pero de repente no se cumple eso 
• uno no las obedece 
• y disciplina ¿hay disciplina! en el curso mío, si poh, es que somos puras m~eres 
• con respecto a las normas yo opino que no deberían e..xistir 

Actitud 

• malas (las reglas), antes uno, el uniforme era salida de cancha y el uniforme y podía venir con los 
dos, pero cuando pasé a tercero que no no se podía. .. 

• igual a uno no lo d~an venir con salida de cancha y eso que es parte del wriforme, para eso uno 
tiene que tener como 4 camisas. si no pasaná andar con la camisa sucia .. y uno tiene que gastar 
plata en. .. 

• igual cuando venlan mis primos venían con ropa de calle poh, si antes uno sabia de donde renía la 
gente de aqui poh, venía de forestal de las palmas, de alla am'ba, si saben que viene gente pobre, 
para qué exigirle uniforme completo 

• . O sea que a mí siempre me ha tenido mala, nunca me ha tenido buena y no por tener bleizer, no 
me dejó ir poh, pero todos mis compañeros fueron, fueron sin bleizer, con la camisa afuera .. 

• Ahora ni siquiera dejan pedir pase, porque antes se pedían pases al apoderado, si el apoderado 
estaba de acuerdo que el pupilo saliera afuera del Liceo en la hora de colación, le timbraban la 
libreta le colocaban. .. y ahora ni siquiera se puede hacer eso ... 

• Que con cualquier cosa te mandan a llamar el apoderado, de repente los apoderados trab;gan y no 
pueden venir, y si no vienen los tienen todo el dia castigados en Inspectoria y se pierden clases poh. 
mejor que no vengan. 

• y de repente por 1 atraso lo mandan suspeodjdo a uno, por Wl atraso!, por uo atraso Jo ceban del 
Liceo, como por un atraso'?, 

• se molesta todo ... en los recreos no se puede andar tranquilo hay que andar escondiéndose. 
• y para qué .. . si se supone que uno \iene a estudiar poh ... entonces esas son cosas que son aoexas, 

que no importan mucho, y el1a le da como importancía (la inspectora) 
• De repente, igual yo creo como que se da. .. o s~ "ubícate estay hablando conmigo, la inspectora" 
• De repente uno le díce las cosas como son, pero como estamos hablando ahora, te le\·anta la voz, te 

empieza a levantar la voz, eUa poh. .. y ahí es cuando el alumno se altera, porque es penca que a uno 
le digan que está mintiendo si, si no es así poh, y de frente al papá pob_ O sea, te están ~ando de 
mentiroso frente al papá poh 

• A mi me da rabia .. porque siempre tiene que ganar ella y no puede haber una situación de palabra 
pero modera.dammte? ... hablar con ella, de por qué es así, qué onda, por qué ella siempre va a 
ganar?, DWlCa va a reconocer los em>Ies que siempre ha cometido'l ... eiiano va a ganar menos 
plata .. . y los que quedamos mal siempre somos nosotros. 

• entonces eso es lo que produce problemas con Inspectoría: peleas familiares, eso es malo, sabiendo 
cómo es su hijo ... 

• A nosotros como 4° medio, estos temas asi, ya uno se satura(inspectoria) 
• A rrú me da lo mismo, pero a mí. porque yo sé que la mentira no va poh, pocque a mi me dijeron: 

"te echan. anda al Ministerio de Educación y listo, no te pueden echar por eso", pero jgual. 
• de repente es como pendeja pa' sus cosas, demasiado.(la inspectora) 
• Igual a mí por una parte me cae malla Mirta, pero por otra parte, igual me cae bi~ porque está 

como ayudándolos a enderezarlos para .. 
• : PeronoesJaforma .. (deendere.zarlos) 
• por la ropa, hay otros que por el pelo le hacen atados .• hay otros que andan todos chascones y no les 

dicen na' poh, tienen patillas hasta por aquí... 
• yo desde primero estaba condiciODal e..wemo, primero, segundo, tercero, toda vi a estoy en 

observación pero igual yo he mejorado caleta mi conducta poh y por ejemplo ponen siempre. mo 
tira un papel, anotación, pero si hace algo bueno, no se no lo reconocen 
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• Hoy dia, me he estado arrancando todo el di a de mi paradocente, porque me pilla mi paradocenre me 
reta, porque no vine con esto, si no -v-ino con esto, Ah. .. el medio ata' o ... 

Esfuerzo 
lnfonnación 
• A mí me la cagaronp'al otro lado (la mente), porque de tanto que me dijer-on que no seníapara 

nada, no soy nadie, yo mismo ahí me convencí de que tengo que surgir de aqtJL tesJgo que ser más 
queeUos 

• yo trabajo por manlenerme, trabajo y estudio, porque sé que si no trabajo me voi... p• qué estudio 
poh, porque si tu no pagai no te entregan el título, no te dan las notas ... de Z' que estoy trablg:mdo 
para pagarme mi estudio 

• yo en ] 0 y 2° medio me fugaba, salia pa'fuera a fumar y todo, pero igual de repente, me veían 
amigos o personas que me conocian y me declan "'ol1, te vi afuera, pero que estai haciendo afuera, 
que en el liceo no hay control" y toda la onda, pero igual, yo siempre be dicho que no poh, es porque 
uno quiere no más, no porque aqui lo estén correteando pa' que se arra:nqne. ni nada po. 

• Si no voy a estudiar porque no tengo papá o no puedo estudiar porque no tengo pla1a para meteone a 
la universidad o instituto, yo no piemo en eso que si no voy a poder estudiar, yo voy a tmbajr un año 
para pagarme la carrera y al resto me lo paga mi mama o al otro año tratar de sacar la beca. 

• es que si soy hijo de paprto y te están pagando, no estay ni ahí con estudiar pob, llegai a 4° medio y 
salí, y el viejo te va a decir ya loco aodate a la universidad 

Imagen 
• Y o tengo súper claro que de la única forma que uno puede surgir es estudiando. 
• entonces para nú seria lo primero los estudios, preocuparme de tener un buen título, una buena 

profesión que se yo y si después tendria pololo un marido a futuro no se, y darle la ~or educación 
a mis hijos para que aprendan dentro de la sociedad como hay que ser para surgir, cacbay, porque no 
saco na con enséñale a mis hijos que estudie basta cuarto medio, después tengan una p:¡reja y te 
casai, tenga Jos hijos y listo. Así en 1a vida, no poh, o sea tení que estudiar no más, es la ímica fonna 
de surgir para tener plata, para tener trabajo, es estudiando 

• A uno 1e cuesta igual, con esfuerzo se puede. 
• Pero trunbién miro la otra parte que de repente nosotros como alwnnos igua1 cómo que nos dejarnos 

estar, porque, no sé poh, yo pienso de que si, no sé, que si uno se esfuerza, y1odo el sbow igual. si el 
que quiere puede. Yo entiendo que no hallan oportunidades acá y todo, peco es que hay personas 
que han salido adelante 

• sea, como dice mi compañero, el que quiere estudiar, estudia, y el que no, se va. 
• Y o no pienso que la educación sea mala eso va en uno no más en el interés 
• Porque es una mentalidad distinta ¿por qué? Porque es un estrato social distinto ¿me entendí? 
• Casi siempre cometí el error de d~arte llevar por lo que tu ves y no por inta-esarte por ' 'er más cosas 
• Si uno hiciera el esfuerzo, yo creo que entenderla, de repente te hacen Los mismos ejacicios, los 

mismos ejercicios y a sí y todo, va en uno yo creo que va en uno 
• Uno puede aprender lo que uno quiere. es de flojera no más, si podí salir adelante, si no te quedaí 

ahí, uno puede 
• Es que también depende de uno si uno quiere 
• Para mí el estudio va en e1 mismo sistema de vida de uno, como dije endooante si uno es de un 

estrato social bajo va a seguir en lo mismo, si es que no ve algo más, si no se informa algo más ¿me 
entiende'? Va a saber si te enseñan más o menos en el liceo 

• Va en uno más, va en uno si tú lo quieres hacer, si es para el bien per-osnal, después UlO se da cuenta 
si es que no ... no lo ha hecho, siempre va a Uegar el momento en que -va adecir ... (me arrepiento). 

Acritud 
• Y es bacán,(trabajar) mejor a que te den plata tus viejos, porque te dai cuenta lo que real:mente te 

cuesta estudiar, Jo que realmente te cuesta estar en el liceo 
• Si yo hubiese pensado así me iria de otra forma, porque yo miro pa' tras y digo en el tiller de 

vestuario hay buenas profesoras, hay buenas cosas pa' estudiar y todo, pero el interés ,.a en mo, el 
interés es propio. 
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• Que eso va en uno nrismo yo pienso que lo que es bustoria o cosas biológicas, cosas que son básicas 
va en uno mismo 

• Que si tmo pone de su parte hay muchos jóvenes que estudian y trabajan se lo pueden, porque uno 
también no se lo va a poder 

Jóvenes y compañeros 
Información 
• yo creo que algunos se quejan y dicen no es que el profesor es abwrido, que esto aqw de repente te 

hacen .. _ dicen que no les toman en cuenta y de repente dicen, ya le cedo la palabra o quien quiere 
que hable y nadie habla, casi siempre se da eso o te hacen trabajo de grupo y otros no uabajan, 
entonces ahí si uno quiere ... si te dan la opción pero no la toman 

• también es cierto que hay personas que no estudian también 
• se van por lo más fácil 
• Es que igual se ayudan harto, se ayudan harto igual los amigos aqui O sea los que, cómo se 

llama.Lios que realmente uno tiene uoa amistad, se ayudan. se ayudan en todo. 
• porque los demás es como que molestan solamente, bueno, por lo menos a mí me pasan molestando 

y llegan al lado sólo cuandonecesitlJD ayuda 
• No, es que a nosotros nos dividen el grupo en módulos, hay un grupo que somos 3 y en ese grupo 

todos nos ayudamos, somos terrible unidos, los otros son terrible de asopaos, machucaos, y cuando 
estamos en las pruebas todos juntos nos ayudamos 

• Que los otros grupos de nosotros, por ser, igual es bien distante de ellos mismos, no se ayudan, se 
tiran tallas, se pegan y cosas así. 

• En otros grupos no, no poh y tampoco les da, les da como cosa preguntar a los profesores porque lo 
molestan: "Ah, que no sabí. Analfabeto~ y esas cosas. Empiezan a molestarlo por eso, es que de 
repente yo creo, que se quedan callados al!,>tmOS. por ser, en el grupo de nosotros, no sé, porque 
todos somos buenos pa'l leseo. 

• Si poh. igual son bien potentes, cuaodo no entiende algo y pregunta, se burlan. Por eso mismo, a 
veces, cuando uno no entiende, uno no pregunta 

• sea, igual tmo con los anligos, va al casino a ver tele, o sea las cosas que a tmo le gustan .. 
• En general, a ml en nri curso la mayoría es como que se tienen ahí no más ¡cachay! 
• nuestras clases son diferentes, porque nos pasan la materia. comprendimos, a veces Wl3S molestan, 

otras no, se que a veces nos portamos mejor (le pregunto a otra o se le pregmta a sí mismo ¿Q)Jé 
más?) Los revoltones, las tonterías de nosotras mismas, o el profesor de filosofia nos hace reír (otrns 
asienten)_ Así que todas las clases son diferentes pero encuentro que no ha}: mayor inca:nrenieote, 
porque a veces todos estamos insoportables pero ... y otras veces estamos bien amorosas entre 
nosotras mismas, no, pero realmente no hay muchas peleas y esas cosas. 

• si, en los recreos. En todos lados hay grupitos. 
• En el momento en el curso de nosotros, en el momento de unión, hay unión, pero cumdo no están ni 

ahí no están ni ahí, pero cuando neres.itan hacen campañas y otras cosas estamos todos tmidos 
para .. 

• En mi caso no, estamos todos desunidos. En m.i grupo siempre tratamos de que participen en todas 
las actividades y no pescan Somos poquitos, el montoncito que pesca y el otro no, siempre en m.i 
curso hay desunión cuando realizamos algo, no están todos de acuerdo. 

• Los celos, envidia, en m.i curso se da eso 
• el odio también que dijiste que te odian o que no te pueden ver 
• si, entre grupos mejor dicho, porque entre todo el curso no.(se ayudan) 
• cada grupo ñene su nombre 
• eso pasa porque nosotros eJ otro año también tenía los mismos planes y éramos muy ~as que 

estábamos en eJ para dar la P AA contando con Jos dedos de las manos eran JO, 15 máximo. Las 
otras estaban súper dispersas, pero no por eso, sino por segím ellas es para no estudiar tanto, porque 
dicen qne en cuarto nos vamos a poner las pilas y vamos a estudiar peco en tercero hacer eso, pero 
no es porque ellas no quieren seguir estudiando, porque a nosotras nos gusta 

• No, en mi curso hay algunas que no están ni ahí, no pescan si uno le dice voy a ir a la uniYersidad. 
• yo sé que si le pido ayuda en algo, a yo te ayudo, pucha esto se hace aquí y aquí. ._ pero hay otros que 

dicen no poh tenis que aprenderte solo .. 
• Por que hay algunos que tienen más oomo habla y dejan, y dejan como tranquilifa a la Sra Mirta 

Pero hay otros que se quedan callados (claro) y no le dicen nada 
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• Igual que también hay alwnnos que se mandan condoros, que dicen mentiros, pero cuando LD'lO dice 
la verdad DO le creen tampoco. 

• las que están en la sala, atroces cuando LD'Ja llega el día ltmes y están cantando el himno. ellas se 
rien. dicen garabatos, entonces son cabras chicas poh, andan puro hablando de los cabros que aquí y 
allá si, como que no están ni ahí 

• Como que nadie las ha frenado eso es lo que yo encuentro, pero yo jamás be sido tan loca como 
estas 

• ahora encontrai culiao terrible de hueones así,(los de la tarde) les... y te los pasan~ terrible jote 
los cuati.ao 

• ese hueón es un cabrón pob. lo que sabe no lo enseña poh, lo deja pa' é~ es un cabrón ese bueón, 
sabe cualquier cuestión asi y en vez de onda, igual a mi no porque me tiene maJa, pero a los hueones 
que son sus amigos, porque tiene amigos y no les enseña pob, es un cabrón .. 

• Igual encuentro que hay veces en que los alurnoos sobrepasan a los profesores. Porque a ,.eces, ni 
siquiera los pescan, no les hacen caso 

• Se consigue mejor a través de los compaiieros no más.(aprender) 
• Pero yo de repente yo soy buena onda, soy súper simpática con todas y soy bien comprensible con 

todas digamos, hay ciertas niñas que me tienen buena y otras no ... me tienen mala pero ellas me 
tienen y hay que adaptarse a eso y seguir no más adelante... asi que... en el curso ... 

• siempre hay grupos que se creen superiores a otros 
• sea por ejemplo son ordinarias son como todas iguales y tm.o mira y los grupos que hay como que 

cuando vinieron a matricularse, como que a todas las hubieran visto así, son todas de donde mismo, 
son todas ... yo no he visto a ninguna que se salve ... como más 

• Son todas ordinarias. dicen garabatos, son ordinarias en todo, pa' vestirse se pintan como monas y 
se creen la muerte y una las núra así feo y ellas son las regias, no están ni ahí... Pero._. 

• (se) Contagian con otras 
• Y otras están acostumbrá que las mante:ngan, que no les importa surgir y ser independiente poote tú, 

sacar mices tu sola que nadie te teog¡1 que ayudar, viven mantenidas o por el papá o la mamá o 
1ambién esperando. 

• entonces como pretenden que a lBlO lo preparen si ellos, no se, que igual no abren la mente para 
aprender porque se quedan ahí encerrado siempre y les da flojera o se estancan, ah no, si. no quiero, 
ya, c6rteJ.a 

• a parte igual soy excesivamente sensible y a veces cuando lloraba a veces se burlaban de mi,. 
entonces igual a veces mis compañeras me tratan como basurero. 

• yo me reí porque la estupidez humana a veces es demasiado grande.,(risas} ¿como se ponen a pelear 
por el cariño del profe jefe? el profe (jefe) ob,·iarnente a todas las quiere igual, no hay diferencia, 
jamás va a ha haber diferencias yo creo 

• Bueno de repente saca mejor nota. dentro de las únicas, aJú en parte puede ser que puede ser un 
problema ahí, porque de repente lo he vivido, se saca un siete en ma prueba y en la otra le fue un 
seis o cinco para abajo, te quedan mirando así como ah, esta es matea, que se yo, se lo sabe todo, 
enlonces como que na que ver, uno puede tener tma buena nota pero no ... 

• Si, más personal(las rivalidades). Porque hay niñas que igual se creen regias-estupendas, porque 
tienen buenas figuras o porque siempre andan con falda corta y las pinzas en las manos y son las 
regias-estupendas, miss Chile del curso, una cosa asi, pero aJú de aquí dentro nunca tanto. 

lmagen 
• por ejemplo en mi curso ya más de n~e o diez retirados (por la presión) 
• si yo he visto harto que se han retirado, que no les gusta la forma de ser de los profe.. 
• Cuando partimos yo en 4", en 3" éramos como 45, pero ahora somos como 30, poco a poco se fueron 

yendo, algunas quedaron embarazadas, alg\Dlos ya se retiraron, algunos se aburrieroo,. y algunos se 
rinden ... a ya DO doy más mi cabeza no sirve pa ná y me retiro ... asi es la cosa poh, ''cm 
descartándose ... 

• No nos pescan, casi nadie nos pesca .. 
• No tenemos, creo ... (derechos) 
• Nos suben, nos bajan y hacen lo que quieren con nosotros. Ellos mandan, nosotros no. 
• (los alumnos se retiran) porque no quieren seguir estudiando, porque el mismo sistema los come. el 

mismo sistema los va comiendo, o a uno los amigos 
• Sí poh, a nosotros nos tienen ca1alogados como que nunca decimos la \'erdad. Cualquier cosa que 

digamos es mentira 
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• Todos los alumnos, de una u otra fonna (mienten) 
• Pero somos una fuerza muy débiL Porque igual, aunque nos uniéramos para ir a reclamar, 

terminaría en que nos piden el nombre a cada uno, así como para ayudamos, y terminaríamos en el 
libro con citación al apoderado. 

• Yo creo que si eJ alwnno es agresivo, es porque hay algo que no le gusta o algo le pasa poh. 
Porque, por qué es agresivo?, no porque quiere pob, si no porque algo tiene rozón él y DO lo quieren 
defender o no le quieren creer. 

• Ese es el problema, no lo dejan acá. .. (dooir lo que piensa y siente) 
• Somos muy corrflictivos y desordenados ... somos rebeldes, porque somos así poh,. estamos en la 

edad, y hay que aprovecharlo, porque después uno se va a arrepentir •• Ah, no hicimos eso, no 
hicimos esto otro cuando estábamos en eJ Liceo". 

Actitud 
• los núsmos compañeros te achacan a uno, te dicen como no entendiste entonces, WIO también se 

hace re poco ánimo pa' preguntar algo poh 
• entonces igual eso va en los 2 en los alwnnos igual, porque como quieren que tma profesora sea 

paciente y le explique cosas y ellos también son mala onda y no dejan explicar pob 
• yo me siento utilizado (como alumno) 
• la dirección se preocupa de que vengan hartos alumnos y que se retiren menos porque ellos reciben 

un pre... un porcentaje en plata pro:a que eh ... por la cantidad de alumnos que vienen entonces, si 
mantienen allUlUlOs adentro solamente por plata cómo se va sentir uno utilizado 

• cuando se siente utilizado se desmot.i\'a y ya Le da ganas de mandar, con todo respeto, a la mierda a 
todo el mWldo 

• yo no hago las clases que no me gustan, yo tengo dos o tres clases que no la hago simplemente 
porque no me gustan 

• en mi curso, están los más queridos, los más queridos, los más niñitos, los más lindoo y huea.. .yo y 
un compañero somos como los más perros, yo soy punl')' y mi amigo es metalero, y somos, puta 
tenemos diferente mentalidad con mi compañero, diferente mentalidad, tenemos una mentalidad 
realista, los otros DO, viven de sueños, viven de cosas bonitas, no que voy a salir de aquí. que ellos 
van a ser empresarios, que \'3!1 a tener una multinacional y huea .. es ma~tira poh. Lo otro, los 
profesores les meten huea en la cabeza no si vo vai a tener una multinacionnl hueón, no si ustedes 
salen de aquí van a ser ricos. 

• Pero es bueno lo del compañerismo, de que sean amigos, así se hace más liviano el día, las clases, 
entonces el año se pasa más rápido y uno no quiere salir, a veces, de vacaciones. Se hace más 
rápido el año siendo todos amigos..._ 

• Yo antes me aburría, por ser, me aburría, me quedaba afuera jugando a la pelota Era demasiado 
estar metido adentro encerrado si, ya no daba más y entraba 2 horas y después me quedaba afuera .. 

• Igual hacán eso ... (quedarse afuera de clase) 

Recursos 
Información 
• pero acá en este liceo igua1 hay materiales buenos pa' las clases 
• pero no lo saben utilizar yo cacho, porque yo no cacho ni una, todavía no me enseiian así }'8 Ja acá 

así asi está bordado así todo está bordado (materiales) 
• uno quiere pide los computadores y de repente no lo puede usar, no está la profesora, o no, no se 

puede, hay videos en la biblioteca pero no lo podi ver porque tienen que llegar no se que cosa 
• s~ en la biblioteca de repente lo colocaban o lo pasaban (acceso a programa de TV) 
• De repente, una que otra vez, pero la mayoría de las veces hay problemas de virus en los 

computadores, eh, el caso que dijo ella que ahora las cámaras la tenían mala(acceso a recursos) 
• La otra vez un profesor dijo que Los que no tienen tos trabajos en el computador, tienen un 4. 
• Si aqui hay Internet pob, bay compulador, pero no nos prestan, los profesores 
• De repente dicen "aquí en ACLE bagan la cuestión que quieran, si quieren pueden ocupar la 

cuestión que quieran, pueden ocupar los computadores", vamos a ocupar los computadores ~o! 
Tienen que venir con su profesor jefe"'. 

• O sea, hay una sala de idiomas que nosotros nunca la hemos ocupado y sale en eJ folleto con 
alumnos (si poh, salen todos) 

• Arica es una ciudad pobre, marginada y todo por el estilo, pero todos Jos liceos, todos Jos liceos 
tenían JEC. El liceo que yo iba era como éste el 2, tenia una reputación mala La cosa es que tenía 
JEC, tenía básica de 1 o básico basta 4° medio, no tenía ni una carrera, tenia la¡ sala de música, tenía 
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un casino, pero el casino, que yo quedép' dentro, tenía una biblioteca con tele\"isor, con cable, 
veíamos programas culturales y todo el estilo, si necesitaba un libro podía llevarme de 4 a la casa, 
para hacer el trabajo, tenía la sala de Enlaces donde se podla conectar a lnlemet, doode cada uno 
podía ir, pagábamos como 300 pesos, pero para la mantención de las tintas, algo así, la oosa es que 
habían como 20 computadores, todos teníamos acceso, incluso los de básica La sala de 
computación tenía 40 computadores, los cursos eran de menos de 40, babia una sala de quimica y de 
fisica, tmtbjén tenían computadores, trabajamos con computadores, con apamlos para medir la 
temperatura y todas esas cosas, o sea realmente era, pero él liceo, y ro llegué aquí y a entré al liceo 
2 hacán, y en una entro y pucha, patio chico, el cual no se puede jugar a la pelota, a penas se puede 
jugar básquetbol (no los dejan jugar a la pelota), un kiosco chiquitito, una piscina que no le echan ni 
agua, no sé para que tienen esa cuestión ahl si mejor hacen una sala o no sé que cuestión. Los 
comedores allá eran imnensos, para la jornada de mañana y tarde o sea era pero geniaL 

• si yo creo que todas las cosas que llegan aquí, se las roban 
• pero eso lo encuentro raro que si esti echado a perder algo, están en mal estado porque no hacen 

actividades para retmir fondos .. . y comprar cosas nuevas, pero siempre se quedan que están malas, 
están malas en vez de salir para adelante, como que quedamos estancados 

• hay como 30 computadores y mmcalos emprestan y si lo emprestan. ... al pololo de ella se lo 
emprestan. .. (risas)Pero a mí no me lo emprestan porque no nos tienen confianza .. 

Actitud 
• Ni a llamar por teléfono. EL teléfono de aquí está más malo. Por eso a veces,. uno necesita l.l.amar a 

celular, no lo prestan aquí .. 
• tienen buena biblioteca, tienen buen laboratorio, tienen buen equipo de gimnasia, los profesores 

hacen campeonatos esa cuestión no cacho, pero tienen un liceo abierto, una psicóloga entonces igual 
es bueno todo lo que tienen, pero, no se poh yo 1odavía no veo bien o todlnia no lo presentan no se 
o no funciona no se ... 

• que va a pasar con esos materiales se van a desperdiciar en unos pobres tarados que lo único que 
intentan es tirar papélitos o váltlos fumando un cuete en la esquina o vamos a dar una vueltá, 
pasemos la hora, total vengo al colegio para pasaT la hora 

• yo creo que sí, porque a mi me da rabia la cosa, me da rabia porque los beneficios se Los da a la 
gente que ni siquiera se los merece( canal) 

• lgual el programa era entretenido(lV) 
• Y o la pasaba súper bien, lo pasaba súper bien trabajando. 
• Si, si al CRA si (varias asienten) pero faltan más libros porque WJO quiere pedir algo nue\·o y están 

los mismos Jjbros, los mismos que están siempre, no hay nada, algo bueno, algo nuevo 
• igual que las fotocopiadoras que están alú en rectoría poh, se han dado cuenta o no, tienen como 100 

fotocopiadoras y de las buenas, de esas industriales, ustedes creen que las prestan (no, no d~an 
usarlas), no dejan usar esas fotocopiadoras (tenemos que ir al liceo de allá abajo) 

• eso depende del MINEDUC, ellos pagan todo eso pob.. .. no nos dan nada .. oosotros tenirnos que 
pagar toodo eso .. 

• Que de repente, dan trabajos que uno no halla de donde sacarlos, dicen '"'si en futemet está todo", 
pero no todo tieJJen la posjbilidad de tener 1 computador y hacer eJ trabajo pob, y pa:' ir a .. hay que 
gastar plata, pa' ir a Jos computadores que están ahí (indicando el centro de Vífia), entooces los 
profesores dicen "ustedes ,,en pob,, no todos, pero algunos si. 

• No poh, no los prestan ... medio ata'o que hay que hacer(los computadores) 
• Siempre dicen "si Jos computadores están aquí para que ustedes los usen" ... pero ponen cualquier 

color y nadie los ocupa 
• Ni los profesores saben donde está y se supone que uno lo ve (el folleto) y dice: "Ah, el Liceo es 

bueno, tiene de todo··, y no poh. Para sacar Jos libros ponen cualquier ata' o. Jos computadores están 
todos malos, no los dejan usar nunca tampoco, y si uno lo está usando tiene un guardia aliado 

• Podíamos tener la radio, pero nos escogfan la música .. querían que tuviéramos la música clásica, no 
les gustaba que le pusieran cwnbia, bip bop, metal, punk. No sé, entonces, qué quieRO escuchar?, la 
radio, se supone, que son de los alumnos del liceo, no para los profesores. 

• La otra vez, me acuerdo, que una profesora dijo, " vallan a buscar unos .facsími1es·'"'. Fuimos como 3 
compañeros y nos dieron uno del 87, uno del 70 y tant.o, as[ 
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• Y las teles ... se echaron a perder y no se pueden ni cambiar ahora, DO tienen ni botones ... Y la radio, 
la radio se supone que es del Liceo, para escuchar) a, y hay que pedúsela a la profe, si es que está de 
humor te la presta, si no, no. 

• no y los único computadores que nos dejan ocupar son los que están abajo ... eo la biblioteca, la única 
buea que emprestan, de repente igual uno quiere hacer algún trabajo, o de repente igual yo no cacbo 
una en computación y de repoote quiem hacer un trabajo y no cacho una y no, más eocima no podí 
entrar y DO podí preguntar, no hay nada. .. 

• antes no cobraban por las mesas, aboca nos cobran luca poh, esta hnea lo paga la muni. el arreglo de 
las mesac;, las cortinas también, las pinturas también (si poh), las pinturas también nos cobran las 
pinturas, y eso lo debe mantener el gobierno, lamtm.i, nosotros le pagamos alamuni pa' que 
mantenga el liceo, nosotros tenemos que ~oar 5500 todos los meses, con eso tienen que arreglar las 
salas, las pinturas .... 

Otros adores 
Enformación 
• Si, solamente cuando nos U aman el apoderado ... 
• Van pa'Ja sala a buscarnos para que vnllamos a buscar apoderado ... 
• Y con Jos orientadores yo nunca be estado ... 
• Ellos controlan la asistencia, si llegoo atrasada, pero la disciplina?, no que estén todas en su sala, de 

repente, revisan la sala si están todas como que no le dan mucha importancia a lo mejoc no es tanto 
como en mi piso porque arriba igual hay un curso que ... son parece que las vieron a todas y las 
juntaron a todas en el 1° B porque son pero atroces. 

Imagen 
• El director es un ermitaño, pasa a buscar la plata no más ... 
• deberla buscar a alguien que supiera buscar libros porque cuando uno le pide y dice no se 

(murmullos) 
• a que para eso tenis que tener algún problema. .. te va a buscar ... (fa orientadora) 
• por ejemplo al os que tienen más maJa conducta los va a buscar, o sea ya a los que tienen 1 O 

anotaciones negativas ... ya bájame a este a este a este otro, pero nosotros que sea, yo me comporto 
bien, iguaJ tengo anotaciones negativas,. pero por diversas cuestiones, entonces, como es que sea, no 
es que sea discriminndora pero al que se porta mejor no lo va a buscar, que se lo arregle solo, pero 
nosotros también tenemos problemas poh. O sea, y no se lo podemos contar a un profesor, d 
profesor siempre va a quedar como puclla estoy ocupado pero a \ 'ei, qué te pasa, ya pudta que Jata 
ahí, pero siempre apurado. En cambio la orientadora no poh, tiene su tiempo .. .Ia otra vez ella lo 
reconoció eso si, o sea yo debería llamara todos Jos alumnos pero ... se fue eu puro bla bla 
poh ... entonces, tal vez una psicóloga, o alguien que nos ayude ... por que la orientadora .. no, ella es 
psicóloga si no me equi\1oca (no ella es profesora no más) ... pero bueno, igual que halla alguien que 
se preocupe de nosotros que nos de importancia 

• Debe haber un parte, así, de reclamo, " tení problema, plantéame el reclamo, plantea tu caso" ... 
• una persona, podrían contratar a una persona para escuchar a los aiUIIlllOS, lo que les pasa, que 

después diera un informe. Pero, aquí a tmo lo mandan al psicólogo y tiene que ser gra"-e ya poh, 
tiene que tener como 5 hojas adicionales 

• El orientador? ... Voy a ser sincero, el orientador tienen que darle confianza al alumno, no , no se lo 
da .. 

• O sea, iguaJ tiene que tenerte buena e1 paradocente, o si no ... es el único que te da pases para entrar al 
colegio, si no te dice "no, anda a buscar al inspector y trae tu apoderado" y ... 

• Si te tiene buena estai sobra' o, si no te tiene buena Por ejemplo yo mi paradocente me tiene mala, 
una vez le pedí pase para entrar y no me quiso dar, me mandó donde el inspector y me citaron el 
apoderado 

Actitud 
• e11 este último tiempo, ahora que ya no está, antes habia un ti o que era de la biblioteca y ahora no 

está y ahora llego una tia y a mi Jo que no me gusta que cuando tma va como que no entiende na 
ella, y uno le pide algo, no sabe. 

• no sabe, yo no sé porque Ja tienen alú porque realmente no sirve 
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• son como más reJajado(parndocentes) 
• La orientadora lo ímico que dice "ustedes van a terminar en el Me Donals, ahí en el Mall, baniendo 

o vendiendo comida rápida". a WlO no le dan ganas como de ... porque si un profesor te está 
diciendo eso, es~ no sé, fome, porque supuestamente, ellos saben más, entonces qué g¡mas le dan a 
uno de seguir estudiando, sí ellos nos Yen asi 

Profesores 

Información 
• hay profesores que, cómo se flama, que discriminan 
• a nosotros mismos nos bwnilla caJeta 
• Yo no tengo nada que decir de los profesores, por que a mí no me afucta en nada 
• las profesoras por lo menos a nosolms nos tratan bien, pero al profesor Meléndez a ese no ... ese sí 

que todas tenemos problemas con él ... 
• si pero te hwnilla cuando conversai y toda la cuestión y el cacha toda la cuestión y de repente saca a 

la pizarra y voh no cacbaí una y cacha que tú estay conversando y toda la cuestión y ahi Le 
hwnilla .. 

• -no, pero a nosotras la humilla a todas (si). teoga buenas notas igual las humilla a todas 
• como nombramos tanto profesores malos, también hay excepciones especialmente profesores 

excelentes que mira sabes estúdiate esto, consulta acá, mira yo te ayudo, aquí tení un libro y ... 
• hay varios profes así, que te acompañan. llllO les cuenta sus problemas cuando anda achacao, uno se 

sienta aJ lado del profe como cualquier persona as1 como ... bueno con cualquier confianza. eso, con 
cualquier confianza se acerca aJ lado del profe, y se acerca la lado del profe así y uno le cuenta Jos 
problemas y a uno lo acoos~a le dice ya sube el ánimo así y puros coos~os asi. 

• hay algunos que te dicen no yo no \'"ellgO a ser amigo aquí (si poh), esos son. .. 
• Porque los profesores a algunos alumnos les prometen el cielo, le prometen el cielo, onda a los que 

están en administración eso sí, no esos van a ser algo en la vida .. 
• cuando llegamos a 3° en una van y nos dicen: "ustedes son superior a todos los demás" ... y ya 

cuando va la mitad del semestre, tu deberías irte a otro 3°( claro), todavia tem posibilidades 
(administración) 

• nos dicen que nos pongamos las pilas, si a veces igual hay hartos rojos, si, que póng¡mse las pilas 
que esta cuestión les conviene a ustedes no a nosotros ... 

• los profes pesados, los que nos humi.I.Jan también nos enseñan más mal, que los que nos tnltm bien, 
porque el que nos trata bien siempre nos van a dar opornmidades, en cambjo el pesadonopoh, o sea 
jodiste 

• igual yo tengo una profesora que todo Jo ... por decirte yo tengo las mejores notas de1 curso y ahora 
tengo una compañera que la profesora le está poniendo puros 7 para que me gane, y es preferencia 
para ella, y siempre Le da como lo ~ora ella así, y a nosotras como que trata de bajamos, a mi 
sobretodo que tengo buenas notas y no le gusta eso ... 

• De repente pasa la materia .. wto no se atreve a pregwttarle, le trata de explicar de nuevo pero si le 
picay mucho la guía, se enoja y ... 

• también depende del estado de ánimo de los profesores, que a veces andan de mala y nos perjudican 
a nosotros. 

• No si también los profes, igual no los pesco porque soy flojo yo (risas), lo reconozco 
• Pero igual ayudan harto los profes, dan hartas facilidades, también en cosas de notas que uno debe, 

porque el profesor tiene la decisión de hacer y deshacer con la nota 
• Si le tiene mala no puede preguntar nada Uno sabe que no le va a contestar bien 
• Ahi mas vale no preguntar nada m~or ... (cuando te tiene mala el profesor) 
• A veces hay profes que sacan.. .. al tiro, porque aquí hay profesores que ... al tiro, hay profesores que 

no, hay profesores que son complia!dos IJevados a su idea "la silla es negra", "No, es blanca 
profesor". Eso es agarrarse problema con el profesor y con Inspectorla General 

• Hay otros profes que no ... que son tus amigos 
• Hay profesores que de repente tienen alados con apoderados, en fuspectoria tienen atados con 

Padres 
• hay alglmos profesores que nos ayudan y otros no, que quieren seguir adelante( con las materias) 
• ... Los profesores dicen "Ah. si ustedes no van a ir a la universidadM ... 



• Son contados con los dedos los profesores que te dicen "Sabí que vaya stUgir, te vaya ir ala 
uni\-ersidad", te apoyan. 

• A parte de algunos profesores que son simpáticos que a uno lo apoyan, tra1an de arreglarle los 
achaques que uno tiene 

• De repente nosotros le decimos, «usted mmca tuvo infancia", y se enojan y se ponen rojos ... 
• Para nosotras, nos llevamos bien con todos los profesores, pero con la de matemáticas a n~ces 

tenemos algunos roces, pero- como gue nos hace bajar de repente. 
• Nos trata, nos dice cosas que de repente igual nos duele (profesores) 
• a ti te va mal en una prueba te va mal en algo ... (te humilla) 
• Y explica algo y después en la prueba, es mucho más de lo que explicó, entonces ahí queda y 

después dice que uno es tonta, que para que vienen al colegio. 
• Nos ' 'e afuera y nos hace así y tenemos que subir porque como que tenemos harto respelo pero 

algunos cursos que no es tanto. 
• A nosotras nos ha enseñado que si dice algo t:ieoe que ser 

215 

• nos hace ser diferen!as a las demás. Por «3emplo el curso de allndo está cantando el himno nacional 
y están molestando, pero nosotras sabemos que tenemos que estar calladas. 

• Igual poh, ellos nos dan momentos y momentos para hablar y para molestar también porque cuando 
hay que molestar molestamos entre todas 

• Es que no nos daban mucha importmcia, e1 profesor Renato es como más ... 
• como que nos reta pero al mismo tiempo nos está diciendo que igual esta ahí con nosotras 
• como que nos busca y al final salimos entendiendo 
• con mi curso ... a ver, con nú profesora jefe siempre tratamos de realizar los paseos, fiestas y de 

repente nos toca comenzar con algo y ya estamos como la mayoría ya convencidas y hay veces que 
hay dos o tres niñas que no están convencidas y no están con la profesora y la profesora lieoe que 
hacer algo para con\•encerlas y al final de todo Jo logra, cachai, y nosotras estamos ahí bjen 
contentas por lo que vamos a .hacer y si nos sale bien, digamos es todo gracias a ella porque se ha 
movido, ella está preocupada que todas estén atentas, que todas estén de acuerdo, con lo que quieren 
proponer, pero siempre tiene algo, que las convence a todas, eso es lo como mágico~ por lo general 
porque algunas están bien y otras no y las que no están de acuerdo es la que más las convence, no se 
como. 

• Hay algunos profe que no ... que no mucho como el caso de ustedes que dicen la profesora de 
matemática en mi caso no sería con eJJa sino con la de biología, es que es como muy relajada ella, a 
rrri me b~a como el autoestima, porque con ella yo que no entiendo mucho, igual me va bien ... 

• que están preocupados realmente si vas a llegar o no a la Universidad, y de repente cuaodo mo tiene 
su baja autoestima y dice si, yo no ,-oy a poder llegar a la Uru, porque es tan dificil porque la 
materia va a ser pesa, que aquí que allá, ellos te dicen pero tu teni que dedicarte a esto y ahí vas a 
poder lograr Lo que tu quieres, tu o~etivo. 

• es la pega del profesor, sale de una sala y entrar a otra y entra diferente 
• pero igual hay algunos que le tienen miedo (a los profesores) 
• es el miedo, por ser cuando uno está en fisica no pregunta porque el profesor te mee 1>ero como no 

van a entender si es tan básico, pero como esto, pero ... " 
• incluso hay profesores que no les alcanza el sueldo que tienen, tienen qne estar trabajando en 2 

colegios es mucho matarse y llegar a.Ja casa a nwisar pruebas solamente y estar todo el día en eso 
• tienen que hacer clases en la mañana y después clases en la nocturna 
• De repente ellos nos dan un trab~o ~·se ponen a revisar otras cosas de otros cursos, tienen que estar 

asL. 
• se nota (el cansancío)por lo mismo en el sistema de la clase que tienen Jos profesores, en el sistema 

que timeJl, ya que gastan tanto tiempo revisando pruebas, que llegan ala casa y estar revisaodo 
pruebas en la casa que encuentro deberla ser de descanso, que no coordinan una clase para el otro 
dia? 

• igual los profesores no tienen tiempo para hacer un orden por ejemplo yo tengo m profe, el profe de 
filosofia y llega y nos lleva cuatro días seguidos haciendo la misma clase 

• el profesor va a entrar a la sala a hacer la clase, si te gusta o no te gusta. el profesor no está ni ahí no 
le interesa 

• se tiene la costumbre de que fijan una prueba ya nosotros matándonos estudiando nos aprendemos 
toda la ma.teria y de repente llega el día de la prueba, no la vamos a cambiar p.asa dos meses más 

• igual lo que pasa es que hay que profesores que faltan hartos faltan 



• pero algunos lo respetan menos po por ser (jóvenes) 
• es que también la cantidad de años que llevan, todos los dias interactuando con los almnoos 
• o el tala Peña (risas) es como bien confianzudo asi ¡hola gueon! y nosotros ¡hola caballero! de 

repente pero porque tan formal ya ¡boJa gueon! y como que siempre nos mantiene así 
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• yo hice una encuesta de un trabajo de castellano que era relación emre profesor-alumno, la mayoría 
de acá no está ni ahí, eso salió en la encuesta, que no . . . que los profesores no les dan confianza 
para que se acerquen a ellos y entre paréntesis sea como amigos y la clase sea más amena. no ~e 
esa cuestión o sea que sacamos como conclusión que solamente el profesor llega a la. sala y hace Ja 
clase y punto, algunos si poh la mayoría, 

• y tienen pruebas perdidas, de repente se te pierden y uno queda ahí como 
• el mismo Sr Olea a veces llega aJa sala a ver (apellido del joven) tu vai a vil,ir debajo de un puente 

froagen 

• Una manga de fascistas no más este Liceo, los profesores 
• te discriminan porque soy diferente a ellos, tienen diferente forma de pensar cachai 
• es que hay que saber llel'-arlos(los profesores) , por que si tú, o sea si está haciendo clase y toda la 

cuestión y tú no lo pescai cualquiera, cualqwera profesor se va a enojarse 
• ese viqo culiao no es de acá poh, no es de esta raza no es de este liceo. Una de las personas que 

son de aqui ... los de acá cadlai, comprenden al alumno ... son profes que tienen un par coo e1 
alumno, que comprroden los problemas porque viroen de abajo también poh, 

• son profesores amigos 
• más que profesores son amigos ... 
• si a mí en 3° ya me queriao echar ya poh. . .no por las notas sino por Ja memalidad, era diferente a 

ellos, porque era diferente en el pensar, porque yo tenia el pensamiento realista. 
• si quieren eliminar a uno lo \ '30 a hacer (claro, lo van a hacer) 
• es como mafia .. 
• te meúste conmigo, y te quiero eJimiDar, me junto con un profesor y con otro y te voi a sacar ... 
• es que quizás como están los profesores, que hay muchos que les dieron Jos puntos para ser 

profesor y ya voy a ser profesor, igual voy a ser alguien por lo menos, pero no son profesores por 
vocación, y ahí está la diferencia enlre los profesores malos y los profusores buenos..Jos profesores 
malos son aquellos que pucba me alcanzó para ser profesor y ya ""OY a ser profesor, puo en cambio 
el profesor buroo es e1 que tiene vocación, que de cabro chico quiso ser profesor, ~te YO}" a 
enseñar, acá y acá y acá, no entendiste mira ven de nuevo, mira, te Jo dibujo aunque sea (risas), pero 
teni que entender" ... muchos profesores no están ni ahí, como ella dijo, "si aprendo una vez, si no 
captaste jodiste" 

• lgual yo tengo un profe que, igual trae los asuntos de casa acá y se desquita con todos nosotros 
(pedagógicamente) 

• Igual no todos los profesores son así, nosotros tenemos profes así. de 
• [gual, el ponerse a pelear con un profesor, o sea, es medio dificil, porque siempre el profesor sale 

ganando polt 
• Nosotros podemos tener la razón, pero no nos pescan, y los profesores tienen toda la razón. .. 
• Porque si el profe te tiene mala lo parte a no más, no está ni ahí, en cambio si te tiene buena les dan 

más facilidades. 
• Como que te humilla, cuando un prore te tiene mala te humilla .. 
• y siempre el profesor va a tener la razón ... siempre. Aunque la verdad, aunque el alwnno tenga Ja 

razón o alguna otra cosa, al profesor es el que de inspectoría lo apoya ... aunque uno esté dando las 
razones. aunque uno le diga todo como fue y hallan testigos y todo, nunca aceptan (están seUa.dos). 

• igual yo pienso que los profesores deberían tener asi, más amistas con los alumnos y ba:y profesores 
que andan buscando que encontrar pa' mandar a buscar al apoderado. 

• Hay profesores que no les gusta lo que enseñan, por eso dejan. total embarra mto no más.(más 
elaboración, es una interpretación, no hechos corno los de arriba) 

• Igual a veces nosotras yo creo que todas necesitamos de Los profesores y en este col.egi.o hace falta 
(tos) o la fonna también del que lo hace 

• querendón de una, ella era como ... 
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• el no los anota, no los manda a buscar al apoderndo por anotaciones nada, el es súper libernl con 
nosotras 

• es como que tiene un don 
• (el profesor te hace sentir)más confianza de tus habilidades 
• como que unos a veces d.esconfia y uno se siente tonta... como que te suben el autoestima 
• para ella las cosas son tan fáciles(profe de mate) 
• o tenerlllla fórmula (los profesores) 
• yo cacho que igual de repente si el profesor fuera diferente mo aprmdma más con el profe la clase 

seria como más amena 
• es que igual los alumnos tienen que ayudar 
• hay una cosa de confianza (en relación con los profesores) 
• y uno alú participaría más en su clase. le irla bien 
• yo pienso que es liD abuso que los profesores estén durante. . . de las ocho hasta las cuatro 
• yo pienso que podría haber profesores más jóvenes ... 
• si ese es el problema, los profesores yo pienso que son los profesores porque pasa algo. anotación, 

es algo tonto porque eso te perjudica. porque quedan condicional que te suspenden tres cfúts. que no 
veni al colegio, que te retan en la casa, que baci tu, que optni por retirarte 

• no de hecho en este liceo también hay ~cepciones en todos lados en todas partes hay excepciones 
(Buenos Profesores) 

• ellos mismos como que no te dejan \-encer como el miedo (profesores) 
• hay profesores que son más responsables 
• es que faltan profesores, profesores jóvenes. eso es lo que hace fulta 
• caleta influye la edad, deberla babee profesores jóvmes y que trabajen 
• igual los antiguos tienen más, más expeñencia (los profesores) 
• son más ya chiquillos bagamos esto (profes jóvenes) 
• yo pienso que los profesores antiguos tienen como más, más tácticas se podría decir pa', 

engancharlo a los alumnos 
• o sea quizás confianza entre profesores sería un poco es como la clave 
• confianza pero no faha de respeto 
• yo pienso que si fuera lo contrario (que los profesores tuvieran más cercania con los alumnos }seria 

otro, otra seria, la canción seria distinla 

Actitud 

• entonces como que siempre tengo problemas con ellos, eso también aburre 
• Jo malo que es que bey profesores que no comprenden son más cerrados y esos altmmos no pasan 

(o los rajan) 
• los más viejitos, o sea, no sepa que timen a viejitos aquí, si por ejemplo llegaron dos profesores 

jóvenes, el showman que le dicen y la otra es una profesora ... esos dos profesores .se la juegan pero 
caleta y son. .. o sea es que uno aprende ... claro, por ejemplo el viejo Cru.'1illo es un viejo chiquitito, 
que o sea enseña bien, pero es un viejo súper mal genio 

• sí, pero igual te hmnilla caleta(para que tomarlo en cuenta) 
• ... lamentablemente tiran a todos a un liceo, Los más estrictos los más pesados, Los nuís ... bueno, 

lamentablemente uno no elige a los prof~ores ... 
• ... de repente uno les reclama así, si mo les reclamafinne se para asi, me estay reclamando y más se 

irrita, es súper cuatica 
• y le explica a una sola persona y esa persona te guía (sí) ... y se supone que tenemos que enbebJar una 

máquina, y llamó a tma niña de 4° del año pasado para que nos viniera a enseñar, ni siquiera ella 
sabía, nunca nos ha enseñado nada .. no estamos preparadas ... hay otra profesora que nos ayuda y nos 
explica muy bien, y explica mil veces. La otra profesora no ... (es como más indiferente y tiene 
preferencias) 

• También, a parte, nos enseñan bien la materia, para que los alumnos igual entiendan bien todo. Igual 
yo antes estaba en otro colegio, era diferente porque, los profesores,. el que pescaba Oos aJtmJJ)(lS), 
pescaba no más. Era como mucha mateña y como todo asi de golpe. igual aquí es más relajado, 
estay más tranquilo, más ... 

• por ser, Jos profesores de otro Liceo, igual porque vieuen de colegios que son. .. que son de plata, 
igual como que se Les suben los humos a la cabez.a.. .. no sé, llegan aquí y los alumnos allá y "ya, te 



vay pa'fuera, tráeme esto, esto otro", es como que quieren tomar el control del curso de ellos, 
quiere, no sé, como manipularlos. manipulrutos, no sé, pa'qué (al fe\lés y al derecho) vayan 
derecbo ... Están mal ahí poh. '1a malo ese concepto del profe, porque igual 

218 

• Es que acá dentro son muy exigentes porque a todos nos cuesta matemáticas, el profesor al que no 
entiende no entiende no más, «no quiero quedarme atrás en la materia". Pero si el alumno no 
entiende como va a seguir poh. cómo?, si se está quedando atrás, uno o varios ... hay algunos profes 
que son así poh_ 

• De repente, hay profesores que se meten en cosas de fuspectoria que no deben ser DI.Blca. Por 
ejemplo, la otra vez. estábamos ahí y tenia que ser Ja Inspectora la que debe estar en la puerta \'\'!lldo 

quien sale y quien no sale, pero ahí estaba un profesor, va viendo, no sé ... cómo que se cree superior 
a los demás. Entonces eso ala vez, molesta, porque no debe ser eso pob, no debe, d profesor tiene 
que enseñar no más poh, sea el profesor que sea.. .. el que es inspector es inspector y nada más., eso es 
Lo que debe hacerse acá. pero no se hace. 

• pero hay profesores que así, a WlO le Uega a dar miedo cuando llegan así. nñrando a quim van a 
echar pa' fuera 

• Y o, en el ramo que tengo problemas es historia, porgue el profesor es como muy llegado a la 
política y comunista, y como que lo (mico que quisiera es hacerlo a tmo comunista, y se habla mal 
de los de derecha y todo eso, y a mí me carga que sea asi, y hace las pruebas ... 

• Hasta, a veces, los mismos profesores empiezan a contar que se tienen maJa con otros profesores, 
que son de derecha, de izquierda, y empiezan ahí a hablar ... y uno ni pesca esas leseras, no me 
interesa la política. .. 

• Eso tampoco entienden los profesores,. que estamos en la edad, creen que nacimos coo temo 
• Buena, si es buena (responden varias iguales), algunos profe en algunos ramos, algunos no explican 

bien para no hablar de detalles pero si hay buenos profesores 
• que somos ignorantes, que cualquier cosa que uno hace algo en la clase, por ejemplo tira un papel al 

suelo y dice que una es cocbina. .. que en la casa entonces ... , y de repente uno dicm ah no estoy ni 
ahí, pero por dentro de repente uno dice, a una le duele porque es muy hiriente. No ... no, es Jo 
único que no me gusta 

• sí, hay buenos profes súper excesivamente buenos. 
• Y algunos que no nos comprenden por ejemplo la señorita de matemáticas yo no, o sea de repente 

igual no pesco pero no ... No encuentro que nos enseña bien porque m día pasa una materia y al 
otros dia y al dia siguiente nn en la otra. 

• y se le queda pega la lústoria de Ctúle y la independencia sobre todo, la independencia de Chile 
ya .. todo el año con eso y no avanza casi nunca en La materia, no avanza nada de hecho. 

• no entrega los trabajos a tiempo (profesor) 
• es como muy rellgada(actitud)) 
• liega tarde 
• es floja 
• como que el nos hace reir ... me entiende, nosotras también.. . el es harto ch.ucheta pero lo queremos 

asi como es, porque de que es chucheta, es chucheta 
• a mi me daba miedo el profe Renal<>, porque decían que ese es el profe más ~ a los terceros y 

cuartos medios, yo dije uy y pensar que el próximo año me toca con él y estaba como tiritando, 
cuando al principio de año llegaba y se preguntaba y los daba los 1ern.aS de las materias que nos iba a 
pasar durante el año, yo lo quedaba mirando con una cara así, me daba nervios, porque pensé que 
era súper así estricto, serio y todo el Olento y que era..colocaba puros ooos y después cuando pasaba 
los meses tuvimos buena comunicación ambos, con él me llevo súper bien, el de historia, yo soy 
responsable, hago las guías, estudio en las pruebas, en las interrogaciones me va bien, me saco sietes 
de repente, en los trabcgos también, y a mi me daba temor al principio, me daba temor y ahom como 
que ya, ya no, ya como que se me quitó asf pa', pa1 próximo año que me toque con él, feliz de todas 
maneras lo recomiendo, o sea, ese profe es súper pero súper bueno, es súper bueno pa explicarte la 
materia, te comprende, te apoya, pero es espectacular, es tm profe muy bueno. Si yo tenía terror, 
terror decía el cuco del próximo año, pero ahora ya que lo conozco )'3 se su táctica, como hace Las 
clases, es súper bueno, se me quitó todo el miedo como que me da más confianz.a, o sea sabieOOo lo 
que me esta ~-plicando como que me hace seotir que una persona ya tmo puede sabes" harto, ser más 
inteligente, tener buena 

• lo bueno de algunos profesores es que cuando te preguntan que vas a estudiar, cómo pensai llegar a 
la universidad o la educación superior y te encomiendan que podrías eva1uarte como estaD eo 



matemáticas, cómo estay en castellano, para que Jallo te queri ir ahumanisla, no científico. Hay 
profesores que se preocupan de eso y no admiro a esos profe, realmente yo admiro a esos profes. 
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• porqué uno va tener que estar en una clase que el profesor está eoojado y no poh, se supone que uno 
debe andar agradable y uno se para no más y eso lo perjudica a uno mismo 

• no pero es que también estar aguantando un profe idiota así a la última hora, de hecho ya está 
dificultando la clase 

• es que no van a estar contentos también si los niños se portan mal poh y a cada rato la profesora 
siéntate, cállate y los niños siguen hablando, siguen, que la tomera para allá, el papelito para acá, si 
igual yo entiendo que canse Ja cuestión 

• de su personalidad, más simpático. porque yo tengo profesoras que son pesa conmigo, pero si esa 
profesora a mi me hablara en otro tono, porque yo no soy irrespetuosa, pero a mí la profesora me 
hablara de otra forma. no se poh yo hasta participada en su ciase. pero como yo le tengo rabia poh 
no ... si ella hace una pregunta no le nly a responder porque me cae mn1 poh 

• porque los profesores salen y tienen que de repente corregir pruebas o quedarse acá por el sueldo 
que tienen para mi, es una falta de respeto ¿Por qué? porque han estudiado básica, media. 
universidad, para ganar tm sueldo insignificante para mi gusto y para ser un sistema educación malo 
más encima a mi eso no me gusta y más encima, llegar a aquí a un liceo de población llega 
cualquiera por decirle a si, que hacen rabiar a los profe 

• uno que queda ya me aburri de esta cuestión me voy a sacar un uno para puro parnrle Jos carros, a 
eso llega es como tan irresponsable, nos matamos estudiando 

• todos riéndose de la profesora entonces, que respeto, cero, respeto y que se aprende nada en ]a mitad 
de la clase la profesora pasaba anotando y 15 minutos de clase y lo mismo quedamos la clase pasada 

• lo que también influye es que en un curso hay muchos, muchos alumnos, muchos yo creo que es 
demasiado poh un puro profesor, en mi curso somos treinta y cinco 

• no pero de hecho algunos profesores que son tienen asi ya son ya más eotrada en edad, pelO es un 
gusto hacer clases con ellos por ejemplo a mi el profesor Vtllarroel que hace matematicas, es un 
gusto hacer clases con ese viejo, onda siempre anda tirando la talla y uno le pregunla y explica súper 
bien y como que nos mantiene alegres 

• hay profesores que dicen por ser que nadie se falte de respeto el pone limites, a sí como también te 
da la oportunidad de reírte un rato, eocuentro súper entretenido esa clase 

• igual dan ganas de hacer las cosas, porque no son tan serios 
• como que hay una mejor comunicación así como una ya está acostumbrado a hablar en garabatos, ya 

es prácticamente parte de nuestro idioma. entonces que eUos hablen nuestro idioma es como 
agradable 

• y el profesor de fisica dice no si ustedes no tienen futuro, ustedes son un fracaso, medio ánimo que 
te da igual es como te anda achacando así 

• medio ánimo que te dan (Los profesores, paradocentes en forma irónica) 

Etapas 

Información 
• cuando Uegué aquí me sacaban la chucha todos los días ... porque era más niñito poh 
• Eso ayuda a adaptarse, cuando uno pasa de EB a media también. A veces pasan materia tmeVa y 

uno no la entiende ... l!}1lda a adaptmse.. .. 
• En primero medio, compañeros nuevos y profesores que nunca babia visto, entonces son cosas que 

uno tiene que empezar a adaptarse, después ya, o sea, en primero es todo dificil, eJ comportamiento 
de otros compafieros que también no son muy buena onda, o a veces uno se hace amigo de otro, de 
algún compañero, después en 2°, después ya desapareció todo lo que es la violencia de l 0 , los cabros 
agarrándose a patas de repente, pel.iando a cada rato. Después, ya en 4° casi no se ve eso, es más 
tranquilo, más relajado. 

• cuando llegué en 1 o era terrible piolita, igual no cachaba na· aquí en el Liceo. Después, ahora ya me 
gusta salir ... 

• Incluso el año pasado, porque pasamos de 'l' a 3" eligiendo especialidad, entonces abí se annaba 
otro curso de nuevo 

• (es) Como Uegar a ] 0 de nuevo ... (de 2" a 3") 
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• Por ser a nú, la disciplina, la disciplina mía en 1° y 'Z' era mala, muy maJa, y en 3° ya me empecé a 
pegar la cachá poh, que ya no podía quedar siguiendo, no tenía que estar haciendo tooteras 

• En mi caso, también era súper parecido porque yo iba a un colegio niD.to, estaba acostumbrada a 
estar con hombres o con nnYeres a la vez., y teoia buena comunicación con los hombres 

• el otro año. a 3° me sentia distinto, más motivado a estudiar ya pensando que iba a estudiar. distinto 
y ahora por ejemplo ya me ha ido bien. voy a terminar este año y estoy viendo que '1oy a estudiar, 
voy a dar la prueba, pero no es lo mismo que sentía hace 2 años atrás, pensamiento que te!l!:,l() como 
más como que tengo los pies más puestos en la tierra 

• pero por experiencia siempre me h.tm contado por ejemplo mis tías y mi mamá, siempre dicen. si yo 
hubiese estudiado habria ... seria otra cosa 

• como que todos se lamentan pero más adelante, cuando están 
• después yo cacho que cuando sea más grande me voy a arrepentir de que no apro,,ecbe las 

oportunidades que me dio acá estudiando 

Imagen 
• Porque uno llega como muy inmaduro acá. pero yo pienso que si ahora yo eotrara a 1 o con la 

madurez que tengo ahora, que es entre comillas, porque no estoy pa' na madura, eh. . .sería diferente 
la cosa 

• 
• 
• 

• 

• 
• 

• 
• 
• 

En la básica te regalonean, te ronrronean {otros asienten) a pas:¡r otro punto 
que son todas más ... dicen las cosas en tu cara, pero ... uno tiene que superar esas cosas 
yo realmente no las juzgo por eso. yo no ... yo creo que están en la edad de eso, tienen 14 o 15 
años son más chicas 
yo pienso que cuando yo entré a primero medio venía al colegio porque Jos pap~ a tmo le dicen 
hay que estudiar, uno tiene que tener estudios 
tengo muchos compañeros que ya no \rienen al colegio, ya llega a ser como opciooal eJ estudiar 
pero cuando uno va en lo en 2° en 3° es como más chico, entonces los papas ]o obligan a ,·enir al 
colegio a uno, entonces uno depende de los papas pero ya uno cuando uno tiene ~ edad como 
que uno ... la responsabilidad ya esúi en uno 
los 3 pñmeros años de 1 o a tercero uno no está ni ahl con los estudios 
igual cuando uno entra al 1 o y 2° como quiere puro chacotear 
en 3° uno va razonando más, sobre lo que quiere ser o como va enfrentar cuando salga de clases 
por eso uno después, como te poní más tranquilo, a preocuparte 

Actitud 

• Lamentablemente quizás en la básica uno la vive como bien, perfecta, o sea sale a jugar, hasla 8" 
prácticamente. Pero ya llega a la media y se encuentra con cabros que fuman o gente que \'eDil e 
droga fuera del Liceo (Hoa, le pone color adonde venden droga afuera), más así como se puede 
decir entre comillas, "drogadicción dentro del Liceo. 

• Que en 4° lo único que quiere uno es salir 
• Para mi fue fácil.. (adaptación) 
• Pa' mi no fue dificil, porque fue en el mismo colegio. Aquí, cuando llegué el año pasado, era 

complicado, porque igual de un colegio de mujeres, a uno casi de puros hombres, era como 
demasiado chocante, igual como el trato que tenían los profesores, era como más brusco, e igual 
poh, y aparte que yo no cachaba ningún taller. Son pocas materias, porque son 4 ramos aqui, allá 
no, tetúamos como 18 ramos, allá eca como ... igual fue, fue más fácil aquí. 

• la adaptación pa'mí fue buena, la adaptación de 8" a 1". Porque yo conoclabarto aqw dentro 
• Yo, igual estoy un poco arrepentida de no haber tomado atención como en los primeros años, 1° y 

2°, de no. como que no aproveché lo que me estaban dando, porque hay algunos profesores que 
enseñan bien, entonces, por mi parte, yo ahora digo "chuta, debí haber aprovechado, babel estudiado 
más y ahora no me complicaría tanlo". Pero ya era poh, por esa par1e yo ... 

• Fuerte"' súper fuerte( de 8" a 1°) 
• ahora cuando llegué acá donde hay m\.lieres fue como no sé el cambio súper fuerte, echaba de menos 

a los hombres, pero necesitaba la , ·oz de alguien que no me hablara de cosas así, como las 
mujeres ... 

• Porque en octavo, era mi"\to y nos jumáhamos todos en el patio a con' ·eiSat, cantábamos, 
convessábamos entre todos, todos éramos amigos de todos y acá hay como grupos y que te muestran 
algo y al final después no es poh, como que te demuestran que te quieren y a la vez te pelan por otro 
lado. 



Caa 

221 

• ahora que estoy en 4° quiero puro salir as1 quiero puro irme y WlO dice de repente en 4° medio uno 
ya se aburre 

• ahora ro vengo como sentando recién cabeza así podría haber hecho muchas cosas y ahora que voy 
a salir se me acabo el tiempo, no puedo volver atrás y no se pob estudiando porque esa es la palabra 
poh haber sido mejor poh 

• o sea no vine al liceo a puro a puro pasar el1iempo, pero podria babee sido lllElior 

Información 
• y el centro de alumnos nunca se movió pob, a principio de año dijeron que iban a tratar de cmnbíar 
• las cosas 
• Si, si hay CAA .. 
• Caa, no hemos visto nada .. 
• Así que no sabemos si existan .. (caa) 
• Yo, lo único que sé, que la presidenta es una mujer ... 
• lo único que sabemos es que la presidenta se pasea de aquí. para allá. .. 
• No, no han hecho nada por el Liceo, esta iguaL. 
• Se dedican a payasear ... 
• La pura acti\>idad p.ara el Aniversario, para ser fiesta y baile ... 
• No se cuál era su ideal, del Gobierno, del famoso gobierno estudiantil, no sé. .. 
• Prometieron pero no cwnplieron. como todos los años ... 
• Se basan en hacer fiesta, en no h.ac:er ... 
• Juntar plata pa' l Liceo (y para su casa) ... claro ... 
• Venden la pomá beavy a principio de año, o se.a, venden una pomá y hablan y hablan y uno, ya polt, 

votemos. 
• todos dicen cuando saJen ... se van a hacer las votaciones para presidente del colegio, yo \'O}' a hacer 

esto y esto estoy al final no hacen nada 
• para lo Cmico que he visto al centro de alumnos es cuando estaba las protesta allá que estaban 

organizando toda la cuestión lo ímico que he visto en todo el año y más allá nada 
• yo lo he visto haciendo campeonatos esos de tenis, yo lo he visto participar 
• pidiendo plata ( caa) 

Imagen 

• Es pum chapa, porque le tienen miedo a lnspectoria .. (el CAA) 
• El Gobierno no hace na• tal como el Gobierno Esrudlantil ... 
• Son cafid:Jes de los profesores ... 
• no, es que de hecho como se llama, da lo mismo que personas estén a cargo si al final se van a estar 

guiando por la dirección (caa) 
Actitud 

• pero esas son promesas no más po __ si todo estos hueones se postu1an pa ganar plata no más poh, si 
igual se hacen sus monedas, si igual ahí hay harta plata, fiesta que~ dicen no si ganamos 50 
lucas, mentira ganan más plata si se roban. .. 

• Y es peor que todos los alunmos juotos, la han pillado fumando en el baño, la Uevan a lnspectoria, y 
no le dicen nada 

Reforma 

Información 

• yo tengo semi completa, cierto, tenemos 4, 3 días a la semana casi completa, de las 8 a las 4 y un 
día me quedo ~a las 7 y media._ 

• nosotras nos quedamos hasta las 8, de 8 a 8. 
• o sea de la mañana de 8 hasta la 8 de la tarde.. .. el año pasado nos tocaba de las 8 a las 7 y muchas 

veces, por ejemplo salíamos los di as Junes a esa hora Saliamos 1 O para las 2, hasta las 2 daban el 
almuerzo, o sea nos daban 1 O minutos para \W si nos quedaba almuerzo (cuando). el año 
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pasado ... y muchas veces DO DOS qoedaba almuerzo, y estábamos deJas 8 y tmo no tienerecUJSo 
como para .. otro se puede ir a comprar un completo pero otros no (claro). Entonces t00o el día con 
el manso diente ... 

• se supone que este año tienen que hacer otro liceo ... 
• Aquí, antes el 99 o 2000, era de, como 3 dias a la semana, eran de 8 de la mañana hasta las 8 de la 

noche. .. A mi igual me dieron ganas de echarme el pollo, de no estudiar pob, que yo pensaba que 
todo el tiempo iba a ser así, pero después está cambiando. 

• Pero la mayoría piensa que es aburrido.(el cambio a JEC) 
• No sé, igual el tema es que., pa' la JEC nos decían que no iba a haber tareas pa' la casa 
• los talleres JEC, esos son los únicas actividades que tenemos poh. Y de ahí casi todos se fugan. .. 
• No, pero ahora Jos talleres sinren, porque si tmo saca buena nota Ja puede ti:rnr a cualquier asignat'lrra 

que tenga mala 
• Si, porque si el profe permite que tu nota vaya en su ramo, si, pero si se opone 
• Nosotros estábamos en Ping Pong y nos aburríamos, asl que nos cambiamos a otro que es uno 

nuevo, con unas señoritas que están haciendo la práctica parece, son de la universidad, son, no sé 
qué son (asistentes sociales) ... eso si. 

• Y nosotros pal próximo año ... Jornada completa nos va a tocar el próximo año. 
• también hacen ]a jornada escolar completa hay más cansancio en los alumnos y en los docentes, más 

agotamiento entonces uno ya, va llegando las cuatro de la tarde uno quiere puro irse y el día riemes 
no quiere hacer nada 

• Antes ya... había más ánimo, más entretenidas las clases pero ahora tma serie de cansancio 
• hasta los profesores, eso se nota hasta, los profesores que andan de mal humor asi 
• andan idiotas y eso a uno también lo altera (Jos profesores por sobrecarga JEC)) 
• lo que si dicen no si en la JEC no hay trabajo, y yo vivo haciendo trabajos, 
• si en infraestructura se nota más (cambios) 
• cuando empezó esto de que JEC para que Jos niños estén más tiempo en eJ colegio no estén en la 

calle no se droguen es lo mismo, es lo mismo 
• pero de hecho Ja JEC causa tanta presión a los alumnos que en vez de impedirles que haya menos 

drogas y todo eso, como que nos lle\-a salir del colegio 
• al final uno va a servir para nada, si el alumno es malo siempre va a ser malo y si el alunmo es 

bueno siempre va a ser bueno, va a surgir 

Imagen 

• Igual podríamos salir como a las 3, ~ relajad.o (eh), igual así, ' taria buenabora 
• es como para relajarse. .. (talleres JEC) 
• Deberían dejamos salir a las 3 los jueves, no quedarnos al taller 
• (nos gustaria en vez de talleres JEC)Que nos soltaran. .. 
• Dejamos que nos fuéramos m~or.(nos gustaría) 
• No, irse, pa' puro divertirse. .. 
• O igual talleres que, por ser, Jos de 4", Jos talleres JEC, que sean talleres de electricidad, motores y 

cosas así, de salir afuera a trabajar 
• Poder salir a terreno, a las máquinas. .. (en talleres) 
• No y salir más temprano 
• Di ceo que ha habjdo progreso, pero no se nota el progreso (con la reforma) 
• es para cambiarle el nombre a los ramos no más 
• La puracáscara(Jos cantbios) 
• Ah! yo espero que nos preparen bien para prueba. PSU (otros asientm) 
• Porque Jos talleres está bien que lo incorporen, pero dentro de eso también deberían preocupacse por 

como está la educación con nosotros en la enseñanza de matemáticas, castellano, historia 
• antes era como más relajado como dicen tenían más buenas notas, venían todos contentos al colegio 

ahora no 
• yo pensé que con ese fin lo iban a hacer, para que no estuvieran, no se pob, los niños chicos en la 

calle hicieran cosas ... pero no se, no se si eso ha cambiado 
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• a lo mejor nosotros tenemos esta mente, pero los que vienen Jos más chicos ya. como quinto básico 
creo que ya ellos están con la reforma, a lo mejor ahí resulte porque se van a ir acostumbrando 
entonces ya van a llegar a cuarto medio ya no se más bien formados me imagino yo, a lo mejor con 
ellos va a resultar 

Actitud 

• Pami igual fue complicado de 8", salla ala Wl3., y justo yo entré cuando empezó la lomada Escolar 
Completa (JEC). En 1° yo salía un cuarto para las cinco, igual era cansador y me lateaba (si poh). 
Igual en la básica, uno salía temprano y tenía todo el dla para andar en la calle y abara en la tarde, 
igual de un cuarto para las cinco, igual se te hacia corta la tarde, igual da flojera, igual. eso ... 

• Que igual es bueno, porque en la semana, por ser, un día jueves, igual de relajo, porque tmemos los 
talleres JEC a última hora, tranquilito. Y los dlas viernes salimos aJa J, no hay que estar hasta un 
cuarto para las cinco, igual se apron~cba harto, a parte que es fin de semana 

• Por ser, para ml, por ser, es más dificil. Tenemos martes, jueves y viernes. todos los fin de mes, 
tenimos prueba Igual es dificil organizarse, porque hay veces que se juntan las pruebas y no hay 
como para estudiar 

• ellos igual nos mandaban tareas pa' la casa, igual, entonces igual, pa' qué está la JEC 
• a veces es un poco dificil, porque a veces, nos mandan trabajos de tm. ramo o de otro, de otro. 

entonces hay que estar preocupado d.e \'Urias cosas, y si hay una prueba o algo asL Entooc:es, uno 
llega a la casa y no puede hacer nada más que estar haciendo trabajos y cosas así. Eso es un poco 
malo, de salir tarde del colegio. 

• No, es que igual son silper penca los taiJeres que hay ... 
• O sea, e.l taller que voy yo, a mí me gusta porque yo juego básquetbol y mi taller es de eso. 
• Ahí entre y peor, más nos aburrimos. (talleres JEC) 
• yo estaba en tardes de Cine, me fui aP AA, me aburro más, no entro ... 
• Igual que era bueno también antes cuando babia, cuando empezó la JEC. En la hora de colación .nos 

dejaban salir afuera del liceo. Abrfan el portón y dejaban salir ... en la hora de colación. .. cu.ando 
estaba cansado ... 

• La refonna educacional, no se supone que sallamos más tarde pa' no tener trabajos pa' la casa, o 
ninguna cosa así. Pero igual estamos hasta las 4 y después tenemos que trabajar en (a casa. .. 

• Y esa es otra cosa que 9 horas estudiando aquí para después seguir en la casa Eso na' que ver. 
Son 9 horas estudiando aquí. 

• siempre dejan para la born más pesada, la última, pa'l último periodo ... 
• Y a última hora siempre es más aburrido (claro), le ponen los ramos más aburridos pa' la última 

hora 
• el puro cambio de horario de 8 a 4, que antes no era así, ese puro cambio. 
• y además no nos beneficia en nada .. (al contrario) 
• Agotada, y hay que estudiar pa' las pruebas, y de repente lo único libre que tengo es eJ fin de 

semana, iguallotenimos que usar pa' estudiar, hacer trabajos ... 
• Esos días son bacanes, anú se me hacen cortitos ... ( que salen temprano) 
• pero no es tan tarde, hay otros colegios que salen tarde 
• yo no encuentro tan malo eso porqne igual los profesores y uno igual se cansa pero tiene que 

terminar la jornada no más. sabi que lo estay haciendo para después ser alguien ~or 
• no esta mal si tampoco es tan tarde y o sea yo ... además no perdí el tiempo 
• no, si no te pueden dar trabajos 
• el otro problema que encuentro ya que no se de donde viene este sistema creo que viene de España y 

no resultó y que vengan a inculcar ese sistema educacional acá en Latinoamérica 
• Y o la vivo sin ganas (la reforma) 
• onda estoy muy presionado vamos a fumamos un cuete y toda la cuestión poh pero al fin y es como 

no se es ... es estúpido porque como ny hacer que un almnno trabaje tanto para que busque en la 
droga no se, un relajamiento o busquetl cualquier cosa 

• pero con tanto cansancio uno llega de repente a dormir no podi porque teoi que ir hacer otro trabajo 
para mañana entonces, eso cansa y después eJ sábado que lw:í dormí denue\:o, le\•-antarte 1arde, pero 
estay pensando que teni que hacer otro trabajo pa el lunes 
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Metodología 

Información 
• nos explica una sola vez y hay que aprender 
• Igual aquí a uno le pueden explicar los profes hasta el cansancio, hasta que uno aprenda Por que la 

mayoría, igual son duros, hay que tener paciencia 
• ella te pasa los libros y todo lo que uno quiera pero como que igual no entiendo porque ella como 

que no te e¡,:plica, entonces queda como en nada, uno está acostumbrado que le expliquen,. que le 
dicten como a una rutina, pero ella tiene que ver que Wla está trabajando. 

• son muy pocos los profesores que hacen así, aquí. en el liceo (participativas) 
• leer no es tan dificil, hay que saber captn:r Jo básico y listo, pero se aprende mucho más con otro 

sistema, para mi ese sistema de la visión aprendo pero "N", yo veo el discove.ry y queda pob no 
tengo para que Leer un libro, porque te eoseüa bastante 

• porque ella a nosotros nos conversa, se pooe a conversar cualquier tema y que de repente eotra a la 
materia nos empieza a explicar entonces nos va quedando grabado la materia y después poc ejemplo 
va eh'Piicando algo, conversa, da trab:gos prácticos entonces entretenida la clase 

• siempre nos hacía disertaciones cosas así poH., entretenidas para que uno que aprendiera pero los 
cabros dejaban pero la caga en la sala, entonces la profesora empezó a chorearse y empezó a dictar 
poh, más dictar, dictar, ahí Los cabros se ponen mansitos y escriben y la Sna. Se puso asi bien 
estricta 

• de hecho hace algo que no hace la m.a_yoría de los profesores que nñentras tíJ estas adelante y no te 
hace reaccionar como Wla máquina, te pregunta sobre algún tema determinado, entonces por 
ejemplo uno no está memorizado y tiene que aprender la materia de verdad para CODiestar 

Imagen 
• Cuando Llega uno a lo se empiezan a presentar. <'No, yo no soy como todos los profesores. }'O 

escribo un poco en la pizarra, después salimos al patio a hacer Las actividades y salimos de paseo". 
Y al .final, terminan dictando todo el ano. Para que dicen si después es otra cosa, deberían decir toda 
la verdad al tiro. Total no nos vamos a ir del Liceo si iguaL 

• sería más entretenido si fueran más interncti,-as las clases. 
• se aprendería mucho más 
• igual depende de dos lados, de los profesores y también de los alumnos que quieren 

Actitud 
• lo único que te hace, pesca un libro y 1eoi que traducir y hace está guía, y babia con tos lrueoaes más 

mateos así, y nada rná$, tradúceme esta buea y listo, si es una zángana de mierda poh. .. igual que el 
chico Castillo también es zángano, nos da puras guias ... sin viejos zánganos 

• yo encuentro que no, porque la profusom que teoimos, es súper así, nos hace una muestra y nos dice 
ya, háganla ¿Y cómo Aprende? 

• en 3° no, igual es dificil estudiar, poTque igual hay profesores viejitos, igual te hacen puros 
cuesúonarios, y te hacen así unos cuestionarios!, y quieren que responday todo lo que es el 
cuesúonario, así que igual es dificiL 

• Si igual mi profesor de matemáticas, que yo tengo, igual no es muy bueoo pa'enseñar, o sea, a mí no 
me gusta la manera que enseiia, porque en la pizarra anota y dice como es, y si uno le pregunta dice 
"ya lo pasé", entonces, igual es malito. 

• Hay profesores que hacen un ejercicio en la pizarra y lo explican una vez, y de repente uno queda 
colgado. "Me puede explicar que no eotendi", ' 'Señorita no está poniendo atención, no me 
pregunte", y uno está ab1 poh. O sea, pa' qué están. Mejor pasen unas guias y ahí uno ve. .. 

• ... Porque si un profesor es así como ese, o sea, yo no Jo pesco. Porque no me interesa pescarlo, 
porque pa' qué poh. Pero si de repente un profesor es un buen profe y quizá la materia a tmO no le 
gusta mucho, pero sabe entender, o sea, sabe explicar, deforma como más lúdica, uno igual se mete 
en la rruderia y trata de aprender, a lo mejor no es la facilidad de uno, pero trata de aprender un poco 
más, y se saca buenas no~ también. 

• Sí poh, igual hay profesores que hacen ramos más fáciles, hay excepciones. Hacen las clases 
divertidas, se ríen \ID rato y asi se hace ameno, se hace ... , a uno le gusta que llegue ese profesor a 
hacer clase. 

• O de repente, hay profesores que cuaodo e.-,.-plican, no ... , yo me quedo donnido ... es taJ el 
aburrimiento en la clase que no ... 
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• como quiere que aprendamos solamente leyendo, nosotros igual tenemos que tener- un guia para 
aprender no vamos ... si DO pasa tm papel puede ser que aprendamos pero mmbién puede ser que no 

• si te hacen hablando asf, eAlJOniendo así es como más(interesante) 
• igual tu muchas veces podi copiar de wlibro, pero no cachai lo que estay esaibiendo, no entendí y 

terminai y terminai de conversar, que te quedó nada, no entendí escnoi pero no cacbai y conversai 
quequeri 

• a mL lo encuentro entreteoido(metodologia participativas) 
• a mí me encanta esa clase 
• es lo más relaja que hay 

Recreos 

Información 
• So11 de J 5 minutos, en el día son 4 .recreos. .. 

Imagen 

• En todo el día son 4 y nada más, deberían ser de media hora. 

Actitud 
• Sí, en todo caso se hacen súper cortos ... (los recreos) 
• Se pasan volando ... (los recreos) 
• lguaJ jugamos a la pelota, jugamos básquetboL DO jugamos nada y se hace corto el recreo. 
• Es que hay veces que, por ser, no hay anotado algo y se queda anotándolo. Después sale y no sé. 

quiere hacer algo, y ya tocan la campana al tiro, y después de estar 2 horas metido adentco, 3 horas y 
después salir un ratito cortito, tocan y después estar metido tres horas más adentro. 

• No, es que se hacen cortos porque ahora se ... a veces, ni nos dejan salir ni siquiera al tiro de la sala, 
sino que nos d~an un buen rato más adentro y se hace más corto 

4. Cuarto paso: Análisis Descriptivo 

Luego de realizada la cJasificación y categorización se procedió a1 análisis descriptivo de 

los datos obtenidos, lo cual permitió una lectura más clara y ordenada de los componentes 

de La representación, de acuerdo a los principales temas identificados. En este paso se 

eliminó el tema Metodología, incorporándose las unidades de registro a Profesores, ya que 

se producía ambigüedad en el análisis. 

Análisis Desaiptivo 

El liceo 
Información 

Los jóvenes describen a sus liceos refiriéndose a 1m pasado en que éste ofrecía a sus alumnos 
espacios de participación, oportunidades para dar solución a confudos, flexibilidad en la aplicación del. 
reglamento escolar y se acogía a alumnos que por los general eran rechazados en otros establecimientos. 
Cuentan que se desarrollaban manifestaciones de violencia entre compañeros (peleas en las plazas) a diario, 
consumo de drogas dentro de las salas de clases y existía tma fuerte presencia policial que los controlaba, 
revisándolos a la salida del establecimiento. Lo anterior comcidia con que Jos liceos eran catalogados de 
manera negativa por la comunidad, ya que se decia que errtre sus alwnnos existían delincuentes y les faltaba 
\lll estricto con1rol de la disciplina 
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Los jóvenes señalan que en la actua.lidad, sus liceos han reducido considerabJemente Jas instm:lcias 
en que podian participar, y las que existen están Uenas de trabas y obstáculos, por ejemplo cuando han 
diseñado proyectos no hay procedimientos claros y explícitos para presemarlos, y muchas veces los tmmitan 
y dependen de la buena voluntad de los directivos para ejecutarlos. Además, los liceos son inflexibles en la 
aplicación de sus reglamentos, cuyas normas casi siempre resultan alejadas de la realidad estudiantil y los 
encargados del control de los alunmos son personas implacables, rígidas, de tal modo que no puedan ser 
sobrepasados por los jóvenes. Otro aspecto que plantean es que no se les bñndan posibilidades, ni 
oportunidades para enmendar errores o desarrollar acciones para dar solución a sus conflictos. 

Los jóvenes relatan que al ingresar al liceo son segregados de acuerdo a su rendimiento y conducta, 
de esta forma se crean cursos de elite, en donde están los más aplicados y obedientes para el sis1ema y cursos 
donde está el resto del alumnado con problemas. Los primeros reciben toda la atención y preferencia de los 
adultos del liceo, al contrario de los otros que incluso son comparados constantemente con otros compañeros 
"mejores" y son humiUados. El númeco de CUISOS en los primeros años de EMes mayor que en los últimos 
años, incluso en 4° medio se reducen a más deJa mitad, los jóvenes señalan por tanto, que el retiro es lDla 
amenaza constante en los liceos, y representa un hecl1o casi natural dentro la dinámica escolar. 

Los jóvenes reconocen que entre los liceos municipales y los colegios particulares esi&e 
desigualdad, la que se expresa en el número de estudiantes que ingresan a la univeiSidad y las diferencias en 
sus puntajes en las pruebas de selección, por lo general mayores en los particulares. Ellos seiíal.an que existen 
muchas personas que se quejan de esta situación, ya que la educación municipal es considerada la educación 
de la gente de e5QlSOS recursos y que está desbaJooceada en desmedro de estos últimos. 

Imagen 

Los jóvmes perciben al liceo como uoa entidad educacional creada para alumnos de escasos 
recursos, provenientes de sectores JDilfginaiCS;. con bajo rendimiento y con mal comportamiento. Sin 
embargo, los jóvenes creen que el liceo siempre intenta negar este hecho aparentando ante la comunidad y 
ante sus posibles alumnos que terminan la enseñanza básica, que son el mejor liceo, timen Jos mejores 
alumnos, instalaciones y recursos. 

Los jóvenes piensan que en los liceos, especialmente por ser parte del programa Liceo Para Todos, 
debe existir igualdad y respeto para con el alumno y un. trab.go conjunto con estos. No obstante, pera"ben 
que si no son del gusto de los adultos del liceo, es decir si no son preferidos por tener excelente rerufuniento y 
conducta, los docentes e inspectores, principalmente, comienzan una serie de presiones directas e indirectas 
que terminan por "trastornarlos", es decir, los jó,·mes interiorizan las descalificaciones y se convencen de 
que no tienen capacidad para estudiar y finalmente deciden retirarse. Además, que Jos apor1es que los 
alumnos realizan al liceo a través de su participación en di\-ersas acti\idades no son tOOladas en cuenta y sus 
éxitos no son destacados. 

Muchos consideran que el liceo coarta una de las más importantes etapas de la , ,¡da, su adolescencia 
- juventud, durante su Educación Media se bloquean sus aspiraciones, se desmoti\"an, se dificulta el 
desarrollo de vínculos con sus pares, etc. Es por esto que la Enseñanza Media, para muchos jó"-enes es 
concebida como un desafio, un reto en el que se enfrentan a todos aquellos que i.oteman convencerles de que 
no podrán sw-gir. 

Ante todo, para los jóvenes la EM es lDla etapa trascendental. Ellos consideran queJa vida liceaoa, 
especialmente los vínculos de amistad con su grupo de pares corresponden a experiellcias que no ohidarán. 
Actitud 

Los jóvenes valoran como positivo de sus liceos los lazos de amistad que construyen entre 
compañeros. La amistad y el apoyo que ello conlleva, los motiva para asistir a clases y sobrelle\'ar una 
agotadora jornada escolar. No obstante, paramucbos jóvenes lo anterior no es suficiente motivo para 
interesarse por asistir al liceo. Estos jóvenes señalan que se respira un ambiente de desmoti\'aGÍÓD y 
aburrimiento entre sus compañeros asociado a lo ~.-tenso de la JEC y la sobrecarga de trabajo esc;alar, para 
ellos no es una opción el temúnar la EM, sino una obligación ante el paro. 

En cuanto a la educación que reciben, los jóvenes la evalúan como deficiente. en referencia a lo 
superficial de las materias que se imparten y aJas comparaciones en resultados con e:stablecimimtos 
particulares. Ellos reconocen que se han efectuado meJoras a la estructura fisica de los liceos, sin embargo 
no se ha considerado revisar la calidad de Jos conocimientos que se imparten, es ~ Jos jóvenes estiman que 
está peor que antes. 
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Ámbito Académico 

Modalidad Científico Humanista 

Información 

Con respecto a los liceos con modalidad CH. alg1m0s jóvenes señalan que deben elegir entre tres 
planes de estudio de acuerdo con el objeti,•o que pe.rs.iguen. El primero y por el cual muchos .ingresan a un 
liceo con esta modalidad, prepara para continuar estudios superiores; el segundo, sí bien no los prepara para 
ingresar al mundo laboral como los TP, les entrega una especialización; y el tercero cumple un objetivo 
similar al primero, pero de más bogo nivel 

Otros refieren que serán asignados a un curso humanista o científico de acuerdo a sus aptitudes, sin 
embargo esto no ocurre en la práctica Esto trae como comecuencia que mucbosjó,-enes deseen cambiarse de 
curso. 

Cuando esta asignación es satisfactoria, los jóvenes manifiestan que estos cursos oo ímparteo las 
asignaturas correspondientes o poseen una menor cantidad de horas que otras asignaturas menos relacionadas 
con el curso. Los hllilUIDistas que deberían impartir asignaturas como historia o castellimo entregan 
principalmente asignaturas científicas como química o biología, lo cual repercnte en el rendimiento de los 
alumnos, llegando incluso a repetir_ 

Los jóvenes declaran que Jos conocimientos entregados por los docentes no son suficientes para 
rendir una buena P AA o PSU, ni tampoco les sirven para Ja vida 

Imagen 

Para los jóvenes esta modalidad, no posee una salida que les garantice un camino mas o menos seguro al 
campo laboral o a estudios superiores_ Ellos perciben que al salir de 4° medio CH,Jos espera la calle, la 
nada, la desocupación_ 
En cuanto a las elecciones que realizan los jóYenes dentro de esta modalidad. algunos perciben que no 
pueden optar por los diferentes planes de estudio que la componen, y son asignados al azar a cursos 
humanistas o cientificos, sin considerar sus intereses y aptitudes_ Los jóvenes que sí pueden elegir sus planes 
de estudios, piensan que deberían ser aún mas especificas en las marerias que los coostituyen. facilitando asl 
el éxito académico. De tal modo que humanistas no tuvieran que esforzarse con materias del área científica, 
que no son de su interés ni habilidad_ 

Actitud 
A los jóvenes tes molesta que se realice un test de aptitudes y les hayan hec.bo elegir entre la 

modalidad C o H, si finalmente la asignación a estas modalidades las realizarían al azar_ 
Esta asignación aleatoria trae como consecuencia que los jóvenes que no quedaron en la modalidad 

que les correspondla de acuerdo a sus aptitudes e intereses se sientan aburridos, d.i.sconfonnes y con deseos 
de cambiarse. 

Independientemente de la modalidad, Jos jóvenes se sienten cansados y sobrepasados con tantos 
trabajos que entregan los docentes que desean tener pronto vacaciones o no asistir a clases o retiratse o 
simplemente no hace nada 

Modalidad Técnica- profesional 

Infonnación 

Los jóvenes reconocen que se establecen preferencias y diferencias por ciertas especialidades en 
desmedro de otras, como es el caso de administración Cuando alg(m alumno de esta especialidad ha quedado 
repitiendo no se le da la posibilidad de continuar en esta especialidad, al año siguiente es trasladado a otro 
curso que no siempre es el mejor. 

En relación c.on el propósito de las especi.alidades, los jóvenes mencionan que estas oo cumplen con 
el objetivo fundamental que es formar técnicos de nivel medio para la actividad productiva 

Además manifiestan que no todos los egresados se titulan, y una de las razones es que sólo quieren 
salir de 4° medio_ Los que optan por titularse deben realizar su práctica y luego exponer un tema relacionado 
con la especialidad. que generalmente c.orresponde a su práctica Muchos de estos jó,-enes señalan que en ella 
aprendieron más de Jo queJes enseñaron en d liceo_ 

Después de titularse, sólo algunos jóvenes se desempeñan en su especialidad, más atm sí las 
empresas en las que deberían desempeñarse se encuentran sin vacantes. 



Imagen 
En el caso de la EMTP, los jóvenes creen que quienes optan por esta modalidad, están concieotes de que 
posee Lma salida delimitada al mLmdo laboral, al contrario de Wl CH, en que la salida esta orientada a la 
continuación de estudios superiores. 
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Los jóvenes piensan que la EMTP que reciben corresponde sóLo a cooocímieo10S básicos de las 
especialidades y no se relacionan completamente con la actividad laborál que desarrollacan al salir. Por lo 
mismo, algunos opinan que La preparación para el trabajo no es la necesaria. argumenlando además, que el 
campo laboral esta copado para las especialidades que ofrecen los liceos y que se han reducido los años para 
aprender la especialidad de 3 a 2 años, lo que reduce aún más sus posibilidades de tma mejor preparación. 
Otros jóvenes aunque reconocen estos hechos, consideran que en las especialidades si son preparados para 
trabajar. 

Actitud 
Para los jóvenes, existen especialidades técnicas que son valoradas positiv~ en la medida que 

corresponden a actividades netamente prácticas en taller (maderas, estructuras metálicas, etc). Estas 
especialidades son valoradas como fáciles ya que a parte de los talleres están compuestas por asignaturas 
básicas como Lenguaje, Matemáticas. Inglés e Historia Los jóvenes manifiestan sentirse más relajadas sin la 
sobrecarga de otros ramos y con tiempo suficiente para sus actividades académicas. 

Los jóvenes que son parte de especialidades témicas con el sistema dual, estiman que este no se 
lleva a cabo según su diseño, ya que cuando tienen sus prácticas en las empresas que los reciben. no se les 
permite usar Jos materiales o herramientas propias de la especialidad y se les ocupa en tareas básicas. Los 
jóvenes rechazan esta situación, en la medida que afecta su aprendizaje, ellos sienten que a los encargados de 
su formación no les mteresa realmente que aprendan el oficio y se desmotivan perdiendo todo interés por la 
especialidad. 

Actividades extraprogramáticas 

Información 
Los jóvenes señalan qne no conocen los tipos de talleres que existen en los lic.eos. 

Imagen 
Los jóvenes consideran que en sus liceos deberian existir diversos talleres, Jos que permitirían 

optimizar su tiempo libre, e\'Ítando el ocio y caer en conductas tales como e1 consumo de alcohol y drogas. 
Las temáticas que ellos creen releV311tes para Jos talleres son la música, e1 teatro y la literatura. 

Asignaturas 

Información 
Entre las asignaturas mencionadas por los jóvenes se encuentran las siguientes: 

Historia, la cual sirve para conocer lo que sucedió y para no cometer los mismos errores que en el pasado; 
fisica , es un ramo que requiere un mayor análisis y preparación para obtener ~or calificación, y sólo es 
enseñado en algunos niveles ; protocolo, un ramo que generalmente no se enseña y cuando esto ocurre es sólo 
para algunos cursos. 

En general Jos jóvenes declaran que en algunas de estas asignaturas los contenidos están atrasados de 
acuerdo al programa de estudios. 

Imagen 
Los jóvenes piensan que la mayoría de las materias que se imparten no tienen utilidad en su vida Ellos 
opinan que les enseñan sólo conocimientos básicos, muchos de los cuales se van repitiendo en diferentes 
años o asignaturas. En base a esto. concluyen que el liceo únicamente intellta cubrir la jornada escolar, sin 
importar la calidad de lo impartido, incluso disminll}-en horas de materias relevantes, como es el caso de 
Historia 

Ellos esperan recibir conocimientos que les sean significati\·os, entre Jos qoe mencionan 
Educación Cívica, Historia de Chile, especialmente de los últimos 30 años, clases de Cultura General , etc. 
Saberes que les permitirían entender e interesarse por la situación del país, y formarse una opinión fundada. 

Actitud 
A los jóvenes les molesta que exista diferencia oon algunos liceos o cursos del mismo establecimiento, con 
respecto a los contenidos entregados y las asignatmas impartidas. 
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Los jóvenes sienten que están siendo peljudicados cuando en algunos Clll50S Jos docentes han debido repetir 
contenidos de años anteriores por el bajo rendimiento de los aJunmos y sient.en que es injusto que no 
realicen las mismas asignaturas ni la cantidad de horas que hacen cuando Jos cursos son los preferidos o 
mejores. 
Les molesta además que sólo les entreguen los conocimientos minimos durante los tres primeros años para 
rendir P AA y se los entreguen en cuarto medio de una sola vez. 
Frente a esta situación los jóvenes temen salir del liceo. 
En cambio, cuando sus profesores entregan Jos contenidos que corresponden de acuerdo a los planes y 
programa de estudio los jóvenes evalúan positivamente las asignaturas 

La asignatura más importante y que les agrada es historia porque les permite conocer lo que sucedió 
en Chile y en el mundo. Otros consideran absurdo saber lo que sucedió anteriormente y no les interesa, 
menos aún si sus profesores iníegran a estos contenidos, partidos pollticos de su preferencia 

Física, en cambio, por su compl~idad es dificil para los alumnos y los estresa pensar en la 
posibilidad de reprobarlo .. 

Continuación de estudios 
Infonnación 

En los liceos con modalidad CH. Iamayoria de los jóvenes aJ salir de cuarto medio desea seguir 
estudiando. Algunos tienen claro que carrera desean y otros solo saben que quieren una carrera lncrntiva y 
que Les agrade. 

En cambio en los liceos con modalidad TP, los jó\'enes mencionan que si algunos quieren continuar 
estudios superiores deberán asistir a preuniversitarios o bien prepararse solos para rendir la P AA Sin 
embargo, esto no basta para obtener un buen puntnje en laPAA también hay que estudiar de 1° a 4° medio 
(tanto los CH como los TP). 

lmagen 
Por lo general, los jóvenes piensan que La Educación superior es inaccesible para ellos, empero el esfuerzo, 
Las habilidades y la motivación por ingresar a la Universidad. Ellos opinan que el principal obstáculo es la 
inversión de recursos económicos que deberían realizar, y que no poseen. 

No obstante, algunos jóvenes visualizan el ingreso a la universidad como un hecho que no se 
cuestionan. Estos jóvenes percíben que su principal problema, en relación aJa continuación de esaudios, 
radica en la falta de información para realizar sus elecciones vocacionales. 

Actitud 

Los jóvenes, en general, se sienten desesperanzados ante la posibilidad de continuar estudios, para ellos la 
inversión de recursos es el principal problema, y ante La situación económica de sus familias no basta el 
esfuerzo y la dedicación que puedan poner en su EM.lnduso, aunque puedan trabajar para juntar dinero, 
para ellos no es rentable estudiar, ya que existen múhiples necesidades y además el sec profesional no tes 
asegura un trabajo digno. 

Trabajo 

lnfonnación 

Los jóvenes manifiestan que ahora su mayor aspimción es obtener la licencia de cuarto medio 
porque este es requisito fimdamental para cualquier trabajo, y solo cuando reúnan los recursos ec:ooómicos 
necesarios para poder estudiar lo harán. 

Imagen 

Los jóvenes creen que al salir de 4° medio no tendrán posibilidades de encontrar un trabajo, ya que 
incluso entre profesionales, Jos niveles de cesantia son altos. 

Algunos jóvenes consideran que para tmer un trabajo asegurado, la ímica posibilidad de los jóvenes 
de liceos municipales, es ingresar a las fueiZa'i Armadas 
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Actitud 

Los jóvenes evalúan como deficiente la preparación que les entrega la EM para ingresar al mundo 
laboral, por lo que sienten temor a salir de 4° medio. 

Los jóvenes sienten que no están bien preparados para salir de 4° medio al mmdo laboral 

Control 
Información 

En referencia al cumplimiento de las normas de disciplina que rigen en los liceos, los y las 
jóvenes observan una cierta modificación en el1iempo. EUos relatan que antes existía mayor pemñshidad y 
flexibilidad, por ejemplo los jóvenes entraban y salían sin mayor control del establecimiento y podian asistir 
a clases con otros implementos de vestir. Sin embargo, en el presente, los Liceos son estrictos y rigurosos en 
cuanto a Jos sistemas de control. El cumplimiento de las normas por parte de los estudiantes es un tema 
central y a veces el ímico que tiñe toda la dinámica escolar, incluso se califica con nota la conducta de éstos. 
Lo anterior se demuestra en el prestigio, que entre los y las docentes tienen los inspectores quienes han 
devuelto el orden al Liceo. Ellos tienen la función de controlar y a hacer cumplir al pie de la letra las nom18.S, 
buscar responsables, y que nada quede impooe. 

Cuando los alumnos trasgreden algma norma, se Les suspende de clases y se cita a su apoderado a 
Jnspectoría Si no concurre, el alwnno sigue suspendido, y se Je amenaza con cancelar- su matrícula Si Ja 
trasgresión a la norma es catalogada como graye o a sobrepasado los limites en cuanro a anotaciones 
negativas en su hoja de vida, el alumno /a puede ser expulsado /a del liceo. La expulsión, por lo general, se 
disfraza como una "oportunidad de retirarse'" y cambiarse a otro liceo, práctica a la que se ha recwrido más 
en el último tiempo. 

Cuando de 1m mismo hecho o falt11, existen dos versiones distintas, la del alumno /a y la de 
Inspectoria, los apoderados que creen en sus pupilos /as, los apoyan y defienden, entrando en abierto 
conflicto con Inspectoría En estas situaciones algunos alwnnos /as han sido humillados /as en presencia de 
sus apoderados. La forma que tienen de defender a sus pupilos es amenaz.ando a lnspectoria con una 
demmcia en el MINEDUC. No obstante, hay apoderados que no creen ni confian en sus pupilos /as., si no que 
apoyan la versión de Inspectoría En estos casos. no existe ningún procedimiento qne pueda establecer 
responsabilidades y ·verificar las distintas versiones. por lo general se da crédito a lo referido por lnspectoría, 
a pesar de que los alumnos cuenten con testigos y los hechos les den la razón. 

Los y las jóvenes reconocen que las normas no son sólo trasgredidas por los alumnos las, si no 
también por los /Jas docentes, por ejemplo cuando éstos realizan evaluaciones sin haber entregado las 
calificaciones de las evaluaciones previas. 

Pata los y las jóvenes el reglamento del liceo no sufre modificaciones o bien se modifica levemente. 
Aunque se diga que se cambia un pt.mto cada año y que el Caa participa de esto. 

Imagen 

Los jóvenes perciben que el liceo está en un continuo proceso de límpieza y de corrección de 
alumnos, llevado a cabo principalmente por lnspectoría Los "elementos" que infringen normas y que no se 
adecuan al perfil, por lo general implicito, de alwnno que los adultos del Liceo esperan, son CA-pulsados del 
establecimiento a través de acciones indiredas, que finalmente se disfrazan de retiro. A raíz de lo anterior se 
genera un clima de e.xcesiva vigilancia y represión en alglmos liceos, que cotwierte a In<;pectoria y su 
proceder en el principal obstáculo a sortear pma permanecer en la EM En al:,ounos casos este estamento es 
considerado como portador de 1n1 poder absoluto ante el cual no tienen defensa ni protección. 

Actitud 

Los jóvenes rechazan abiertamente la importancia que este tema adquiere en los Liceos. Para ellos, 
las normas que tienen que ver con el uso del unifonne e implementos ane.\:os son Jas más cuestionables, ya 
que deben estar eludiendo constantemente la vigilancia de Inspectores y paradocentes, incluso de profesores, 
situación que les resulta a lo menos desagradable. Además, que por moti,·os insustanciales se cita. a su 
apoderado al establecimiento, Jos que no siempre asisten por motivos económicos y de trabajo. provocando 
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como consecuencia que Jos jóvenes pierdan clases y finalmente vean afectado su aprendizaje, aspecto que sí 
debería ser el centro de las actividades liceanas_ 

Otro aspecto que despierta malestar entre los jóvenes dice relación con que fnspectoria no aplica sus 
procedimientos a todos los alwnnos por igual Existen estudiantes a los cuales no se les aplican sanciones a 
pesar de sus infracciones al reglamento y otros alwnnos están en constante observación por si comelm 
algtma falta 

Los jóvenes se sienten impotentes y ftustrados ante el poder que tiene Inspectoría, estamento que 
siempre los va a sobrepasar y coartar_ Se sienten desesperanzados frente a la posibilidad de ser escuchados, 
de que alguna vez se reconozcan sus logros y acciones favorables para el liceo y que se reparen los errores e 
injusticias cometidos_ 

Profesores 
Información 

Los jóvenes informan que algw1os de sus profesores discriminan y humillan a quienes vienen de 
sectores populares, obtienen b(!ja calificación en una prueba, no prestan atención a la clase, etc_, mienlraS 
otros discriminan y humillan a todos, sin distinción_ 

Mencionan también a profesores que descalifican y bajan su autoestima estableciendo preferencias y 
manifestando altas expecta1ivas respecto al futuro académico de algunos jóvenes en desmedro de otros_ 

Para los jóvenes estos profesores además no les enseñan adecuadamente, es decir, les explican ma 
sola vez y no les dan segundas oportunidades_ 

Los jóvenes señalan que estos profesores con su forma de reaccionar (enojo, descalificación) 
impiden que se atrevan a aclarar sus dudas, más aún cuando estas respuestas depende de su estado de ánimo y 
de la preferencia o barra hacia quien pregunta 

Los jóvenes mencionan que la mayoría de los docentes no están dispuestos a ser "-anúgos"' 
de ellos, es decir, establecer illl3 relación basada en la confianza, la cual les permita mejorar el clima de las 
clases_ Los profesores solo llegan a pasar la materia y se van. Este planteamieoto es avalado por los 
resultados de Wla encuesta que los jóvenes han realizado entre compañeros_ 

Son excepciones para ellos los profeso~ que les dan confianza para que se acerquen; Jos que 
acompañan, escuchan, aconsejan y suben el ánimo en los momentos dificil es; los que se preocupan de su 
rendimiento y de reforzar el aprendizaje; los que dan segundas oportmúdades, los que 1ienen altas 
ex._pectatÍ\-as acerca de su futuro académico, los que utilizan metodologías participativas y entretenidas 
(disertaciones, trabajos prácticos, etc.), más aoocuando el desorden de algunos alumnos se los impide 

Se menciona además los profesores jefes como personas dignas de respeto, que jwtto con establecer 
límites claros les demuestran su afucto y preocupación, y carismáticos, capaces de convencer a los más 
reticentes a participar en diversas acti,idades. Son aquellos que confian en sus capacidades y saben decidir 
en que momento distender al curso y entregar conocimientos. 

En relación a la situación laboral de los prof-esores, los jóvenes señalan que estos deben trabajar en 
doble jornada por sus bajas remuneraciones, lo que trae como consecuencia más cansancio y menos tiempo 
libre. Lo anterior se refleja en la poca planificación de las clases, incluso en algunas oportunidades real.izan la 
misma clase durante varios días, revisión de pruebas durante las clases o fuera de la jornada laboral 

En cuanto a la edad del profesor, Los jóvenes señalan que los profesores con más experiencia son 
más respetados por los alumnos que aquellos más jóvenes y tienen más control sobre el curso_ 

Imagen 
Los jóvenes creen que la vocación por ser profesor bac.e la diferencia entre los profesores "buenos" y 
profesores "malos"_ Los buenos profesores son aquellos que desde pequeños han querido estudiar pedagogía 
y son capaces de explicar cuentas veces sea necesario~ en cambio Jos malos profesores estudiaron pedagogía 
sólo porque el punt(!je para ingresar a la universidad les alcanzó para esa carrera y no les interesa si los 
alumnos aprenden o no. 
En relación con el estrato socioeconómico de los profesores, para los jóvenes los profesores que provienen 
de un estrato sirrular al de e11os los comprenden y más que profesores son sus anúgos, los otros, es decir, los 
de un estralo socioeconómico distinto al de ellos, los d.Lc:criminan y persiguen por esta razón_ Pero para los 
jóvenes no sólo se discrimina y persigue por lo anterior, también porque no son de su preferencia o 
simplemente por el solo hecho de perseguir_ 

Estos profesores son percibidos por los jóvenes como una "mafia.", que cuando su objetivo es eliminar a uno 
de ellos, se unen y se esfuerzan basta conseguirlo_ Para los jóvenes estos profesores siempre tienen la 
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razón, a pesar de que los hechos y los testigos digan Jo contrario, y son Jos responsables deJ retiro de algtmos 
de sus compañeros. 
Con respecto a los profesores jefes, Los jóvenes creen que estos profesores poseen un don capaz de subir su 
autoestima y confiar en sus habilidades. 
Los jóvenes piensan que no es necesario que los docentes afirmen que utilizan metodologías participativas 
cuando en la práctica esto no ocurre. Creen además que utilizando este tipo de metodologías las clases serían 
más entretenidas y aprenderían más, aunque reconocen que esto depende tanto de los profusores como del 
interés y cooperación de los alumnos 
Los jóvenes opinan que los profesores deberían establecer una relación de mayor cercaoia y coofumza con 
los alwnnos, ser como sus amigos. De esta manera participarían más en las clases y ésta seria mas amena, 
obtendrían buenas calificaciones y en definifu-a aprenderían más. 
En cuanto a la edad del profesor, los alumnos creen que los profesores deberían ser más jóvenes, ya que estos 
poseen más ánimo para motivarlos a realizar diversas actividades, aunque reconocen que los más antiguos 
tienen más e."-periencia y herramientas parahac.erJo. 

Actitud 
Los jóvenes evalúan mal a los profesores cuando estos entregan los con1enidos muy rápidos o muy lmios, 
cuando llegan tarde a su trabajo y cuando no entregan las evaluaciones de sus trabajos a tiempo. 
Se aburren cuando estos prof-esores además irresponsablemente cambian las fechas de las pruebas sin previo 
aviso. 
Se desmotivan y les desagrada cwmdo Jos docentes los descalifican, humillan y manifiestan sus bajas 
expectativas acerca de su futuro académico. 
Les molesta y no comprenden que expliquen una sola ,,ez sin importarles si ellos entendieron o no, que 
deleguen esta función a alumnos de cursos superiores que no cuenlan con los conocúniemos necesarios o 
simplemente no les expliquen y utilicen métodos de aprendizaje como guías.., cuestionarios o copias. 
A los jóvenes les molesta que algunos docentes utilicen estos métodos de aprendizaje sin mediar explicación, 
para ellos estos profesores no están cumpliendo su rol y están impidiendo que todos los alwnnos aprendan. 
Les molesta y evalúan negativamente también a aquellos profesores que se dedican más a controlaT y 
perseguir en lugar de enseñar. A estos últimos son los que los jóvenes les temen jwtto con aquellos más 
serios y exigentes.(en el ámbito académico) 
En relación con el mal humor de algunos profesores, los jóvenes sienten que es injusto estar presente y 
aceptarlo en la clase., sobre todo en La última hora, aún cuando comprenden y consideran absurdo que este sea 
distinto si deben llamar recurrenternente la atención de los jóvenes para controlar su comportamiento. 
Con respecto con la situación laboTal de Jos docentes, a Jos jóvenes les desagrada y sienten que es ma falta 
de respeto que los profesores reciban b<!jas remweraciones, que la educación sea mal evaluada, que trabajen 
en liceos vulnerables porque son profesionales que se han preparado y que trabajan incluso fuera del jornada 
laboral. 
Son buenos y queridos profesores aquellos que los comprenden, los apoyan, les entregan confianza, creen 
en sus capacidades, les explican los contenidos las veces que sean necesarias para que aprendan, utilizan 
metodologías participativas y el sentido de humor para provocar momentos de di.s1enr;ión durante las clases. 
Su simpatía Jos motiva a trabajar y a participar en clases. con ellos toman atención a los conrenidos 
entregados, se esfuerzan por aprender y ob~ buenas calificaciones. 
Además de evaluar positivamente, también admiran aquellos docen1es que están preocupados de su futuro 
académico. 

Los Compañeros 
Inforrrtación 

Los jóvenes describen que la forma en que establecen relaciones con sus compañeros es a través de grupos, 
por lo general intra curso. En estos grupos se construyen \'Ínculos de amistad y de colaboración, los que 
representan una instancia de apoyo fimdamental para hacer frente a las dificultades, principalmente 
académicas. Con el grupo, además se comparten momemos d.e ocio y diversión, en los recreos, casinos, etc. 
Los jóvenes señalan que en las relaciones entre sus otros compañeros no se ven conductas de ayuda. al 
contrario, los otros grupos son desunidos, se molestan constantemente durante el desarrollo de las clases, lo 
que afecta el aprendizaje. Además. especiahnente en cursos de mtüeres, existen rivalidades personales, 
celos y envidias, ligadas a La supuesta superioridad de ciertos grupos en cuanto a La imagen, a los Logros 
escolares, y a los afectos de los docentes. 
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Los jóvenes reconocen que eristeo srtuaciones relacionadas con infracciones al reglamento escolar, b4jos 
resultados académicos, y conflictos con profesores que son responsabilidad del alwnno. Ellos relatan que 
algunos de sus compañeros no toman en cuerua a sus profesores, interrumpen las clases, no realizan los 
trabajos académicos, no participan eo laci instancias creadas para ellos, etc. Y luego se quejan de sus 
dificultades, de que no entienden las materias, de que no los toman en cuenta, sin aceptar su propia 
responsabilidad en los hechos. Para tos jóvenes esta clase de compañeros no poseen un real inlerés por 
estudiar. 
En cuanto a los alwnnos que cursan los primeros años de EM, las jóvenes consideTan a algunas compañeras 
como niñas que no tiene interés por estudiar, lo que se demuestra a través de su comportamiento inadecuado 
frente a la dinámica escolar: no respetan los protocolos, son desordenadas, ordinarias, soeces, se preocupan 
sólo de su imagen y de su relación con los varones. Las jól'-enes refieren que las alumnas con estas 
caracteristicas se «contagian" unas a otras sus malos hábitos, y por Lo general, están todas en un mismo 
curso. 

Imagen 

Los jóvenes como alwnnos se conciben como tm estamento débil, que no tiene derechos, por lo que se 
mueven en un escenario, el Liceo, donde no pueden expresar lo que sienten y piensan, en donde no son 
considerados y no se les cree. Para ellos, Los adultos del liceo pueden hacer y deshacer a su antojo, ya que 
ellos no tienen poder, ni siquiera para defenderse de las injusticias y de las bmnillaciones a las que son 
sometidos. 
Los jóvenes perciben que sus compañeros mn disminuymdo en número a medida que se suceden los años 
de EM, de modo que siempre los cursos son más numerosos en Jos primeros años. Ellos e:q>lican que sus 
compañeros se van del liceo porque el propio sistema escolar los sobrepasa, es como si se automarginarao 
debido a que se .. convencen" de que no serán capaces de seguir, se rinden ante las dificultades académicas o 
con profesores. Otros alumnos se van debido a que tienen amigos que les muestran "la plata fácil"' que se 
consigue a través de actividades del.ictuales, como el robo y el tráfico de drogas. 
Respecto al ser joven, los jóvenes se consideran romo conflictivos. rebeldes, y estas son caracteristicas 
propias de su edad. y que por tanto, deben aprorec.har este momento, que coincide con su ,;da Iiceana para 
desarrollarlas .. 

Actitud 

Los jóvenes valoran como fundamentales los 'inculos de amislad que se construyen entre compañeros, ya 
que esto les permite hacer frente a la dinámica escolar de mejor forma Para los jónmes el año se hace más 
llevadero si pueden compartir con SllS amigos su vida liceana, incluso, muchos por este motrro, ni siquiera 
desean salir dellicoo. 
Un aspecto que los jóvenes rechazan fuertemente es que sean comparados con otros por los adultos del liceo 
y que en base a estas comparaciones se establezcan preferencias entre los alumnos.. Generalmente. estas 
comparaciones se realizan entre modalidades CH y TP, entre especialidades lécnicas, dentro de una misma 
especialidad entre cursos de diferentes ni,·eles, y entre alumnos de un mismo curso. Los sentimientos de 
rechazo y rabia se ex1.ienden también sobre Jos preferidos, quienes reciben mayores beneficios académicos y 
son más apoyados por sus docentes. 

Otros Actores 

Información 

Los jóvenes nombran a paradocentes y orientadores como ¿individuos? que forman parte de su vida liceana 
Los paradocentes están ligados al sistema de control del Liceo, y por tanto, dependen de Inspectoria; son los 
encargados de controlar La asistencia, atrasos y vigilar que los alumnos permanezcan en sus salas. y en 
algunos casos cumplen funciones como encargados de bibliotecas. Los orientadores se re1acionan con los 
jóvenes sólo cuando éstos tienen problemas groves, ligados especialmente a la infra.cción de normas, y por 
tanto muchos jóvenes no tienen acceso a ellos. 
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lmagen 

Para los jóvenes, el hecho que el paradocente tcnga wta buena valoración de ellos represeata la claye de su 
relación con este estamento, ya que si el paradocente los considera, aplicara su procedimiento de una forma 
más flexible y en algunos casos dejara pasar sus faltas sin sancionarlos. Por el contrnri.o, si el paradocell1e no 
tiene una buena impresión del alumno (les tiene mala barra"), será mucho más estricto manteniendo una 
observación constante ante la posibilidad de que cometa alguna falta o no cumpla con las sanciones. 
Los orientadores, a pesar de que supuestamente desarrollen su labor más cercana a los jóveoes., son 
percibidos como un estamento que no inspira confianza para compartir sus conflictos tanto dentro como fuera 
del Liceo. 
Para los jóvenes, no existe dentro del liceo, una persona adulta que se preocupe de ellos, que los comprenda, 
que les de importancia, que pueda defalderJos y hacer valer sus demandas. Para ellos resulta fuodameotil 
que el Liceo cuente con una persona con estas fimciones y que tenga Wl rango similar a los demás adultos del 
liceo. 

Actitud 

Los jóvenes se sienten discriminados en el acceso a los Orientadores, ya que hay muchos de ellos que no 
tienen conflicto con las normas pero si de otra índole. y no son escuchados ni atendidos. Algunos jó"-enes 
valoran negativamente a los orientadores que teniendo como función apoyar a sus alunmos, subestiman sos 
capacidades y logros emitiendo comemarios respecto a las bajas expectativas que poseen de ellos, situación 
que los desalienta y desmotiva en relación al estudio. 

Etapas 
Información 
Los jóvenes refieren que al pasar de básica a media, al elegir especialidad o plan según modalidad de estudio, 
o al pasar de un colegio mixto a un liceo de umjeres, deben adaptarse al cambio que dichas situaciones 
representan, lo cual se ve facilitado cuando los profesores se dan el tiempo de reforzax las nuevas materias 
hasta lograr Jos aprendizajes esperados. 
Los jóvenes manifiestan que al pasar a 1 o medio desconocen el liceo y llegan más tranquilos, más niños, 
incluso son agredidos por alumnos de cursos superiores. En cambio cuando están en 3° medio es1as 
agresiones disminuyen. comienzan. a proyedalse académicamente y a estudiar por voluntad propia, aunque se 
arrepiemen de no haber estudiado los dos primeros años a1 igual que muchos cuando son mayores. 

Imagen 

Los j óvenes perciben la enseñanza básica más acogedora en comparación con la educación media donde 
profesores y alumnos tienden a relacionarse de manera confrontacional y agresi\,-a 
Ahora los jóvenes se ven en primero medio como jóvenes inmaduros interesados en "pasarla bien"' la mayor 
parte del tiempo y obligados por sus padres a estudiar a diferencia de cómo se perciben actualmente, es decir, 
maduros, estudiando por voluntad propia y preocupados pOT su futuro académico. 
Los jóvenes creen que si hubiesen tenido esta madurez los primeros años todo seria distinto. 
Actitud 
Los jóvenes lamentan tener que abandonar la tranquilidad de la EB para pasar a una etapa, la EM, que 
implica una serie de riesgos. 
Para algunos jóvenes el proceso de adaptación que este carribio involucra es evaluado como faal y bueno, 
cuando conocen previamente al liceo. Para otros es evaluado como brusco cuando pasan de tm. colegio mixto 
a uno unisexual y viceversa 

CAA 
Información 

Algunos jóvenes señalan que no sólo desconocen el rol del centro de alumnos o gobierno estudianul., sino 
también su existencia dentro del liceo. 
Otros en cambio manifiestan que conocen algunos de sus integrantes pero que como todos los años prometen 
pero no cumplen. Observan que su accionar sólo se despliega en casos de protestas. actividades deportivas y 
recreativas para reunir fondos. 



Imagen 
Los jóvenes comparan las directivas del CAA con los gobiernos de tumo "prometen y prometen pero no 
cumplen"'. 
Los jóvenes creen que el CAA no tiene ninguna clase de poder ni participación real dmtro del ~ 
educativo, más bien está sujeto a los dictámenes de la dirección del liceo. 

Actitud 
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Los jóvenes sienten rabia que los candidatos al CAA sólo prometan y que su única intención al postular 
sea sustraer el dinero recaudado con las acti\'idades recreativas. 
Los jóvenes sienten que es injusto que a los integrantes del centro de alumnos no se les sanciooe como a los 
demás alumnos cuando violan o infringen lasnonnas del liceo. 

Es fue no 
Información 
Los jóvenes plantean que se ven enfrentados a díve~ dificul1ades para permanecer y terminar sus estudios 
secundarios, dificultades económicas para costear materiales, mensualidades= etc., y el hostigamiento a que 
se ven sometidos cuando tienen conflictos con profesores, los que intentan convencerlos de que se retiren, de 
que no serán capaces de tenninar la EM. Sin embargo, señalan que ante tales situaciones, lo principal es 
realizar los esfuerzos que fuesen necesarios para estudiar, entre los que refieJ"en trabajar y rnejornr 
académicamente para solicitar becas. Este aspecto, los diferencia de jóvenes de estratos sociales más altos. 
los cuales pueden tener Educación Media y Superior sólo por la capacidad económica de sus familias más 
que por el interés y esfuerzo entregado. 

Imagen 
Los jóvenes consideran que ellos, por pertenecer a un estrato social bajo tienen una "mentalidad 

distinta" respecto al estudio, es decir, muchos no se interesan por tener un nivel educacional más alto y 
mejores opciones de empleo que el común de 1as personas de su entorno social que en su mayoría roban 
tenninado la EM y tienen una baja calificación laboral {obreros de la construcci<Íil, choferes de locomoción 
colectiva, etc.), al contrario de jóvenes que vi\:en en familias de profesionales, de grandes empresarios y/o 
comerciantes, donde no se puede aspirar a menos.. Por esto, conciben que el aspecto principal de su 
Educación Medía es tener un interés claro por los estudios y querer surgir por medio de éstos (alcanzar 
mejores empleos y remuneraciones), de estafunna se neutralizan las influencias de liD entorno adverso y de 
cualquier situación problemárica que atente contra la permanencia y termino de su .Ensmanza Sect.llldaria, 
como los conflictos con profesores, problemas coo el rendimiento y la conducta, etc. Para los jóvenes, todo 
depende de ellos mismos, del esfuerzo que bagan por aprender, de interesarse por ser más, de dejar atrás la 
flojera 

Actitud 
Los jóvenes valoran como positivos Los esfuerzos que se realicen para permanecer en el liceo, por ejemplo, 
el hecho de trabajar les permite darse cuenm de lo dificil que es costear stlS estudios, aspecto que pasaría 
desapercibido si sólo sus padres Jo hicieran. Para ellos son admirables sus compafieros que estudlan y 
trabajan, y los que pueden surgir a pesar de las dificultades. Incluso muchos manifiestan su arrepentimiento 
por el hecho de no J:~aber percibido la impoita.Dcia de su propio esfuerzo, sobretodo en los primeros años de 
EM, en que no aprovecharon las instancias de aprendizaje. 

Refotma educacional/ jornada esoolar oompJeta 
Información 
En relación con la JEC, los jóvenes señalan que esta permitiría prevenir las conductas de riesgo asociadas al 
mal uso del tiempo libre y evitarla trabajos y tareas escolares fuera deJa jornada escolar. Sin embargo, esto 
no ha sucedido y en su lugar profesores y ahmmos estim sobrecargados de trabajos escolares, cansados, 
aburridos, mal hwnorado, desmotivados, Ue,<II'Jdo incluso a algunos compatieros a retirarse del liceo. 
Los jóvenes refieren que las únicas acfu'idades extracurriculares que poseen son los 1alleres JEC de los cuales 
algunos se aburren y se cambian comtantementey gran parte se fuga El único beneficio de los talleres si as.í 
lo pennite el profesor, es que la nota obtenida puede ayudar a subir los promedios de otras asignaturas. 
Los jóvenes que aún no están con JEC .• dan cuenta de sus horarios de clases y mencionan que pronto contarán 
con la estructura necesaria ·para implementar la JEC_ 
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Imagen 
En los liceos con RE, los jóvenes observan que los cambios que esta traerla no han ocurrido, en su l~, se 
han presentado cambios superficiales como por ejemplo los nombres de las asignaturas y plmlta fisica 
Además perciben que sus compañeros han bajado su rendimiento, se ven más cansados y tristes, por to cual 
piensan que deberían salir más temprano de la jornada escolar. 
Los jóvenes imaginan que la RE tendrá ~ores resultados con las futuras generaciones porque estas babrfm 
vivido más tiempo este cambio y pensarán distinto a ellos. 
En relación con los talleres JEC, los jóveaes de Jos TP creen que estos debecian estar más rebciooados con su 
especialidad y permitirles prepararse para el mundo laboral_ 
En los liceos en los cuales no se ha implementado la RE los jóvenes esperan que además de integrar taiieres 
a la jornada exista mayor interés por mejorar la calidad de la enseñanza y mejorar la prepa:ración para rendir 
la PSU. 

Actitud 

Los jóvenes se sienten defraudados y molestos porque con la RE no han sucedido los cambios que 
esperaban, sólo han cambiado los horarios. 
Fue difici~ agotador y desagradable para los jóvenes tener que adaptarse a estos ntle\'os horarios-y 
organizarse en el poco tiempo que les quedaba fuera de la jornada para realizar los trabajos y estudiar para 
las pmebas. 
Por lo anterior evalúan negativamente la JEC, más aún cuando se envían tareas para la casa 
Los jóvenes sienten rabia por tener que estar todo el día estudiando en el liceo para después continuar 
realizando trabajos y tareas después de la jornada o incluso ocupar los mornemos de distensión como los 
fines de semana 
Además les molesta que se impartan las asignaturas más aburridas a la última hora, periodo en el cual se 
encuentran más cansados. 
Frente a estas situaciones los jóvenes no comprenden cual es la finalidad de la JEC. 
En relación con Jos talleres JEC, algunos jó\:enes los evalúan positivamente porque durante estos se sienten 
"relajados" y les agradan porque se relacionan con sus intereses y actividades cotidianas, mieolras que 
otros los evalúan negativamente y se cambian constantemente a otros que terminan siendo más aburridos que 
los primeros. 
Para estos jóvenes los mejores momentos y los que recuerdan con más agrado desde que comenzó la JEC 
son la hora de colación y los dias que salen tempnmo. 
Otros se resignan y evalúan positivamente Jos nuevos bor.trios que implica la JEC, porque existen otros 
liceos que se encuentran en lUla situación similar, porque sienten que utilizan me:jor su tiempo y por que .les 
permitirá ser alguien en la vida. 

Recursos 
lnformación 

Los jóvenes descnoen que en los liceos existen diversos recursos tales como, salas de computación, 
bibliotecas, laboratorio, cámaras de video, telm-isores, equipos de sonido, fotocopiadoras, etc. Sin embargo, 
estos recursos son subutilizados, se mantienen en mal estado, o su acceso está limitado para los alomnos, a 
pesar de que explícitamente estén dirigidos a facilitar las tareas y trabajos académicos. 
En cuanto a la planta fisica de sus establecimientos, Jos jóvenes seiialan que existen liceos eo que Jos patios, 
casinos y servicios higiénicos resultan insuficientes para )a cantidad de alumnos que asisten, en comparación 
con liceos municipalizados de otras ciudades marginadas y con escasos recursos y que pese a eso cueulan con 
cómodas instalaciones y recursos para su alumnado. 

Imagen 

Los jóvenes explican que se límita el acceso a los recursos, instalaciones y materiales de aprendizaje porque 
no se Jes tiene confianza Ya que por Jo genernl, deben estar en constante supervisión cuando utilizan algo, o 
sólo acceden a recursos en mal estado_ Ellos piensan que el liceo considera como un despilfurro de recursos 
eJ libre acceso, pues los alumnos no estarían realmente interesados en aprender y además es altamenle 
probable que dañen los materiales. 
Para los jó·venes, el liceo permanece estancado en cuanto a los recursos. Los 
materiales se deterioran con el paso del tiempo. con el uso. o bien quedan obsoletos, no obstante, no se 
realiza ninguna acción para renovarlos. 
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Actitud 

Los jóvenes evalúan negativamente Jos procedimientos que deben realizar para acceder a los 
recursos escolares. Por lo general, los enc;ugados no siempre tienen la m~or disposición pa:rn atender sus 
solicitudes y dependen de su buena voluntad para que el acceso sea más expedito. Otro aspecto que resulta 
poco satisfactorio para los alwnnos es que, en algunos casos, deben peilll8lleCer supervisados por un profesor 
para acceder a salas de computación u otras instalaciones, sin embargo sus docentes no cueman con el tiempo 
para este cometido. Además cuando logran utilizar algún equipamiento, estos se encuentran en mal estado. 
Toda esta serie de hechos les pro mea rabia y muchas veces optan por acceder a recmsos, especialmente 
computacionales y a Internet fuera del liceo, lo que no apacigua su sentir, ya que reconocen que muchos 
compañeros no tienen la capacidad económica para pagar por estos servicios. 

Recreos 
Información 
Los jóvenes cuentan que en los liceos con JEC bey 4 recreos de 15 minutos cada uno. 
Imagen 
Para los jóvenes los recreos deberían durar por lo menos 30 minutos. 
Actitud 
Los jóvenes lamentan que los recreos duren tan poco y que durante este periodo no alcancen a realizar las 
actividades que les agradan, más aún cuando los profesores no los dejan salir inmediatamente o deben 
quedarse en las sala para ponerse al día en las materias cuando no lo han heclto durante la clase. 

5. Quinto paso: Esquematización de los contenidos de la RS. 

Se construyeron cuadros explicativos que fueron ordenados verticalmente por los 

principales temas identificados y horizontalmente, de acuerdo a los ejes de las RS. Con 

este paso se clarificaron aún más los contenidos de cada tema, lo que permitió ir 

visualizando los elementos centrales 

Esquematizacióo de .los contenidos de la RS. 

El Liceo 
Información Imagen Actitud 
Antes los liceos ofrecían a sus El Hceo es una entidad educacional 
alwnnos espacios de participación, creada para alumnos de escasos 
oportunidades para dar solución a recursos, provenientes de sectores 
conflictos, flexibilidad en la marginales, con bajo rendimiento y 
aplicación del reglamento escolar y con mal comportamiento. 
se acogía a alumnos que por los 
general eran rechazados en otros 
establecimientos. existían 
conductas violentas entre 
compañeros, consumo de drogas 
dentro de las salas de clases y 
existía una fuerte presencia policial 
Jos liceos eran catalogados de 
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manera negativa por la comunidad, 
se decla que entre sus alumnos 
existían del.íncuentes y les faltaba 
un estricto control de la disciplina 

Hoy los liceos han reducido E liceo siempre intenta negar a sus 
considerablemente las instancias alumnos, quiere aparentar ante la 
de participación para los jóvenes, comunidad y ante sus posibles 
son inflexibles en la aplicación de alumnos que terminan la 
sus reglamentos, poseen normas enseñanza básica, que son el mejor 
alejadas de la realidad estudiantil, liceo, timen los mejores alumnos, 
los encargados del control de los instalaciooes y recursos. 
alumnos son personas implacables, Jó\·eoes no tiene derechos y no 
rígidas, que no puedan ser pueden expresarse dentro del liceo 
sobrepasados por los jóvenes, y no Los aportes que los alumnos 
se les brindan posibilidades para realizan al liceo no son tomados en 
enmendar errores o desarrollar cuenta y sus éxitos no son 
acciones para dar solución a sus destacados. 
conflictos 
Al ingresar al lic-eo Jos jóvenes son Los Liceos Para Todos deben Se rechazan las comparaciones}' 
segregados de acuerdo a su practicar la igualdad y el respeto pTeferencias. 
rendimiento, conducta y situación para con el alumno y deben Se siente rabia hacia los preferidos 
económica, creándose cursos de realizar un trabajo cooperativo 
elite, en donde están los más con estos. 
aplicados y obedientes para el 
sistema y cursos donde está el 
resto del alumnado con problemas. 
Los primeros recíben toda la 
atención y preferencia de Jos 
adultos del liceo, al contrario de 
los otros que incluso son 
comparados constantemente con 
otros compañeros "mejoresn y son 
humillados. 
El retiro es una amrnaza constante Los jóvenes intef"ioriz.an las No es una opción el temñnar la 
en los liceos, y representa un descalificaciones y humillaciones EM, sino una obligación ante el 
hecho casi natural dentro la de los adultos del liceo y se paro. 
dinámica escolar. convencen de que no tienen 

capacidad para estudiar y 
finalmente deciden retirarse. 
Enseñanza Media es un desafio, 
un reto en el que se enfrentan a 
todos aquellos que intentan 
conven<:erles de que no podrán 
surgir. 

La educación municipal es la La educación recibida es 
educación de la gent.e de escasos deficien!.t; no bay comparación 
recursos y que está des balanceada en resultados con establecimientos 
en comparación con la educación particulares. Sólo se han efectuado 
particular, que presenta mejores mejoras a la estructura fisica de Jos 
resultados. liceos, sin embargo no se ha 

considerado re"\:isar la c:alidad de 
los coooci.mieot.os que se imparten. 
es más está peor que antes.. 

El liceo coarta 1.01a de las más Se respira un ambiente de 
importames etapas de ta vida, la desmotivación y aburrimiento 
adolescencia -juventud, se 
bloquean aspiraciones, produce 
desmotn>ación, se dificulta el 
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desarrollo de vínculos. 
La EMes una etapa trascendental, Los j6venes valoran como positivo 
consideran que la vída líceana, de sus liceos tos lazos de amistad 
especialmente Jos vínculos de que construyen a~tre compañeros. 
amistad con su grupo de pares La amistad y el apoyo que ello 
corresponden a experiencias que conlle\'3, los motiva para asistir a 
no olvidarán. clases y sobrellevar una agotadora 

jornada escolar. 

Control 
lnfoi"'IUU:ión Imagen Actitud 

El cumplimiento de las normas En el liceo hay m1 clima de Los jóvenes rechazan 
por parte de los estudiantes es tm excesiva "igilancia y represión abiertunente la importancia que 
tema central y a veces el único este tema adquiere en los Liceos. 
que tiñe toda Ja dinámica escolar, 
incluso se caliñca con nota la 
conducta de éstos 

En referencia al cumplimiento de Los jóvenes perciben que el liceo 
las normas de disciplinase está en m1 continuo proceso de 
observa tma cierta modificación limpieza y de corrección de 
en el tiempo. Antes existía mayor alumnos, llevado a cabo 
pemúsividad y flexibilidad, En el principalmeote por lnspectoria 
presente, los Liceos son estrictos 
y rigurosos en cuanlo a los 
sistemas de control 

el prestigio, que entre Jos y las Inspectoria y su proceder el Los jóvenes se sienten impotentes 
docentes tienen tos inspectores principal obstáculo a sortear para y frustrados ante el poder que 
quienes han devuelto el orden al permaneoor en la EM. En algunos tiene lnspectoria, estamento que 
Liceo. Ellos tienen la ftmción de casos este estamento es siempre los va a sobrepasar y 
controlar y a hacer cumplir al pie considerado como portador de m1 coartar. Se sienten 
de la letra las normas, buscar poder absoluto ante el cual no desesperanzados frente a la 
responsables, y que nada quede tienen defmsani protección posibilidad de ser escuchados, de 
impune, sin embargo, no existe que alguna vez se recooozcan sus 
ningún procedinúento que pueda logros y acciones favorables para 
establecer responsabilidades y el liceo y que se reparen los 
verificar las dis1intas versiones, errores e injusticias cometidos. 
por lo general se da crédito a lo 
referido por lnspectoría, a pesar 
de que los alumnos cuenten con 
testigos y los hechos les den la 
razón 

Cuando los alumnos Los «elemmtos" que infringen Para ellos, las nonnas que tienen 
trasgreden alguna norma, se les normas y que no se adecuan al que '-er con el uso del unifOIDJe e 
suspende de clases y se cita a su perfil, por lo genernl implicito, de implementos ane."\:os son las más 
apoderado a lnspectoria Si no alumno que los adultos del Liceo cuestionables 
concurre, el alunmo sigue esperan, son expulsados del 
suspendido, y se le amenaza con establecimiento a través de 
cancelar su matricula Si la acciones indirectas, que 
trasgresión a la norma es finalmente se disfrazan de retiro. 
catalogada como grave o a 
sobrepasado los límites en cuanto 
a anotaciones negativas en su 
hoja de "ida, el alumno /a puede 
ser ex_I!ulsado /a del liceo. La 
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expulsión, por Jo general, se 
disfraza como una "oportunidad 
de retirarse" y cambiarse a otro 
liceo, práctica a la que se ha 
recurrido más en el último 
tiempo. 

Por motivos insustanciales se ci1a 
a su apoderado al 
estabJecimimto, Jos que no 
siempre asjsteo por moti\·os 
económicos y de trabajo~ 
provocando como consecuencia 
que los jóYeoes pierdan clases y 
finalmente vean af-ectado su 
apTendizaje, aspecto que si 
debería ser eJ centro de las 
acti"idades liceanas. 

Otro aspecto que 
despierta malestar entre los 
jóvenes dice relación con que 
Inspectoria no aplica sus 
procedimientos a todos los 
alumnos por igual. Existen 
estudiantes a los cuales no se les 
aplican sanciones a pesar de sus 
infracciones al reglamento y otros 
alumnos están m constante 
observación por si c-OJDeteo 
alguna falta 

Las normas no son sólo 
trasgredidas por los alumnos /as, 
si no también por los /las 
docentes, por ejemplo cuando 
éstos realizan evaluaciones sin 
haber entregado las calificaciones ' 

de las evaluaciones previas. 

El reglamento del liceo no sufre 
modificaciones o bien se 
modifica Jevemmte. A~mque se 
diga que se cambia un punto cada 
año y que eJ Caa participa de 
esto. 
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Ámbito Académico 
Información l lmagrn Ac:titud 
CB CH CB 

En algunos liceos Jos jóvenes 
pueden elegir entre tres planes de 
estudio de acuerdo con el objetivo 
que persiguen. El primero, prep¡m 
para continuar estudios superiores; 
el segtmdo, si bien no los prepara 
para ingresar al mundo laboral 
como los TP, les entrega tma 
especialización; y el tercero 
cumple un objeti.-o similar al 
primero, pero de más bajo nivel 

En algunos liceos, a pesar de No es posible optar por los A los j6,renes les molesta que se 
realizar test de aptitudes, Jos diferentes planes de estudio que realice un test de aptitudes y les 
jóvenes S<>n asignados a tm curso componen la modalidad CH., son hayan .becbo elegir entre ]a 
numa:rústa o científico al azar asignados al azar a cmsos modalidad e o H, si finalmeute la 

humanistas o cientiftcos, sin asignación a estas modalidades 
considernr sus intereses y las realizarían al azar. 
aptitudes. Esta asignación 

aleatoria trae como consecuencia 
que Jos jóvenes que no quedaron 
en la modalidad que les 
correspondía de acuerdo a sus 
aptitudes e intereses se sieolal 
aburridos, desconfonnes y con 
deseos de cambiarse. 

Los jóvenes que sí. 
Los hmnanistas que pueden elegir sus planes de 

deberían impartir asignaturas como estudios, piensan que deberían ser 
lústoria o castellano entregan aún mas específicos en las 
principalmente asignaturas materias que Jos constituyen, 
científicas como química o facilitando así el éxito académico. 
biología, lo cual repercute en el De tal modo que humanistas no 
rendimiento de los alumnos, tuvieran que esforzarse con 
llegando incluso a repetir. materias del área científica, que 

no son de su interés ni habilidad. 

Los jóvertes declaran que los 
conocimientos entregados por los 
docentes no son suficientes para 
reJtdir una buena P AA o PSU, ni 
tampoco les sirven para la vida 
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lndependieotememe de la 
modalidad, los jóvtn'S se sienten 
cansados y sobrepasados con 
tmtos trabajos que entregan Jos 
docentes que desean tener pronto 
vacaciones o no asistir a clases o 
retirarse o simplemente no hace 
nada 

Para Jos jóvenes esta modalidad, 
no posee UDa salida que les 
garantice un camino mas o menos 
seguro al campo laboral o a 
estudios superiores. Ellos 
perciben que al salir de 4° medio 
CH, Jos espera la calle, la nada, la 
desocupación 

TP TP TP 

Quienes optan por esta 
modalidad, están concientes de 
que posee una salida delinútada 
a1 mtmdo laboral, al contrario de 
un CH, en que la salida esta 
orientada a la continuación de 
estudios superiores. 

Los jóvenes reconocen que se 
establecen preferencias y 
diferencias por ciertas 
especialidades en desmedro de 
otras, como es el caso de 
administración. 

En relación con eL Los jón:nes piensan que La EMTP 
propósi1o de las especialidades., los que reciben corresponde sólo a 
jóvenes mencionan. que estas no conocimientos básicos de las 
cumplen con el objetivo especialidades y no se relacionan 
fimdamental y sólo les entregan completamente con la actividad 
materias básicas laboral que desarrollaran al salir. 
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La preparación para el trabajo no 
es la necesaria, , que el campo 
laboral esta copado para las 
especialidades que ofrecen los 
liceos y que se han reducido los 
años para aprender la especialidad 
de 3 a 2 años, lo que reduce aún 
más sus posibilidades de una 
mejor preparación. Otros jóvenes 
aunque reconocen estos hechos .• 
consideran que en las 
especialidades si son preparados 
para trabajar. 

Los que optan por titularse deben 
realizar su práctica y luego 
exponer un tema relacionado con 
la especialidad, que generalmente 
corresponde a su práctica 
Muchos de estos jóvenes señalan 
que en eUa aprendieron más de lo 
que les enseñaron en el liceo. 

Después de titularse, sólo 
algunos jóvenes se desempeñan 
en su especialidad, más atm si las 
empresas en las que deberiao 
desempeñarse se encuentran sin 
vacantes. 

Los jóvenes que son parte de 
especialidades técnicas con el 
sistema dual. estiman que este no 
se lleva a cabo según su diseño, 
ya que cuando tienen sus 
prácticas en las empresas que los 
reciben, no se les permite usar los 
materiales o herramientas propias 
de la especialidad y se les ocupa 
en tareas básicas. Los jóvenes 
rechazan esta situación, en l.a 
medida que afecta su aprendizaje, 
ellos sienten que a los encargados 
de su formación no les interesa 
realmente que aprendan el oficio 
y se desmotivan pecdiendo todo 
interés por la especialidad. 
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Para Jos jMenes, existm 
especialidades técnicas que soo 
valoradas posítivmneme, en la 
medida que corresponden a 
acti\ridades netamente prácticas 
en tiller (maderas, estructuras 
metálicas. etc). Estas 
especialidades son \·aJoradas 
como fáciles ya que a parte de los 
talleres están compuestas poc 
asignaturas básicas como 
Lenguaje, Matemáticas, Inglés e 
Historia Los jó\leoes 
manifiestan sentirse más 
relajados sin la sobrecarga de 
otros ramos y con tiempo 
suficiente para sus actioidades 
académica 

Actividades extraprogramáticas Actividades extraprogramáticas Actividades 
extraprogramá~ 

Los jóvenes señalan que no Los jóvenes consideran que en 
conocen los tipos de talleres que sus liceos deberian existir 
existen en los liceos. diversos 1alleces, los que 

permitirían optimizar su tiempo 
libre, evitando el ocio y caer en 
condw::tas tales como el conswno 
de alcoboJ y drogas. Las 
temáticas que ellos creen 
relevantes para los talleres son la 
música, el teatro y la literatura 

Asignaturas As.ignamras Asignaturas 

En algunas asignaturas los Ellos opinan que les enseñan sólo A ]os jóvenes les mo1esta que 
contenidos están atrasados de conocinñentos básicos, muchos e.xi.stn diferencia COD algtllOS 
acuerdo al programa de estudios. de los cuales se van repitiendo en liceos o cursos del mismo 

diferentes años o asignaturas. establecimiento, con respecto a 
los contenidos entregados y las 
asignaturas impartí~. 

Los jóvenes sienten que están 
E1 liceo únicamente intenta cubrir siendo perjudicados cuando en 
la jornada escolar, sin importar la algunos cursos los docentes. han 
calidad de lo impartido, incluso debido repetir comeoidos de ailos 
disminu;yen horas de materias anteriores por el bajo 
relevantes, como es el caso de rendimiento de los alumnos y 
Historia sienten que es injusro que no 

realicen las núsmas asignaturns 
ni la cantidad de horas que hacen 
cuando los cmsos san los 
preferidos o mejores. 

Historia, sirve para Los jóvenes piensan que la .Los jóvenes evalúan 
conocer lo que sucedió y para no mayoría de las materiac; que se positi~CllllfDte lac; asignaturas 
cometer los mismos errores que en imparten no tienen utilidad en su cuando sus profesores entregan 
el pasado; fisica , es un ramo que vida los contenidos que correspoodeu 
requiere \ID mayor análisis y Ellos esper.m recibir de acuerdo al programa de 
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preparación para obtener mejor conocimientos que les sean estudios. 
calificación, y sólo es enseñado en significalivos, entre los que tes agrada histoña porque esta 
algunos nh•eles ; protocolo, tm. mencionan Educación Cívica, les pemñle conocer lo que 
ramo que generalmente no se Histoña de Chile, especialmente sucedió en Chile y en el mundo. 
enseña y cuando esto ocurre es de los últimos 30 años, clases de A otros no Jes interesa y 
sólo para algtm.os cursos Cultura Gooeral , etc. Saberes consideran absurdo saber lo que 

que les pemütirian entender e sucedió anteriormente y~ 
interesarse por la situación del les importa que sus profesores 
país, y formarse una opinión integren a estos contenidos 
ftm.dada partidos políticos de su 

preferencia 
Física en cambio, por su 
complejidad es dificil para Jos 
alumnos y los estresa pensar en la 
posibilidad de reprobarlo. 

Les molesta además que sólo les 
entreguen Jos conocimientos 
mínimos durante Jos tres 
primeros años paca rendir P AA y 
se los entreguen en cuarto 
medio de una sola vez. 
Frente a esta situación los 
jóvenes temen salir del liceo 

Trabajo Trabajo Trabajo 
Los jóvenes evalúan como 

La mayor aspiración es Los jóvenes creen que al deficiente la preparación que les 
obtener la licencia de cuarto salir de 4° medio no tendrán entrega la EM paca ingresar al 
medio porque es requisito posibilidades de encontrar un mundo laboral, por lo q-ue sienten 
fundamental paca cualquier trabajo. }a que .incluso entre temor a salir de 4n medio. 
trabajo, y solo cuando reúnan los profesionales, los niveles de Los jóvenes sienten que 
recursos económicos necesarios cesantía son altos. no están bien preparados para 
para poder estudiar lo harán. salir de 4° medio al mtm.do 

laboral 

Algunos jó''enes consideran que 
para teoertm trabajo asegurado, La 
única posibilidad de los jóvenes 
de liceos municipales, es ingresar 
a las Fuerzas Armadas. 

Continuación de estudios Continuación de estudios Continnación de estudios 

Los jóvenes piensan que la Los jóvenes. en geoe:ral, se 
Educación superior es inaccesible sienten desesperanzados ante Ja 
para ellos, empero el esfuerzo, las posíbilidad de COl1linnar estudios, 
habilidades y la motivación por para ellos la inversión de 
ingresar a La Universidad. Ellos recursos es el. principal problema, 
opinan que el principal obstáculo y ante La situación económica de 
es la in\'ersión de recursos sus fumilias no basta el esfuerzo 
económicos que deberían realizar, y la dedicación que puedan poner 
y que no poseen. en su EM. Incluso, aunque 

puedan trabajar pan¡ juntar 
dinero, para eiJos oo es rentable 
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estudiar, ya que exisren múltiples 
necesidades y además el ser 
profesional no les asegura un 
trabajo digno. 

La mayoría de los jóvenes CH 
desea seguir estudiando, al salir 
de 4°. Algunos tienen claro que 
carrera desean y otros solo saben 
que quieren una carrera lucrativa 
y que les agrade. 

los jóvenes TP si quieren 
continuar estudios superiores 
deberán asistir a preuniversitarios 
o bien prepararse solos para 
rendir la P AA Sin embargo, esto 
no basta para obtener un buen 
puntaje en la P AA también hay 
que estudiar de 1° a 4° medio 

Algunos jó"enes visualizan el 
ingreso aJa universidad como un 
hecho que no se cuestionan. Estos 
jóvenes perciben que su principal 
problema, en relación a la 
continuación de estudios, radica 
en la fu1ta de información para 
realizar sus elecciones 
vocacionales 

Esfuerzo 
¡Información !Imagen 1 Actitud 
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Los jóvenes plantean que se ven El aspecto principal de su Los jóvenes lraloran como 
enfrentados a diversas Educación Media es tener \lll positivos los esfuerzos que se 
dificultades para permanecer y interés claro por los estudios y realicen pam permanecer en el 
terminar sus estudios sec\llldarios querer surgir por medio de éstos Liceo, por ejemplo, el hecho de 

(alcanzar mejores empleos y trabajar les permite daJse cuenta 
remuneraciones), de esta forma se de lo dificil que es costear sus 
neutralizan las influencias de un estudios, aspecto que pasarla 
entorno ad\·erso y de cualquier desapercibido si sólo sus padres 
situación problemática que atente lo hicieran. 
contra la penrumencia y ternúno 
de su Enseñanza Secundaria 

Ante las dificultades, Jo principal Para los jóvenes, todo depende de Son admirables sus compai\eros 
es realizar los esfuerzos que ellos mismos, del esfuerzo que que estudimt y trabajan. y los que 
fuesen necesarios para estudiar, hagan por aprender, de interesarse pueden smgi:r a pesar deJas 
entre los que refieren trabajar y por se.r más, de dejar atrás Ja dificultades. Incluso muchos 
mejorar académicamente para flojera marrifiestan su arrepentimiento 
solicitar becas. por el hecho de no haber 

percibido la importancia de su 
propio esfuerzo, sobretodo en los 
primeros años de EM, en que no 
aprovecb:uuo las instancias de 
aprendizaje. 

Los jóvenes de estratos sociales Muchos no se interesan por tener 
más altos pueden tener Educación tm nivel educacional más alto y 
Media y Superior sólo por la mejores opciones de empleo que 
capacidad económica de sus el común de las personas de su 
familias más que por el interés y entorno social 
esfuerzo entregado, a diferencia 
de los jóvenes de estratos bajos 
que deben esforzarse por surgir 

Etapas 

lnfoa'lllación Imagen Actitud 
Al pasar de EB a EM y durante la La EB se percibe más acogedora 
esta última, ocurren diversos quelaEM Seex"traña la EB y lo que ésta 
cambios a los cuales deben significa 
adaptarse. El proceso de adnptación a los 
Este proceso se facilita cuando los cambios que inYoluaa la EM es 
profesores se dan eJ tiempo de e\'alu3do por algwos como fácil y 
reforzar las nuevas materias hasta para otros como dificil 
l~ar los aprend.i?Jijes esperados. 
Al llegar a 1 o medio son más En primero medio eran más 
tranquilos, más niños. En cambio inmaduros, interesados en "pasarla 
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cuando están en 3° medio bien" y obligados por sus padres a 
comienzan a proyectarse estudiar todo lo contrario de cómo 
académicamente y a estudiar por son actualmente. 
volun1ad propia, aunque se Los jóvenes creen que si hubiesen 
arrepienten de no haber estudiado tenido esta madurez Jos primeros 
los dos primeros años. años todo sería distinto. 

Reforma educacional 

lnfonnaci6n Ima,._oen actitud 
La JEC permitiría prevenir las En los liceos con RE observan que Al no suceder los cambios que se 
conductas de riesgo y e";taria los cambios que esta traería no han esperaban con la JEC se sim1eo 
trabajos y tareas escolares fuera de sucedido, en su lugar, se han defraudados y molestos. 
Jajomada escolar. Sin embargo, presenmdo cambios superficiales. La adaplación a Jos nuenlS 
esto no ha sucedido, profesores y Además perciben que sus horarios, único cambio, fue dificil. 
alumnos están sobrecargados de compañeros han bajado su agolador y desagradable. 
trabajos escolares, cansados, rendimiento, se ven más cansados Los j6Tenes sienten rabia por tener 
aburridos, mallunnorado, y tristes, por lo cual piensan que que estar todo el día estudiando en 
desmotivados, llevando incluso a deberían snlir más temprano de la el liceo para después cootinum;. 
algunos compañeros a retirarse del jornada escolar. estudiando para las pruebas, 
liceo. realizando trabajos y tareas 

después de la jornada o incluso 
ocupar Jos momen1os de distensión 
como los fines de sem:ma 
Por lo anterior evalúan 
negativameme la JEC. Además les 
molesta que se impartan las 
asignaturas más abWTidas a la 
última hora, periodo en el cual se 
encuentran más cansados. 
Frente a estas situaciones los 
jóvenes no c.omprenden cual es la 
finalidad de la JEC. 
Los mejores momentos y los que 
recuerdan con más agrado desde 
que comenzó laJEC son labora de 
colación y los días que salen 
1emprano. 
Otros se resignan y evalúan 
positivamente los nuel'OS horarios 
queimplicalaJEC, porque existal 
otros liceos que se encuentran en 
una situación similar. porque 
sienten que utilizan mejor su 
tiempo y por que les pennitirá ser 
at.,ouien en la vida 

Los talleres JEC son las \micas En relación con los talleres JEC, Los talleres JEC Son e\~uados 
actividades extracurriculares que los TP creen que estos deberían positiYamente por algunos jó,·enes 
poseen los jóvenes, de los cuales estar más relacionados con su porque durante estos se sienten 
algunos se aburren y se cambian especialidad y permitirles "relajados" y les agradan porque 
constantemente y gran parte se prepararse para el mundo laboral se relacionan oon sus intereses y 
fuga El único beneficio de los acti";dades cotidianas, mientras 
talleres es que la nota obtenida que otros los e\'alúan 



puede ayudar a subir los promedios 
de otras asignaturas. 
Los jóvenes que aún no están con 
JEC, dan cuenta de sus horarios de 
clases y mencionan que pronto 
contarán con la estructura 
necesaria para implementar la JEC. 

Profesores 

lnfonnación 
Algunos profesores 

discriminan y humillan. 
Otros descalifican y 

bajan la autoestima estableciendo 
preferencias y numifestando altas 
expectativas respecto al futuro 
académico de algunos jóvenes en 
desmedro de otros. 
Estos profesores además no les 
enseñan adecuadamente y con su 
inadecuada forma de reaccionar 
impiden que se atrevan a aclarar 
sus dudas. 

La mayorla de los 
docentes no están dispuestos a 
establecer una relación basada en 
la confianza, la cual les permita 
mejorar el clima de las clases. 
Los profesores solo llegan a pasar 
la materia y se van. Este 
planteamiento es avalado por los 
resultados de una encuesta que 
Jos jóvenes han realizado entre 
compañeros.. 
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negativamente y se cambian 
coos1antememe. 

La RE tendrá mejores resultados 
con las futuras generaciones. 

En los liceos en los cuales no se ha 
implementado la RE se espera 
exista mayor interés por mejorar la 
calidad deJa enseñanza y mejorar 
la preparación para rendir la PSU. 

La vocación por ser 
profesor hace ]a diferencia entre 
los profesores "buenos" y 
profesores "maaos". 

En relación con el 
estrato socioeconómico de los 
profesore;_, para los jóvenes los 
profesores que provienen de liD 

estrato similar al de ellos los 
comprenden y más que profesores 
son sus amigos, Jos otros, es 
decir, los de un estrato 
socioeconómico distinto al de 
ellos, los discriminan y persiguen 
por esta razón. Pero para los 
jó\--enes no sólo se discrimina y 
persigue por lo anterior, también 
porque no son de su preferencia o 
simplemente por el solo hecho de 
perseguir. 

Estos profesores son 
percibidos por los jóvenes como 
una ''mafia", que cuando su 
objetivo es eliminar a uno de 
ellos, se unen y se esfuerzan 
hasta conseguirlo. Para los 
jóvenes estos profesores siempre 
tienen Ja rnzón, a pesar de que los 
hechos y los testigos digan lo 
contrario, y son Jos responsables 
de1 retiro de algunos de sus 
compañeros. 

Los jóvenes piensan que 
no es necesario que los doceníes 
afirmen que utilizan metodologías 

1 participativas cuando en la 

Actitud 

Los jóvenes e''3lúan mal 
a los profesores cuando estos 
entregan los contenidos nmy 
rápidos o nmy lentos, cuando 
llegan tarde a su II'akgo y cuando 
no e.otregan las evaluaciones de 
sus trabajos a tiempo. 

Se aburren cuando estos 
profesores además 
irresponsablemente cambian las 
fechas de las pruebas sin previo 
al'iso. 

Les molesta y no 
comprenden que expliquen tma 

sola vez sin importarles si ellos 
entendieron o no, que deleguen 
esta función a alumnos de corsos 
superiores que no cuentan con los 
conocimientos necesarios o 
simplemente no les ~-pliquen y 
utilicen métodos de apre:ndiz¡Jje 
como guías, cuestionarios o 
copias. 

A los jóvenes les molesta 
que algunos docentes utilicen 
estos métodos de apmldizaje sin 
mediar explicación, para ellos 
estos profesores uo están 
cumpliendo su rol y están 
impidiendo que todos Jos 
alumnos aprendan. 

Se desmofu·an y les 
desagrada cuando los docentes 
Jos descalifican, humillan _y 
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1 práctica esto no octure. 1 manifiestan sus bajas expectativas 
1 Creen además que acerca de su futuro académico. 
utilizando es1e tipo de Les. molesta y e'\·alúan 
!I'.etodolcgías !as cbses sería."'l P.en.,:l!.iYa.'llf:rte ta.rnbiál a aquellos 
más entretenidas y aprendería,, profesores que se dedican más a 
más, aunque reconocen que esto controlar y perseguir en lugar de 

1 depende tanto de los profesores eosei\ar. A estos últimos son los 
, como del interés y cooperación de que los jón:nes les temen junto 
j los alwnoos con aquellos más serios y 

ex.igentes.(en el ámbito 
1 3Cadérnico) 

En rd.udún con el mal 
humor de algunos profesores, los 
jóvenes sienten que es injusto 

1 estar presente y aceptarlo en la 

1 
clase, sobre todo en m última 
hora, aún cuando comprenden y 

1 

consideran absurdo que este :;ea 
distiJ1to si deben llamar 
recurrentemente Ja atención de 
los jóvenes para controlar su 

1 comportamiento. 

Son excepciones pam. ellos los 

1 

Lo. profe>o= deberion 
profesores que les dan confianza establecer una relación de mayor Soo buenos y queridos 
para que se acerquen; los que cercanía y conñanza con los profesores aquellos que los 
acompañan, escuchan, aconsejan alumnos, ser como sus amigos. comprenden, los apoyan, les 
y suben el ánimo en los De esta manera participarlan más entregan confinnza.. creen en sus 
momentos dificíles; los Q\Je se en las clases y ésta seria más capacidades, les explican los 
preocupan de su rendimiento y de ameP.tl, obtendrian buenas contenidos !as veces que sean 
reforzar el aprendizaje; los que calificaciones y en definitiva, necesarias para que aprendan, 
dan :>t:gWlUas oportunidades, lo:> 1 apremlerian ~á:> utilíwn meiodologías 
que tienen altas expectativas 1 participativa5 y el sentido de 
acerca de su futuro académico, humor para pro\·ocar momentos 
los que utilizan metodologias de distensión durante las clases. 
participativas y entretenidas. Su simpatia tos motiva a trabajar 

y a participar en clases con ellos 
toman aten~íón a los contenidos 

1 

entregados, se esfiterzan por 
aprender y obtener buenas 

1 

calificaciones.. 
Además de evaluar 

1 
posítiYament.e, también admirnn 

1 aquellos doocntcs que están 

1 
proocupados úe su [uluro 
acadénnco. 

Se menciona además los 1 Con respecto a los 
profesores jefes como personas 1 pmfi=res jer.s, los j6•ene. 

1 dignas de respeto, que j1mto con creen que estos poseen un don 
establecer limites claros les capaz de subir su autoestima y 
demuestran su afecto y l confiar en sus habilidades. 
preocupación, y carismáticos, 
c.apaces de convencer a Jos más 
reticentes a participar en diversas 1 
actividades. Son aquellos que ¡ 
confían en sus capacidades y 
saben decidir en que momento 
distender al curso v entregar 
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conocimientos. 
En relación a la situación laboral Con respecto con la 
de los profesores, estos deben situación !aooral de los doc-entes, 
trabajar en doble jomada por sus a los jóvenes les desagrada y 
bajas remuneraciones, lo que trae sienten que es una falta de respeto 
como consecuencia más 

1 

1 que Jos profesores reciban bajas 
cansancio y menos tiempo libre. l rem\U\eraciones, que la educación 
Lo anterior se refleja en la poca sea mal evaluada, que trabajen en 
planificación de las clases, liceos vulnerables porque son 
incluso en algU!las opomonidades profesionales que se han. 
rcaliz¡¡n la misma clase durante preparado y que trab.Yan incluso 
varios dlas, re\·isión de pruebas r uera del jornada laboral. 
durante las clases o fuera de la 
jornada laboral. 

En cuanto a la edad del profesor, En cuanto a la edad del 
los profesores con más profesor, los alunmos creen que 
experiencia tienc.u más control los profewres deberían !>-er más 
sobre el curso y son más jóvenes, ya que estos poseen más 
respetados por los alumnos que ánimo para motil·arlos a reali7.ar 
aquellos más jóvenes. diversas actividades aunque 

reconocen que los más antiguos 
tien-PD. más e."q)eriencia y 
herra.--nimtas para hacerlo. 

1 

e ompaneros 
Información lma~en Actitud 
Los jóvenes describen que la ! Los jóvenes valoran oomo 
forma en que emableren relaciones 1 fundamemaies los vínculos de 
con sus compañeros es a través de 1 amistad que se construyen etJtre 
grupos en los que se construyen ! compañeros, ya que- esto les 
vincules de amistad y de 1 permite hacer freme a la dinámica 
colaboración, !os que reprec..e.'!tan 1 escolar de mejor forma 
una instancia de apoyo 

1 fwtdameníal para hacer ú·enle a las 
1 

1 dificultades y se comparten 1 
momentos de o~io y diversión, en 

1 los recreos. casmos. etc. 
Los jó,·enes se.í!alan que 

1 
en las relaciones entre sus otros 

1 compa:ilc-ros no se ven condu~ias 
1 

de ayuda, al contrario, los otros 
grupos son desWlidos, se moles!an 
constantemente durante el 
desarrollo de las clases, lo que 

í afecta el aprenñ'->aje 
l 

En cursos de mujeres, e>..isten 
1 rivalidades personales, celos y 

envidias, ligadas aJa supuesta i 
superioridad de ciertos grupos en 

1 cuan..to a la imagen, a los logros 
escolares, y a los afectos de los 

1 docentes. 

Los jóvenes reconocen 
que existen situaciones 
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relacionadas con infracciones al 
reglamento escolar, bajos 
resultados académicns, y wnflictos 
con profesores que son 
responsabilidad del alumno. 

En cuanto a los alumnos que 
cursan los primeros años de EM, 
las jóvenes consideran a algunas 
compruieras como ~as q L"! no 
tiene interés por estudiar, lo que se 
demuestta a través de su 
comportamiento inadecuado frente 
a la dinámica escolar. Las jóvenes 
refieren que las alumnas con estas 
características se "contagian" tmas 
a otras sus malos Mbitos, y por lo 
general, estan todas en un mismo 
curso. 

Los jÓ\'enes se consideran como 
conflictivos, rebeldes. y estas son 
caracferistica.'> propiao; de su edad, 
y que por tmú:o, deben aprovechar 
este momento, qüe coincide con 
su vida liu:ana para 
desarrollarlas .. 

CAA 
lnfotmación lma2ell Actitud 
Se desconoce el rol CAA y su ! 1 existencia dentro del liceo. 

Se conocen algunos integrantes Se comparan las directivas del Sienten rabia que CAA sólo 
del CAA, los cuales prometen CAA con Jos gobiernos de tumo prometa y que su única intención 
pero no cumplen. "prometen y prometen pero no al posrular a este cargo sea 
Sus acciones corresponden a cumplen" 1 sustraer el dinero recaudado con 
protestas, actividades deportivas y . las acth-idarles recr»-<itiY<!S. 
recreati \':lS para reunir fondos. 

Lo:; jóvem:s simleo que e:; .injuslo 
que a los inlegrantes del centro de 
alumnos no se les snncione como a 
los demás alumnos cuando violan 
o infiincen las normas deJ liceo 

E! CAA no tiene ninguna clase de 
1 poder ni participaci~n real deruro 

1 dei quehacer educativo, más bien 
está sujeto a los dictámenes de la 
dirección del liceo. 
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Otros actores 

Infom1ación Imagen Actitud 

Los paradocentes están ligados al La claYe en lareiación con e1 
sistema de control del Liceo, y paradocef'.te es que tenga buena 
por tanto, dependen de barra, ya que si el paradocente los 
Inspectoria; son los encargados considera, aplicara su 
de controlar la asistencia, atrasos procedir>..liento de una forma más 
y vigilar que los alumnos flexible y en algunos casos dejara 
pennanet.cM en sus salas, y t:rl pasar sus fallas sin saocionarlos. 
algunos casos cumplen funciones Por el c.ootrario, si el paradocente 
como encargados de bibliotecas. no tiene una buena impresión del 

alumno (les tiene mala barra'). 
será mvcho más estricto 
rmnteniendo un::. obser.•acién 
constante ante la posibilidad de 
que cometa alguna. falta o no 
cwnp1a con las sanciones. 

Los orientadores se relacionan Son percibidos como un Los jóvenes se sienten 
con los jóvenes sólo cuando éstos estamento que no inspira discriminados en el acceso a los 
tienen problemas graves, ligados conli...-.za para compartir sus Orientadores. ya que h.ey muchos 
especialmente a la infracción de conflictos tanto dentro como de eUos que no tienen conflicto 
normas, y por tauto muchos fuera del Liceo. oonlas 1101mas pero si de olla 
jóvenes no tienen acceso a ellos. 1ndole, y no son escuchados ni 

atendidos. Algunos jóvenes 
\-aJoran negati,·runente a los 
orientadores que teniendo como 
fu.ación apoyar a sus alumnos, 
sübestiman SüS capacidades y 
logros emitiendo comenmrios 
respecto a las bajas e.-;peclativas 
que poseen de ellos, situación que 
los desalienta y desmotiYa en 
relación al estudio. 

Para los jóvenes, no existe dentro 
del liceo, lUla persona adulta que 
se preocupe de ellos, que los 
comprenda, que les de 
i...-nport.ancia, que pueda 
det~ndcrlos y hacer valer sus 
demandas. Para ellos resulta 
fi.Dldame:ntal que el Liceo cuenle 
con una persona con estas 
fimciones y que tenga un rango 
similar a los demás adultos del 
liceo. 
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Recursos 
Infonnación Imagen Actitud 

En los lic.."'s existe11 diversos 
recursos tales como, salas de 
computación. bibliorecas, 
laboratorio, cámaras de video, 
televisores, equipos de sonido .• 
fotocopiadoras, etc. 

Los recursos son subulili.zados, Los jóvenes explican que se Los jó\'enes 
se mantienen en mal estado, o su limita el acceso a los recursos, evalúan negativamente los 
acceso está limitado para Jos instalaciones y materiales de procedimientos que deben 
alumnos, a pesar de que aprendiz<!Je porque no se Jes tiene realizar para acceder a !os 
cxplicitamcntc estén dirigidos a 

1 

confianza. rc...-ursos cscvlarcs. Por lo 
faciiitar las tateas y lral>ajos gooeral, los eucargados no 
académicos. 1 siempre tienen la mejor 

1 disposición para atender sus 

1 
solicitudes y dependen de su 
buena voluntad para que el acc.eso 

1 sea más expedito . 

.tiios piensan que eJ liceo Resnlmpoco 
considera como tm despilfarro de satisfactorio para los alumnos es 
recursos el libre acceso. pues los 1 que, en algtmOs casos, deben 
alumnos no estañan realmente permanecer supef'\isados por un 
interes:ID~ en aprender y además pro!esor para acceder a s:i!las de 
es altamente probable que da.'len computación u otras 
los nutleria1es. inslalaciones, :.in t:mbargo sus 

docentes no cuentan con el 
tiempo para este cometido. 
Además cuando logran ulili1..<1r 
algún equipamiento, estos se 
encuenl.r:m en m:ll estado. Tod:t 
esta serie de hechos les provoca 
rabia y muchas veces optan por 
acceder a recursos. especialmente 
computacionales y a Internet 
fuera del liceo. Jo que no 
apacigua su sentir, ya que 

1 
rcvonoccn c¡uc muchos 

1 compañt:ro:; no lient:n la 

1 capacidad económica para pagar 

l por estos sen-icios. 

Para los jóvenes, el liceo Para los jó;-enes, el liceo 
permanece estancado eu cuanio a permanece eslancado en cuanlo a 
los recursos. Los los recursos. Los 

materiales se deterioran materiales se deterioran con el 
con el paso del tiempo, con el paso deJ tiempo, con el uso. o 
uso, o bien quedan obsoletos, no bien quedan ohr;oletos, no 
obstante, no se re:iliza ninguna obstante, no se recl.iza ninguna 
acción pa..-a renovarlos. acción par .. renovarlos. 
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En cuanto a la planta 
fisica de sus establecimientos. 
los jóvenes señalan que existen 
liceos en que los patios, c:!Sinos y 
servicios higiénicos resultan 
insuficientes para la cantidad de 1 
alumnos que asisten, en 
comparación con liceos 
municipalizados de otras ciudades 
margin..'!das y con esc.asos 
recursos y que pese a eso cuenW:n 
con cómodas insialadonc::s y 
recursos para su aiumnado. 

Recreos 
lüformación [magro Actitud 
Los liceos con JEC cuentan l1ay 4 Los recreos deberían Lamenr:m que Jos reaeos duren 
recreos de 15 minutos cada uno. durar por lo menos 30 minutos. tan poco y que durante este periodo 

l no al.cancen a realizar las 
acthidades que les !l!mtdnn 

6. Sexto paso: Esquematización parcial del núcleo figurativo y de la 

repre~níación soL-iaL 

Se ide.ntificaron los elementos centrale-s del discurso de los 5 grupos de discusión, a 

través de los cuales se configuraba la RS de la EM, con lo que se logró tma 

aproximación al núcleo figurativo. 

En primer Jugar la información fue clasificada en las catcgorias de: Dinámica 

Escolar, Ámbito académico y Relaciones interpersonales, por aparecer estas 

instancias como los principales ámbitos donde se condensa la información manejada 

por los jóvenes respecto a la EM. En segnndo lugar, la imagen o Campo 

Representacional fue descrito a partir de la concepción grupal de "Liceo 

municipalizado", estableciendo además sus consecuencias y expectativas respectivas. 

Por último, las actitudes fueron organizadas en tomo a las valoraciones o afectos 

positivos y negativos en tomo a la EM. 
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Esquematización parcial del núcleo f"tgUrativo y de la representmión social. 

rnformación 

Dinámica Escolar 

Los liceos han pasado de un momento (pasado) en que las prácticas y todo el quehacer de este estaba 
abierto a recibir todo tipo de joven y ~pecialmen1e jóYenes c.on dificult(ldes. F..n ese tiem~ las nonnas del 
establecinüento enm aplicadas con flexibilidnd, rumque e.~tían conductas c..'\t!logrubs de ri~no~ ~el 
consumo de drogas dentro de tas sal.as de cl.ase y violencia entre compañeros. La opinión pública re.-pecto al 
liceo co~;deraba que dentro de las auias existían jóvenes delincuentes y solicitaba mayor controi y resguardo 
de la disciplina escolar. Frecuentemente los jó~-enes eran \'igilados e inspeccionados por la policía de 
Carabineros en las afueras de los liceos. 

Hoy en dia, el tema del control de la disciplina escolar es central en los liceos, la "igiltmcia e 
inspec.ción ahora está dentro del estableci_rniemo y es lle•·ada a cabo por inspectores y paradooemes, 
personajes que cue::rt:m con gran prestigio al'.rc los docentes y adultos del liceo por "-'haber dm-ue!.to el. 
orden". Las normas se aplican con rigidez y :iin procedilrilentos claros que garanticen la no nru;,oradón de 
los derechos de los jóvenes. Al llegar a 1 e medio jos jóvenes son segregados en base a sus dificultades de 
rendimiento y disciplina, formándose dos clases de cursos: Los preleridos y Jos otros, considerados 
comúnmente como "vagos". Con los primeros, se realizan todos los esfuerzos del liceo para entregarles una 
educación de calidad. A los segundos, se los rnt~ntiene basta que sus hojas de •ida se llenen de anotaciones 
neg:I'Jvas o infrinjan gravemente el regla..'nento escolar y se los expulse, acción que genernl..'llent.e se disfraza 
de retiro voluntario. Los jóvenes ya no tienen oportunidades para dar solución a SüS conflictos escotares, ni 
para parlil:ipur de olras inslmlcias exlr.t académicas. Eüos munifieslan que son consl;mlemenle discriminados 
y humillados por los adultos deJ liceo. Respecto al reglamento escolar, este no sufre modificaciones y si es 
que cambia, los alwnnos no participan realmente de ese proceso. 

La implementación de !a Jornada Escolar Completa ha traído más costes que beneficios, los actores 
del liceo están sobrecnrgados de trabajo, y por1anto cansados y desmoth·ados, los talleres que se crearon por 
la extensión horaria ta...>npoco cumplen con los objetivos declarados y no son del interés de los jóvenes. 

Sin embargo, a pesar de estas dill.CUJ'tades, los jóve.:1es seí"IB.lan que hay que realizar todos tos 
esfuerzos que sean posibles para sortearlas. Por esto muchos jóvenes trabajan o se aplican en pos de 
conseguir becas. Ellos observan que lo principal es tener mterés por estudiar y salir adelante. 

Ámbito académico 
La educación municipal, que es la educación de la gente de escasos recursos., entrega o imparte una 

cduC<lción de mala calidad y es inC<}lütativa en comparación con la educación particruar. 
Los recursos pedagógicos que están e:,.plicitamente dirigidos a facilitar las tareas y trabajos 

académicos son subutilizados, están deteriorados (no se realiza ninguna acción para renovarlos) o su acceso 
está limitado para los alumnos. 

En cuanto a la planta fisica de sus establecimientos, resultan insuficientes para ]a c.antidad de 
alumnos que asi~en, en romparación con liceos municipali7ados de otras ciudades marginadas y con esc~sos 
recursos. 

La mayoría de los docentes utilizan metodologías tradicionales, no se proo.;upan. del renrlimieuto de 
sus alumnos ni de refoT7ar su aprendinlje, los contenidos de enseñ:uv.a entregados en la modalidad CH y 
TP se caracterizan como poco significativos y desconte"tualizados, son mínimos y están atrasados de 
acuerdo a los planes y programas de estudios, lo cual impide que se cumplan los objetivos fi.mdamentales de 
ambas modalidades, es decir, formar téa:úcos de ni,·e] medio para la actividad producti,•a en el caso de los 
TP y preparar para continuar estudios superiores en el caso de los Cif. 

Frente a est.a situación deberán asistir a preUIÜ';e.sitarios o bien prepar..rse solos p.a.-a rendir la 
PAA si quieren continuar estudios superiores sobre todo los TP. 

Sin embargo el exito ac.aderruco (PSU o t>.studios superiores) tambié'll depende dcl alumno y de su 
dedicación al estl1dio durante S\1 enseñanza media. 

La educación municipalizada tampoco garantiza la integración a] sistema social (especialmente a1 
mundo del trabajo en los TP) a pesar que la licencia de cuarto medio sea un requisito fundamental para 
cualquier trabaje y por eso !a mayor aspiración obtenerla 
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Aw1que obtener Ja 1icenc1a de cuarto medio sea Ja aspiración mmediata de Jos jóvenes por lo que 
es1a significa, la mayoría de ellos desea seguir ~"'tlldiando al salir de 4° y lo harán. siempre y cuando reúnan 
los recursos económicos necesarios. 

Estas son algunas de las dificultades .a 1as que se ven enfrentados los jóvenes para perma!'..ecer y 
terminar sus est-o.~dios sectmdarics y frente a las cuales lo principal es su esfuerzo e interés pen;ooaJ po. 
surgir. 

Relaciones interpersonales 

F:n relación con 'los docentes, la mayoría de ello~ no están dispne$fos a establecer nna relación 
basada en !a confumza, !a cual les permita ~orar el c!ITP.a de las clases. Los profesores sclo !legan a pasar la 
materia y se van 

AlglD10s profesores discriminan y humillan. Otros descalifican y bajan la autoeslima estableciendo 
preferencias y manifestando altas eA."Pectativas respecto al futuro académico de algunos jóvenes en desmedro 
de otros. 

Son excepciones, aquellos profesores (especialmente los profesores jefes) que d!m confianza, 
acompañan, escucha..11, acons~jan y suben el ánimo en los momentos difíciles, es1ablec.en limites claros jUiltO 
con demostmr afecto y preocupación, dan segundas oportunidades y tien..on altas 3Xpeclaüvas acerca del 
futuro académico de sus alürunc-5. 

Los jóvmes describen que ia fonna m que estable-.cen relaciones con sus compañeros es a través de 
grupos en los que se construym vínculos de amistad y de colaboración, Jos que representan una instancia de 
apoyo fundamental para hacer frente a las dificultades y se comparten momentos de ocio y diversión., en Jos 
recreos, casinos. etc. 

Los jóvenes señalan que en las re!aciooes entre sus otros compañeros no se Yen conductas de ayuda, 
al contrario_, los otros grupos son desunidos. se molestan co.~t<mtcmcntc dur<mtc cl desarrollo de los clases, 
lo qut: afecla el apnmdi.wje en cursos dt: mujeres, e~len rivalidaut:S pt:ISOnalt:S, celos y envidias. iigauas a 
la supuesta superioridad de ciertos grupos en cuanto a la imagen, a los logros escolares, y a los afectos de los 
docentes. 

lnlllgcn 

Núcleo Figurativo 

Liceo municipaiizado 

;;;.. Niega a los jóvenes. 

};> No er;trega educación de calidad. 

~ Etapa trascendental de la vida. 

Campo representaciona! 
El liceo es tma entidad educacional que es!a dirigido a jóvenes de sectores rr.argin::Ies de la ciudad, 

q-ue presentan bajo rendimiento y mal. comportatnieuto, sin embargo, en la dinámica escolar se inreuta ne<_¿ar e 
invisiviiizar de diversas maneras a este actor, en tanto joven y alumno. Además, el liceo no se cumplen ios 
planes y programas de estudio, entrega conocimientos básicos y poco significal.i\'OS, en SUJTl:l, no entre~ 
aprendizajes de calidad. El lic-eo únicamente intenta cubrir la jornada escolar, sin importar la c.alidad de lo 
impartido . 

.A..nte todo la enseñanza m_<>dia es ccnsidei"..da como tma etapa !r..sceru!ental_, inohi.dnb!e, 
principalmente por tos lazos de amistad qüe han oon.-;1ruido con sus compañeros y con. algtmos docerues, y 
por lo~ t:Spacios de e~parcimienlo qut: brinda. 



Actitud 

Conseatencias: 
Busca aparentar que son el mejor liceo 
Coa.rtaJa adolescencia. se bkquean aspiraciones, produce desmotivació~ se dificulta el 
desarrollo de '>'Í.."lculos. 
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Jóvenes no tienen derechos, no pueden expresarse dentro del liceo, sus aportes no son 
considerados y sus éxitos no se destacan. No consideran intereses y aptitudes ai momento 
de asignarlos a las modalidades de estudio. 
No existe una persona adulta que se preocupe de ellos que les comprenda. que les de 
importancia y que pueda defenderlos y hacer valer SlL'> demandas 
Se limita e! acceso a recursos de aprendizaje. 
La enseñanza media es un desafío, un reto eü la que se en.u"-altan a todos los que intentan 
convencerles de que no podrán surgir. 
El liceo está en un continuo proceso de limpieza y de corrección de alumnos, por lo que se 
vive un clima de excesiva vigilancia y represión, llevado a cabo principalmení.e por 
inspectoria 
La preparación para el trabajo no es la ner...esaria En la E.MTP, se imparten sólo 
conocinUentos básicos, desnivelados y desfasados en relación con los progmm::s de 
e:.-rudio, y que no se relacionan completamente con la actividad laboral que desarrollaran al 
salir. 
Los prolesores utilizan mel.odologías lrodicíonales. 
La modalidad CH no posee una salida que les garantice un camino más o menos seguro al 
campo laboral o a estudios superiores. Al salir de 4° medio los espera la calle y la 
desoct!pacián. 
El esfuerzo personal y el inlc..'"és por los estudios neutraliza cualquier situación 
problemática que aienie contra ia ptmnant:ncia y hmnino de la EM. 

Expectativas: 
Los 1ic.."'S Para T cdos debedan pra<:tic:!t la igualdad y el respecto cou sus :ll:.mmcs, y 
trabajar jw1tos por ellicoro 
Esperan recibir conocimienios que ies sean significativos. 
Deberian existir diversos talleres los que permitirían opti11117..ar tiempo libre, evitando el 
ocio y caer en conductas tales como el consumo de alcohol y drogas 
Se espera que con la implem~tación de la JEC exista mayor interés por mejomr la calidad 
de !a ens~anza. 
Doccr-.tcs utilicen metodologías participativas, que permitan clases más cntrctcrñdas, que 
faciliten el aptetldizaje 
Los profesores deberían establecer Wla relación de mayor cerc.ania y confianza oon Ios 
alumnos para que los alumnos tuvieran mejor disposición frente al aprendizaje. 
Contar con un adulto dentro de la orgánica escolar encargado de escucharlos y 
comprendeTlos, en suma de hacer valet" sus derechos, 

Afectos y Valoraciones negativas 
Control y disciplinamiento 

Recha7.o hacia la sobre valoración del control de la disciplina en los liceos &especialmente 
en lo relativo al uniforme). Esta práctica redunda en un sentimiemo de impotencia y 
frustración ante el poder de la autoridad designada Especialmente porqL&e e! trato es 
evaluado oomo abiertnnenre desigual. En relación a J::s medid::s de castigo (citación al 
apoderado, comunicaciones, ele.), cllas yeneran conflictos al verse obliga®s a cumplirlas 
sin sentirse responsables. Ello repercuie en más complicaciones (tamo cooductuales o de 
reglamento como del proceso de aprendi7nje propiamente tal). 
Existe un sentimiento de desesperación (desesperanza) frente a la posibilidad de ser 
escuchados y reconocidos. En este sentido, el conjunto de rontroles y procedimi~tos 
burocrá.ticos pma obtener acceso a recUISos del eetablecimiento termina por summse a 
dicho sometüniemo. 
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Actores educatil'OS 

Dinámica escolar 

Los orientadores son evaluados negalivamen1e ya que subestiman las capacidades y logros, 
asunto que traduce en desaliento y desmotivación. 
L.os rechazos, !as comparnciones y las preferencias producen rabia, la cue! tienen como 
objeto entre otros a los "preferidos·· 
Los centros de aluwnos son percibidos como ejecutores, para su propio beneficio, de meras 
actividades recreativas. 
En relación a los docentes 1a e\·aluación es negativa cuando pasan los contenidos o muy 
rápido o muy lento, cuando llegan tarde, y cuando no cumplen con las emregas de notas a 
1iempo. R.~ al e.nojo prod11ce el cambio de fechas sin previo a,;S<\. Asimismo también 
produce motesti.a el que la m:úer'.a sea "pasada" sin importar si ella fue o no comprendida, 
o si existen dudas en relación a la misma. En relación a las metodologías y procedimientos 
docentes, el uso de metodologías tradicion.aies inadecuadas o que requieren complemento 
permite afinnar que existen docentes que no cumplen su labor. 
La nivelación de conocimientos hacia abajo (es decir, repetir conocimientos de años 
anteriores por parte de los docentes) perjudica a lodos los grupos. En este sentido, la critica 
se relaciona con la care.crñn de espacios de apoyo y reforzamiento, sumado a! c-Onjunto de 
deficiencias que directa o indirec' .. a:nente perjudican el proceso de aprendiz::ja 
Consideran Wla fillta de r.:spe\:to las reruWleraciones por las que deben trabajar los 
docentes. Asimismo, ello incide eo que deban trabajar ~1emamente en otras labores, lo 
que impacta en su desempeño diario. 

En relación a la dinámica escolar, la evaluación es que los recreos resu.lt:m demasiado 
cortes y no alc;mzan para dcsm'rollm- a...-thidades evaluadas como importantes. 
En rdación al horario diario e.xisle moleslia cuando l~ ~ignaturus rruí:; aburridas sean 
pasadas a última hora, pues tmto los estudiantes como los docenres se encuentrnn 
cansados. Además sienten que deben soportar a los docentes cuando están de mal genio. 

Reforma Educ.acionnl/JEC 
La C:J.rga de trabajos y deberes es eva!u;lda como e,'tcesi'.':t, exp~ose ;ll tiempo libre, 
el cual está reducido por los ca.-ubios de la reforma Más aún,. tos beneficios qua 
idealmente traen a la JEC no se han reali7.ado, lo que se traduce en desmotivación y 
aburruruento, además de caasancio. En este sentido no tiellen claridad ea relación a Ja 
finalidad de la misma 
La reforma educacional es principalmente visible en cambios en las edificaciones, r no en 
una mejora concreta de los aspectos p~nógicos más directos. No se ha revi.s2dn ni 
mejorado la calidad de la educación que, realmente, se Í.."llpa.-:c. 

Ámbito Académico 
~ La calidad de la educación es percibida como empeomndo progresivamente. En Ja. práctica 

resulta cada vez más complejo adaptarse a los requerimientos de la ~ produdo de todo 
lo dicho. Al mismo tiempo, la misma es evahmc;ia como poco rele,·ante para el mundo real 
Resulta perjudicial que la elección de mod:!!idades de estudio sea r~ al azar, sin 
iomar en. cuenta las aptitudes ni los intereses. Como consecuro..,.offi de lo amerior los 
jóvenes con poco interés en la modalidad a ia que fueron incorporaáos se desmotivan. Más 
aún, cuando las materias no son evaluados como pertinentes para las demandas laborales 
c.oncretac;, ladesmotivación y el sentimiento de "perder el tiempo" es aim mayor. 
Existe Wl sentimiento de desesperación en lo relativo aJas oporttmidades que la mayoría 
tiene para continuar e.studios superiores, tanto por problemas económicos, como porque no 
existe seguridad para obte:J.er U.."l trabaje digno. 

Afecros y Valoraciones posiriYas 
Ámbito académico 



Exjste WJa valoración comparath•amente positiva de las especialidades técnicas eJJ tanto 
corresponden a actividades ne1amente prácticas (trabajo con maderas y metales). 
Asimismo, se \•alomn mt;jor las asigroturas que no requieren trabajos fuera del horario 
escolar 
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Compn.rn::iva:mente l::s asign:llu.rn.s mejor e \'nlu:J.das son aquellas en las que se cumplen Jos 
objetivos programáticos, y en los docentes se desempeüan mejor de acuerdo al coojUJlto de 
criterios basta aquí descrito. 

Esfuerzo y vincules 
Los esfuerzos realizados para que permanezcan en los liceos son valorados positnramente 
pues comprenden lo difíCil que seria costearse los es:tndios Asimismo, la po5ibilidad de 
contint!!li estudios, cuando existe, tmnbién es evaluada positivUil'.mte 
En complemento. se mencio..-.a la admiración que existe para aquellos que logran surgir con 
sus propios medio (debido a su propio esfuerzo), o "a pesar de sus dificultades-. 
Los vínculos de amistad y colaboración tapoyo) son fundamentales, especialmente para 
sobrellevar una jornada escolar muchas \>·eces percibida como agotadora. Asimismo, son 
evaluados de manera positiva a<¡uellos docentes que tienen una alta cercanla con Los 
alumnos, especial:men!ecuando se promueve la (auto )superación ( et desarrollo person:tl), y 
cuando dedic:m tiempú y esfuerzos en que el conjunto to1al de a.!.umnos aprenda y 
comprenda los contenido. Esasimpatia con los do~lles los lleva a, partiápar activamente 
m las ciases, a interesarse por Jo commidos y a obtt>ner meJores caJilicaciones. Se 
menciona la admiración por aquellos docentes que se preocupan de su 1uturo académico a 
título personal 

7. Séptimo paso: Análisis y discusión de la Representación Social de la Educación 

Media 

Con los elementos principales de ta representación ya esquematizados, fue posible 

realizar un análisis y discusión de los temas que surgieron en el disCl.rrso de los 

jóvenes. con aq11ellos q11e se relevaron en investigaciones y desarrollos teóricos 

previos. 



Anexo li 
Carta de Presentación a Directores (as) 

Sr.( a) Director (a) Liceo 

Presente 
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Nuestra Universidad, desde el año 2001 mantiene un vínculo con el Ministerio de 

Educación, que se concretiza en Asesoría Psicosocial a 4 Liceos Para Todos de Viña del 

Mar, por parte de un equipo de 

profesionales, psicólogas egresadas y alumnas de quinto año de la carrera Psicología. Esta 

Asesoria, incluye la realización de diversas investigaciones, en manos de tesistas y 

seminaristas de nuestra escuela de Psicología. 

Una de estas investigaciones, es la tesis "Representaciones Sociales de la 

Educación Media en jóvenes de Liceos tdunicipales de Viña del 

Mar,, realizada por las psicólogas egresadas: Elena Ah ·arado Faundes y ·atalia ?\tfiranda 

Bustos, la cual patrocino. Para el desarrollo de este trabajo es que solicito. a Ud. y a la 

comunidad escolar q11e representa, vuestra colaboración. 

Corno primer acercamiento al Liceo se solicitará la concertación de 

una entrevista con Ud., en la cual las psicólogas egresadas le expondrán con mayor detalle 

una síntesis del proyecto. sus objetivos, metodología y lo que específicamente se necesita 

del establecimiento. 

Sin otro particular, y espe.rando su acogida, se despide de Ud. 

Domingo Asún Salazar 

Director Escuela de Psicología 

Universidad de Valparaíso 



262 

Anexo m 
Resumen Proyecto de Tesis entregado a Directores (as) de Liceos Participantes 

Proyecto de Tesis: La Repre mtación Social de fa Educación Afedia en jó\·¿nes de ··uceos Para 
Todos" de Vilia del Mar 

Por: Elena Ah·arado y Natalia Miranda, Egresadas de Psicología, Universidad de Va!paraíso. 

Objetivo: Conocer y a..-1alizar la Representación Social de la Edilcación Media en Jóvenes de 
"Liceos para todos" de Viña del Mar. 

Resumen: 
En este estudio ei>tenderemos como representación social el sistema de 

conocimiento práctico, obtenido de experiencias e informaciones que comandan la forma de 
percibir y reconstruir la real idad. Dicho conocimiento es elaborado y compartido por un grupo 
social determinado, en este caso el grupo de jóvenes asistentes al Liceo. Específicamente, una 
Representación Social se estructura a partir de tres elementos: La información, entendida para 
fines de este estudio como el conjunto de nociones y conocimientos que poseen los jóvenes 
respecto a la Educación Media, que emerge de un contacto directo con este objeto y las prácticas 
asociadas a él. La Actitud, que correspondería a la dimensión afectiva que expresa la orientación 
evaluativa, positiva o negativa hacia la Educación Media, y además dinamiza y orienta la 
conducta respecto a ésta. E l Núcleo Fi;urati\·o, que corresponde a la organización interna y 
jerarquizada que adoptan los elementos informativos sobre la Educación Media 

Para reconstruir la representación social de la Educación l\fedia, hemos 
optado por una perspecti\·a metodológica cualitativa, la cual nos permitirá captar, ana!!zar e 
interpretar los aspectos s ignificativos, diferenciales de conducta y de las representaciones de los 
indi,·iduos, focalizando la atención en cómo el sujeto configura e interpreta una real idad.. en este 
caso la realidad educativa El diseño de investigación corresponde a un diseño de tipo estructural ( 
en el cual se trata de dar cuenta de las relaciones que existen enlre los elementos de un sistema), 
optándose por una técnica de producción primaria de datos. como son, los grupos de discusión. 
Estos grupos proponen el de_arrollo de una dinámica en el que el investigador habla con un grupo 
que conversa Esta técnica tiene un carácter exploratorio y su característica principal es la 
conversacióu, el habla y la escucha, de un grupo para y por sí mismo. Lo anterior se traduciría en 
que cada Liceo participante, cuente con un grupo de discusión, de 6-8 alumnos, que conver::.arán, 
sus experiencias, c.onocimientos, opmiones, etc., respec.to a la Educación Media, gutados por las 
investrgadoras. La técnica de análisis de datos corresponderá a un análisis de contenido que 
permitirá obtener la descripción y categorización de las conversaciones producidas en los grupos 
de discusión real izados con los jóvenes, de acuerdo a los fines de la investigación y sus conceptos 
centrales. 

En suma, este estudio busca ser un aporte a la comprensión de cómo los 
jóvenes evalúan, piensan, perciben y opinan respecto a la educación que reciben, sumandonos al 
debate público y académico surgido en estos últjmos años respecto a estos temas, en donde esta 
adquiriendo una importar1cia creciente la subjeti-..idad juvenil y la sensibilidad que elabora11 en 
tomo a la experiencia de ser estudiantes y vivir su educación. 
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Anexo IV 
Invitación a los alumnos participantes 

Queridas y queridos jóvenes: 

Últimamente se ha generado en todo el país, y a nivel internacional, un interesante debate 

en torno a la Educación. En estos se han recogido las opiniones y ex-periencias de muchas 

personas vinculadas a1 sistema educativo, como por ejemplo, de profesores, directivos y 

también estudiantes. En esta oportunidad querernos conocer tus opiniones, corno joven 

esn1diante, respecto a la Educación Media que has vivido. Por lo que te invitamos a 

patticipar de Wla conversación grupal a realizarse en tu liceo el 

día a las en ------------------- --------- -----------------

Con tu participación formarás parte de la tesis «Representaciones sociales de la Educación en 

jóvenes de liceos corporativizados de Viña del Mar", realizada por Elena Alvarado y Natalia 

Miranda, alumnas de la Unjversidad de V alparaíso. 

Recuerda que tu opinión y experiencia es valiosa. 

Te esperamos. 
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