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I. Introduccion



La investigacién desarrollada para la presente tesis de grado aborda la
problemética de la formacién en sexualidad y género en las escuelas de
nuestro pais, no solo en vista de los conflictos que devienen de esta temética,
sino que también, en funcién de las posibilidades que abre para generar
procesos educativos mas inclusivos.

Creemos, que resulta necesario que la presente tematica sea abordada
por las universidades de nuestro pais, que sea problematizada e integrada a
los planes de formacion, tanto en las competencias de egreso como también,
por ejemplo, en la formacion personal de los y las futuros/as docentes.

Sin embargo, creemos relevante que esta tematica se trate desde una
perspectiva critica, reflexiva y pensando en la transformacién de algunas de las
desigualdades que son parte de la realidad escolar de nuestro pais. Ya que,
creemos que los y las docentes, cumplen un rol central en torno a
problematizar, reflexionar y transformar esta realidad en los diferentes
contextos donde ejercen.

Es por esto, que la presente investigacion se enmarca en lo que
corresponderia a un estudio mixto con el énfasis puesto en aquellos elementos
cualitativos que estan presentes en esta investigacion, principalmente la
discusion sobre los hallazgos de las entrevistas realizadas a 12 docentes
egresados/as de la Carrera de Pedagogia en Historia y Cs. Sociales de la
Universidad de Valparaiso.

Hay varias motivaciones que han impulsado el abordaje de esta
problematica de la formacion en sexualidad y el género, por una parte, esta el

contexto nacional en torno a la formacion en sexualidad y género que en el



Gltimo tiempo ha sido bastante recurrente, por ejemplo, en la prensa’. Por otra
parte, principalmente la lucha de muchas comparferas por poner en la palestra
temas como el acoso, el abuso y la violencia de género en las universidades y
escuelas de nuestro pais, que impulsaron discusiones, foros, encuentros
latinoamericanos, como lo fue el “Coloquio de Estudios de Género sobre
América Latina 2014” que tuvimos en nuestra facultad, etc. Cuestiones que
generaron en mi, un interés particular respecto a la forma en que estos asuntos
son tratados en las escuelas de nuestro pais.

Buscando darle respuesta a esta problemética, me encontré con la
pregunta ¢y cOmo nos estamos formando los y las docentes de la Carrera de
Pedagogia en Historia y Ciencias Sociales de la Universidad de Valparaiso
para afrontar estas problematicas? Tomando en consideracion las politicas
publicas que posee nuestro pais en torno a estos temas 2 Y esta interrogante,
que actuado ha actuado como génesis, es la que se ha tratado de responder
en la presente investigacion.

Si bien es valido preguntarnos por las concepciones de los/as docentes
que ha formado la carrera, es necesario contextualizar dicha inquietud en un
sistema educativo que ha comenzado a demandar mayores competencias®

para abordar una educacion inclusiva en contextos diversos.

' Ver informe “ENDING AIDS 2017” sobre aumento de VIH en Nuestro Pais.
http://www.latercera.com/noticia/chile-casos-vih-latinoamerica/

’Las que son tratadas en el capitulo 3 de la presente investigacion.

> El término “competencias” aparece recurrentemente en varios de los documentos que fueron
estudiados en la presente investigacidn. Sin embargo, en ninguno de estos documentos se define qué es
lo que se entiende por este concepto. Angel Diaz Barriga, plantea que las competencias en educacién
tienen su origen en dos aspectos, el primero proveniente desde la linglistica, principalmente del trabajo
realizado por Noam Chomsky en funcidn del concepto "competencia linglistica", con el cual Chomsky
“buscaba no sélo dar identidad a un conjunto de saberes, sino también sentar las bases sobre los
procesos en los que se podria fincar el futuro de sus lineas de estudio de esa disciplina”. Y el segundo
aspecto, “tiene relacién con un sentido utilitario en el mundo del trabajo, donde se le concibe como una
estrategia que se apoya fundamentalmente en el andlisis de tareas, a partir de la cual se busca
determinar las etapas puntuales en las que se debe formar a un técnico medio, por ejemplo un
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Para esto, en primer lugar, debia buscar y comprender aquellos
elementos que norman y regulan la formacion en sexualidad y género en las
escuelas. Aspectos tales como son los derechos, los tratados internacionales,
las leyes, las normas, los decretos que regulan estos temas en nuestro pais.

Por tanto, se hace necesario investigar sobre como se concibe la
educacion en nuestro pais, sobre si la sexualidad y el género estan presentes
en el curriculum nacional, también sobre como estas teméticas aparecen o no
en las orientaciones que guian el quehacer escolar, por ejemplo preguntarnos
¢ Si es através de Objetivos Transversales o Aprendizajes Esperados donde se
explicitan la educacién con enfoque en sexualidad y género?. Por otra parte,
era necesario abordar el rol que se asume o se propone desde estas normas,
leyes, decretos, etc., que regulan la funcién docente, cudl es el papel que se le
otorga a los y las docentes cumplir sobre estos ambitos.

Al caracterizar aquellos fundamentos que conformaban y regulaban la
formacién en sexualidad y el género en nuestro pais y, en funcion del rol que
cumplen los y las docentes en esta formacién, nos parecié necesario revisar
algunos elementos que estan presentes en las discusiones sobre formacién
docente, si acaso ¢ es un proceso continuo? también, sobre cual es el rol que
cumplen o debiesen cumplir los y las docentes, también, sobre qué elementos
y qué caracteristicas integran o norman la formacion docente. Estos elementos
que abordan estas preguntas anteriores se asocian a la concepcion de

profesionalizacion, por tanto, ¢ Qué caracteristicas presenta?

mecanico automotriz, un tornero, en la adquisicion de las habilidades y destrezas que le permitan un
desempefio eficiente en su labor”. Diaz, Angel. El enfoque de competencias en la educacién. éUna
alternativa o un disfraz de cambio? Perfiles educativos vol.28 no.111 México ene. 2006. Consultado en
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=50185-26982006000100002
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Una vez, habiendo abordado las preguntas sobre profesionalizacion,
quisimos adentrarnos en un analisis sobre algunos aspectos formativos de la
carrera de Pedagogia en Historia de la Universidad de Valparaiso. Los perfiles
de egreso, sus cambios en el tiempo y aquellas competencias que se
establecen como constitutivas del perfil profesional, disciplinario y pedagdégico.
Junto con esto, se hace una pequeiia comparativa de estos aspectos con dos
universidades de la comuna de Valparaiso, la Universidad de Playa Ancha y la
Pontificia Universidad Catélica de Valparaiso, en funcion de identificar
elementos que pudieran enriquecer el analisis en torno a la formacion inicial
docente de nuestra universidad.

La aplicacion del instrumento resulta central en torno al enfoque asumido
en la presente investigacion, puesto que permite profundizar sobre aquellos
elementos presentes en las leyes, normas, etc., que regulan y orientan la
formacién en sexualidad y género a nivel nacional o en la formacién inicial
docente, a través de quienes tienen el rol de guiar esta formacion en la
escuela. Pero también, permite analizar la forma en que los y las docentes se
relacionan con estas premisas a través de sus concepciones sobre las
tematicas en cuestion, su forma de entender el ejercicio pedagodgico, la
democracia y también, sobre aquellas experiencias que ellos y ellas consideran
como parte de las problematicas ligadas a la formacion en sexualidad y género.

La propuesta de esta investigacion es que la formacion en sexualidad y
género en la escuela sera una de las tantas aristas del proceso educativo que

permitiran profundizar la apuesta por democratizar la escuela y la sociedad,

puesto que “Aceptar y reconocer la diversidad como un atributo valioso y
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necesario posibilita que las personas puedan desarrollarse y realizarse

libremente™

Planteamiento del problema.

En Chile el mes de mayo de 2015 fue el escenario de un hecho
que causO revuelo en la prensa, ya que en un colegio de Chicuréo -
perteneciente a la comuna de Colina en la region Metropolitana- un nifio de 5
afios y su familia, solicitaron al establecimiento educacional que este fuese
tratado como nifia, lo que va en completa comunién con la identidad que el/la
pequefio/a estudiante posee °. Ante la negativa del colegio, la familia opt6 por
retirar a su hija/o del establecimiento, lo que desato una serie de criticas
cruzadas entre organizaciones defensoras de la igualdad de género, sobre todo
cuando hace un tiempo atrds en Chile -luego de un terrible suceso- se logro
legislar respecto a una ley Anti-discriminacibn o mas conocida como la ley
Zamudio, la tiene como fin: el “instaurar un mecanismo judicial que permita
restablecer eficazmente el imperio del derecho toda vez que se cometa un acto

de discriminacion arbitraria.”.

También en Julio de 2015 una alumna de Talcahuano present6 la
denuncia por “hostigamiento” y “discriminacién” por parte de los/las
profesoras/es de su establecimiento, debido a que un profesor la habia visto
de la mano junto a otra joven, lo que derivo, segun la estudiante, en una

especie de “persecucion” por parte de profesoras y profesores del

* Sen, Amartya. Desarrollo y Libertad. Editorial Planeta. Argentina 2000. Citado en Orellana, Edison.
Educacion, Ciudadania y tipos de Democracia: Reflexiones acerca del debate sobre los fines de la
educacién escolar en Chile. Revista Humanidades y Derecho, N° 21. Pag. 64. Santiago de Chile

> http://www.biobiochile.cl/noticias/2015/05/19/abogado-por-caso-de-nina-transgenero-el-colegio-de-

chicureo-hace-una-discriminacion-arbitraria.shtml

® LEY NUM. 20.609. Santiago de Chile. Julio, 2012. Articulo I.
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establecimiento.” Segun el Informe de los “Derechos Humanos de la Diversidad
Sexual” realizado por el MOVILH (Movimiento de Integracion y Liberacion
Homosexual) el afio 2014 existieron 237 casos y denuncias por discriminacion
Homofobbica y Transfobica, sin embargo, agregan que es solo un 8% de los/las
afectadas/os se atreven a denunciar, por lo que la cifra estimada es mucho

mayor®.

La discriminacion Homofobica y Transfébica es una parte importante del
andlisis, pero también lo son otras problematicas, por ejemplo un aspecto
relevante y de constante andlisis en la prensa y, que habla de una realidad
presente en nuestro pais es la discriminacién y violencia de género en
especifico hacia la mujer. Segun la ultima Encuesta de Victimizacién por
Violencia Intrafamiliar y Delitos Sexuales 2013, de una muestra de 604 mujeres
entre 15 y 65 afios 31,9% declara haber sufrido violencia por parte de sus
familiares, parejas o ex-parejas. De los tipos de violencia ejercida, un 22,4%
corresponde a violencia sexual, De este porcentaje, un 15,5 por ciento declara

haberla sufrido antes de los 14 afios. °

Otra arista que se suma a las anteriores, hace relacion con que el
Departamento Ciclo Vital y su “Programa Nacional de Salud Integral de
Adolescentes y Jovenes” a partir de la base de datos DEIS- 201, nos muestra

gue en 2012 la cantidad de madres adolescentes en Chile, con tope en los 19

’ http://www.movilh.cl/denuncian-acoso-homofobico-de-docentes-contra-escolares-de-13-anos-en-
colegio-de-talcahuano/

& MOVILH. XIV Informe Anual: Derechos Humanos de la Diversidad Sexual Chilena. Coquimbo, Chile.
Marzo de 2016.

o GFK, ADIMARK. Encuesta Nacional de Victimizacidn por Violencia Intrafamiliar y Delitos Sexuales, Julio
2013.

1% Subsecretaria de Salud Publica, Divisidn de Prevencidn y Control de Enfermedades Departamento de
Ciclo Vital. “Programa Nacional de Salud Integral de Adolescentes y Jovenes” Santiago de Chile, 2013.
Pag-4
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afos, correspondia a 34.900 aproximado, donde alrededor de 874
correspondian a menores de 15 afios. Con estos datos y respecto a las tasas
de nacidos vivos en Chile en regla de 1000, corresponderia a un 3.6 para
mujeres entre 10 y 14 afios y a 140.5 para mujeres entre 15 y 19 afos. Por lo
gue para la misma base de datos del total de nacidos vivos en Chile para el
afo 2012, un 28% aproximadamente, corresponderia al grupo etario entre 10 y
19 afios. Respecto a esto mismo el Informe de Desarrollo Social 2013 del
Ministerio de Desarrollo Social nos muestra que respecto a la desercién escolar
y sus distintas causas, el apartado respecto a Embarazo, Paternidad o
Maternidad como causa de desercién subié de 6.3 a 12.2 puntos porcentuales
entre 1991 y el 2011, donde los 2 primeros quintiles (Sectores mas
vulnerables) de ingreso poseen un 61.7% del total de desercién por este punto
y el tltimo quintil solo un 0.3% en el 2011. Segun Dides, Benavente y Moran:
“El embarazo adolescente, se ha vinculado a multiples determinantes sociales,
entre las que se encuentran, bajo nivel socioecondmico, bajo nivel de

escolaridad, ausencia de proyecto de vida, asi como también se le ha

relacionado con inequidades en el acceso a servicios de salud sexual y

reproductiva.” **

Todos los casos anteriores, asi como muchos otros estan ligados al
ambito de la sexualidad y el género. Dentro del marco legislativo que posee la
sociedad chilena y la educacién en Chile existe un confin de leyes, propuestas,
deseos y motivaciones respecto a como el proceso educativo se debe

desenvolver. Estos parametros mencionados tienen cabida desde los niveles

1 Dides, C., Benavente, M., y Moran, J. Diagndstico de la situacidon del embarazo en la adolescencia en
Chile, 2008. Citado en Subsecretaria de Salud Publica, Divisién de Prevencion y Control de Enfermedades
Departamento de Ciclo Vital. “Programa Nacional de Salud Integral de Adolescentes y Jévenes” Santiago
de Chile, 2013. Pag-4
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macro hasta los micro, siendo este Ultimo nivel el aula de clases, donde

debiesen confluir todos estos elementos.

En nuestro pais la Ley General de Educacion (Ley N° 20.370) en el
articulo 10 establece que: “Los alumnos y alumnas tienen derecho a recibir una
educacion que les ofrezca oportunidades para su formacion y desarrollo

integral...”*?

En su Articulo 1° la Ley 20418 que, “fija normas sobre informacion,
orientaciéon y prestaciones en materia de regulacion de la fertilidad”, establece
que:

“Toda persona tiene derecho a recibir educacion, informacién y orientacién en

materia de regulacion de la fertilidad, en forma clara, comprensible, completa vy,

en su caso, confidencial.”

...Este derecho comprende el de recibir libremente, de acuerdo a sus creencias

o formacion, orientaciones para la vida afectiva y sexual’. 13

Junto con esto en el articulo N° 2 de la Convencion Internacional por los
Derechos del Nifio — La cual fue adscrita por Chile durante el gobierno de
Patricio Aylwin- dice que “Los estados parte de esta convencion deben
asegurar que los nifios y nifias no sufran ningdn tipo de discriminacion o
castigo por causa de su condicion, actividades, las opiniones o las creencias”
14 En este sentido, la condicién la entendemos como parte central e integral de
los/las seres humanos/as y, en este caso, la Sexualidad y el Género como

parte de esa condicion.

' Chile. Ministerio de Educacién. Ley N°20.370, 2009: Establece la Ley General de Educacién.

B3 Chile. Ministerio de Salud; subsecretaria de salud publica. Ley N°20418. Fija normas sobre
informacion, orientacién y prestaciones en materia de regulacién de la fertilidad..

" Asamblea General de las Naciones Unidas. (1989). La Convencidn Internacional sobre los Derechos del
Nifio. Resolucién 44/25. Noviembre, 20, 1989.
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Por una parte, los casos de Chicuréo y Talcahuano (dentro otros), nos
demuestran que existen establecimientos educacionales que no estan
respetando los derechos de niflas y nifios, respecto a sus orientaciones,
decisiones, identidades y sexualidades, aun incluso cuando los marcos
juridicos existentes entregan un aparataje legal que establece el camino por el
cual nuestra sociedad deberia transitar. En este caso existe una profunda
discriminacion, “el acto de hacer una distincién es un acto de abuso e injusticia
que viola el derecho a la igualdad de oportunidades”®. Lo que también refuerza

la ley 20609, citada anteriormente en este documento.

Lo anterior no es un hecho aislado, sino que pareciera ser recurrente en
distintos &mbitos de la vida social de nuestro pais. Para Josefa Martin Luengo:
“En la base de la desigualdad, la discriminacion y la jerarquia, se encuentra el

Androcentrismo”t®

. Que para la autora supone la division del mundo en dos
tipologias muy bien estructuradas: La masculina del dominio, la femenina de
sumision. Este rol que se le atribuye a cierto sector de la sociedad, en calidad
de sumiso/a nos lleva a cuestionar lo siguiente: ya que, en el preambulo de la
Declaracién Universal de los Derechos Humanos®’ se establece que “La
libertad, la Justicia y la Paz en el mundo tienen por base el reconocimiento de
la dignidad intrinseca y de los derechos iguales e inalienables de todos los

» 18

miembros de la familia humana , como también en su articulo nimero 1

> Romero, G. (2009). “Educar en valores: evitar la discriminacién en el aula”. Revista digital Innovacion y
experiencias educativas”. Consultado en <http://www.csi-csif.es/andalucia/modules/mod_ense/revista/
pdf/Numero_16/GUSTAVO%20ADOLFO_ROMERO_1.pdf

'® Martin, Josefa. Educacion para la Igualdad. Educacion Anarquista: aprendizajes para una sociedad
libre. Ed. Eleuterio. Santiago de Chile 2012. Pag-91.

v Organizacion de las Naciones Unidas. (2008). Declaracién Universal de los Derechos Humanos, United
Nations. Recuperada en Junio 15, 2009, del sitio Web tema: Portal de Recursos Educativos Abiertos
(REA) en http://www.temoa.info/es/node/19618

¥ |bidem.
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establece que “todos los seres humanos nacen libres e iguales en dignidad y
derechos”.'® Para Kelsen “una nota en comdn de los sistemas sociales
designados como ‘derecho’ es que son 6rdenes coactivos en el sentido de que

reaccionan con un acto coactivo”?°

, €s decir, que en este caso la desigualdad,
la represion, la discriminacion, etc. Son la base del Derecho, puesto que le dan

razon de existencia.

Sobre lo anterior, podemos destacar ciertas ideas: la primera tiene que
ver con el hecho de que mientras no exista igualdad y dignidad en el mundo
(para la ONU) se ven trastocadas la libertad, la justicia y la paz. Podemos ver
que en nuestro pais existe una normativa que regula el derecho en torno a la
igualdad y la dignidad, no obstante, podemos ver que en la vida social de
nuestro pais se observan distintas situaciones que evocan contrariedades

respecto a la idea de pais que se plantea en la legislacién chilena.

Entonces nos queda hacernos las siguientes preguntas: ¢ Somos libres e

iguales?, ¢ Vivimos en una sociedad justa?

Para Antonio Antén, “la Libertad y la Igualdad son principios
fundamentales de la justicia. Son valores o componentes normativos que
constituyen la idea de justicia”®*. Lo que nos lleva a pensar que, sin una de
ellas no existiran las otras. Esto aparenta ser una ecuacion proporcional, ya

gue mientras mas justicia exista, mayores seran la libertad y la igualdad - y

19 .

Ibidem.
20 Kelsen, H., Teoria Pura del Derecho. México, Porrua, 2005. Citado en Rivas, Pedro. Kelsen y la
Definicion  de  Derecho. PAG-487. ruc.udc.es/dspace/bitstream/handle/2183/2049/AD-3-

21.pdf?sequence=1

! Antén, Antonio. Igualdad y Libertad: Fundamentos de la Justicia Social. Revista internacional de
Educacion Para la Justicia Social (Riejs). Vol.,, Num. 1. 2013. Pag-176.
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viceversa. La igualdad tiene diferentes conjunciones que varian segun los
diferentes autores que han tratado de conceptualizarla, ya que algunos hablan
de: “Paridad participativa, reconocimiento (igualitario), igualdad de trato,

igualdad de oportunidades (o capacidades)’®

Sin embargo, esta definicion va a
variar segun cual sea el objetivo que poseera la libertad. Puesto que este
concepto de libertad: “posee también distintos matices: autorrealizacion,

autonomia personal, capacidad de eleccién o desarrollo humano”®

A pesar de los diferentes matices que puedan existir en la
conceptualizacion que se hace de estas dos ideas, como plantea Antdén, ambas
son el eje central de la justicia, ambas se complementan e interactian
constantemente en la busqueda de esta. El apellido “social” que se le aplica a
la idea de justicia, para el autor se consolida con los estados modernos, y esta
justicia social define:

‘el contenido sustantivo y procedimental de las normas que deben
regular la interaccién social, la distribucion de los recursos y bienes

economicos, politicos y culturales, asi como la posicién, el

reconocimiento y la participaciéon de los individuos y grupos en la

estructura de la estructura social’®*

Por ende, esta justicia social tiene por base la forma en que los/las
personas se relacionan entre ellos/as. También aporta la idea de que el
fundamento de la igualdad “remite a la comparacion entre individuos y grupos

sociales, a la regulacién equitativa de su relacién”®

*? |bid., P4g-176
> |bid., P4g-176
** |bid., P4g-176
% |bid., P4g-177.
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Si vemos los datos anteriormente expuestos en el principio de este
apartado, podremos apreciar que existen diferencias respecto a este punto,
puesto que hay grupos (por ejemplo en el caso del embarazo adolescente) que
se ven mas expuestos a sufrir consecuencias negativas a diferencia de otros
grupos cuando se toman en consideracion las mismas causas de un problema,
ya que en este mismo ejemplo, los niveles de desercién escolar por embarazo
% presenta mayor porcentaje en los niveles socio econémicos bajos por las
razones explicadas por las autoras antes mencionadas?’. Para Vidal:

“Si bien el sistema educacional chileno ha avanzado en la cobertura,

persisten las inequidades en torno a las oportunidades de aprendizaje y

anos de escolarizacion.

Estas inequidades se derivan basicamente de un modelo econémico de
alta concentracion del ingreso, que genera una fuerte estratificacion
social y educacional, a lo cual se agregan pautas culturales muy

arraigadas, relacionadas con la discriminaciéon y el no respeto por la

diferencia”?®

Es preciso volver al concepto libertad, resultando necesario dividirla en
sus dos aristas. La primera tiene relacion con el aspecto estrictamente
individual de la libertad: “esta, se centra en el sujeto autébnomo, su

autorrealizacién, su dignidad y sus derechos individuales”®

Y la segunda se
refiere al componente social de la libertad: “Este hace referencia a unos

vinculos libres de dominacién y de subordinacién, a los derechos civiles,

*® Sobre este asunto no existen datos actualizados, ya que el ultimo informe sobre la “situacion actual
del embarazo adolescente en Chile” publicado por el Gobierno de Chile en Junio de 2013 seguia
utilizando datos del 2005, por lo que no estan actualizados los datos de desercion escolar entre hombres
y mujeres producto del embarazo adolescente.

2 Dides, Benavente y Moran... Op., cit., Pag-5.

28 Garcia, Marcela (2006). Educacién y desigualdad. Revista de la Academia, nim. 11, Primavera 2006:
139-156.

% Antonio Antén., Op., cit. 176.
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politicos y sociales que garanticen a los individuos la superacién de la
dependencia en relacion con la necesidad o la imposicién del poder u otras

estructuras sociales.”*°

El derecho a la educacion sexual, al trato respetuoso, a la formacion
integral y a la dignidad como ser humano/a, se ven vulneradas en todos los
casos presentados al principio de este apartado, por lo que la libertad individual
se ve menoscabada en varios sectores de la poblacién, principalmente cuando
‘las  diferencias generan situaciones de estigmatizacién, rechazo,
discriminacion y exclusion nos encontramos frente a distorsiones en las pautas
de convivencia que lamentablemente expresan comportamientos negativos

basados, muchas veces, en prejuicios y preconceptos”. !

La Constituciéon de nuestro pais establece que Chile es una republica
democratica, lo que, siguiendo la matriz liberal de los siglos pasados se
presenta la sociedad “como sistema justo de cooperacion social entre personas
libres e iguales” *

Tomando en cuenta los datos entregados y aquello a lo que nos hemos
referido en los puntos anteriores respecto a diferentes mediciones, encuestas y
noticias, sobre sexualidad y género y las leyes que regulan estas materias,
podemos hacer énfasis en que la relacion que existe entre ellos es inversa,
puesto que los datos contemplan una realidad que se aleja completamente de
lo que por Derecho se estipula, tanto en los planteamientos del derecho

internacional, como también en la institucionalidad de nuestro pais. La realidad

pareciera dar muestras de que es en los papeles donde los Derechos estan

** Ibidem., P-176.
*! Mercer, Raul. Revista Chilena de Pedagogia N°79. Santiago. 2008. Pag-38
3 Rawils, John. Liberalismo politico. México D.F. 1993. Pag-34
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garantizados, las normas, las leyes, etc., y no asi en la realidad que viven miles
de nifios y nifias, jovenes y adultos/as en nuestro pais.

Es ante esta realidad, donde la presente investigacion pretende hacer
énfasis, indagar sobre el rol que cumple la educacion en la superacion de las
desigualdades que afectan la formacion en Sexualidad y Género, vy la
consecuciéon de mayores libertades individuales y sociales, para los/las
estudiantes a través de la ensefianza y la practica de la formacion en
Sexualidad y el Género. Puesto que creemos firmemente que, si esta realidad
que nos aqueja pretende ser superada, es preciso que la educacién tome otros
ribetes diferentes a los que ha asumido hoy en dia.

Entonces, ¢Los/las Docentes de Pedagogia en Historia y Cs. Sociales
de la Universidad de Valparaiso, segun sus concepciones, estan preparados/as
desde su formacion Inicial para afrontar los desafios que se presentan bajo las
propuestas, por ejemplo, de “Formacion en Sexualidad y Género”, educacion
LGBTI del MINEDUC para las escuelas de nuestro pais? El proceso de
formacién inicial docente de la carrera de Pedagogia en Historia de la
Universidad de Valparaiso, ¢ha incluido aquellos elementos que aparecen
tanto en las bases curriculares, como en las leyes, las normas etc., en relacion,
a la formacion en sexualidad y género dentro de este proceso de formacion?
¢,Cuales son las concepciones de los y las docentes egresados de la Carrera
de Pedagogia en Historia de la Universidad de Valparaiso, respecto a estos
ambitos de formacion? ¢CoOmo se relaciona el aspecto democratico con la

formacion en sexualidad y género en el espacio educativo?
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Objetivos de Investigacion.

Objetivo General:

Analizar la formacion en sexualidad y género en la escuela en Chile, desde la

perspectiva de aquellos elementos que la norman y regulan, como también, a

través de las concepciones de los y las docentes que han egresado de la

carrera de Pedagogia en Historia y Cs. Sociales de la Universidad de

Valparaiso y que hoy se encuentran ejerciendo.

Objetivos Especificos

A)

B)

C)

D)

E)

Caracterizar y Analizar aquellos principios y teorias que son la base
conceptual de la formacién en educacion, democracia, sexualidad y
género.

Identificar y Caracterizar aquellos principios y fundamentos que regulan,
limitan y norman la formacion en sexualidad y género en nuestro pais.
Identificar y relacionar aquellos elementos que componen la discusion
sobre formacion docente con aquellos elementos propios de la
formacién inicial docente de la carrera de Pedagogia En Historia y Cs.
Sociales de la Universidad de Valparaiso.

Analizar las concepciones de los y las docentes egresados/as de
nuestra carrera en relacion con la formacion en sexualidad y género,
formacion docente y democracia.

Relacionar la formaciéon en sexualidad y género, como un aspecto

fundamental de la educacién democréatica.
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II. Marco Teorico
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1. Sexo, identidad, género y sexualidad: cuatro categorias

conceptuales fundamentales para la investigacion

A. Sexo

A. Sexo: ¢Qué entendemos por Sexo? La Real Academia de la Lengua
Espafiola (RAE) define sexo como “condicion organica, masculina y femenina,
de los animales y las plantas” y también como “conjunto de seres
pertenecientes a un mismo sexo” (Masculino o Femenino). Podemos apreciar
gue dentro de esta definicion se establece que solo existen dos sexos ya que

se deriva de una “condicidn organica” la caracteristica masculina y femenina.

El miércoles 29 de enero de 1986 el diario El Pais de Espafia®
publicaba el siguiente titular “La federacion retira la licencia de atleta a Maria
José Martinez Patifio por tener cromosomas masculinos”, esto pues ya que
luego de varios estudios se determind que la atleta poseia los cromosomas XY,
a pesar de verse, como mujer, sentirse como mujer y poseer la “fuerza de una
mujer’. A pesar de esto, la atleta siguidé en su lucha por demostrar que ella era
una mujer y luego de cuantiosos examenes se determind que tenia una
condicion llamada insensibilidad a los androgenos. Esto significaba que,
aunque tuviera el cromosoma XY y sus testiculos produjeran Testosterona, su

cuerpo no reconocia esa hormona “masculinizante” y como resultado de esto

** http://elpais.com/diario/1986/01/29/deportes/507337210_850215.html|
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su cuerpo nunca desarroll6 rasgos “masculinos”. Siguiendo el caso anterior nos
realizamos las siguientes preguntas: ¢Qué es ser hombre? ¢Qué es ser
mujer?, la respuesta sin duda no es para nada simple, sino que convienen una
gran cantidad de variables, no solo desde la biologia, sino que desde otras

disciplinas.

Los textos médicos modernos al abordar el problema de la definicion de
sexo emplean por lo general criterios bioldgicos®. Estos criterios se basan en
la premisa de que los seres vivos poseen dimorfismo sexual, es decir, una

division entre sexos. El dimorfismo sexual,

“sirve para describir las caracteristicas biolégicas que difieren en promedio

entre los individuos del sexo masculino y femenino”®

“(es un) Fendmeno biolégico en el cual una determinada especie, animal o

vegetal, su morfologia externa presenta dos formas posibles”®

Para establecer esta esta diferencia biolégica —siguiendo a Javier Flores- en

los mamiferos se utilizan algunos de los siguientes criterios:

A) Sexo Genético: En los humanos esto quiere decir la presencia de los
cromosomas XX en el caso de las Hembras y los cromosomas XY en el
caso de los machos.

B) Estructura Gonadal: La presencia de ovarios en las mujeres y testiculos
en los hombres.

C) Genitales Exteriores: vagina por parte de la mujeres y pene por parte de

los hombres.

i Flores, Javier. Las Bases Bioldgicas de la diferenciacién Sexual Humana en el siglo XXI. Revista
Desacatos, num. 8. 2001. Pag-87.

» Arregui, Arturo. Diformismo Sexual Humano. Revista de la Asociacién médica Argentina, Vol. 125
Numero 1 de 2012. Pag-9

36Jayme y Sau. Psicologia diferencial del sexo y género. Icaria. Barcelona. 2004. Pag-11.
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D) Morfologia de los genitales internos: la presencia de trompas de Falopio
y Utero en las mujeres y su ausencia en los hombres.
E) Las hormonas Sexuales: Estrégeno y progesterona en la mujer y

androgenos hombres.

Respecto al primero de los elementos, ligado a los cromosomas. Angelo Serra
plantea lo siguiente respecto a esto:
“El cigoto posee un genoma absolutamente unico que 1) le confiere una
identidad humana; 2) lo distingue de cualquier otro, y 3) constituye la
estructura fundamental permanente y necesaria para el desarrollo
rigurosamente orientado del nuevo sistema” [...] “un cuidadoso analisis
molecular del genoma demostraria su singularidad para cada cigoto:

singularidad gendémica que, siendo permanente, se puede

correctamente tener como un marcador de la identidad e individualidad

bioldgica de un cigoto dado.”’

El segundo criterio que se utiliza para la definicion sexual es el
relacionado con la estructura gonadal, pero como vimos anteriormente con el
caso de la atleta espafiola, la definicion de sexo en su caso (que se hizo
cuando nacid) establecio a través del criterio médico, que ella era una muijer.
Empero cuando exploté el problema y se realizaron distintas pruebas el
resultado fue diferente. Entonces, ¢ Es valida la definicién sexual a través de la
presencia de gonadas sexuales o genitales externos? Y también al observar
casos de este tipo ¢Es posible dividir la decisiébn en el paradigma de dos
sexos? Para dar un ejemplo, en la griega clasica Platon decia lo siguiente:

“En primer lugar, tres eran los sexos de las personas, no dos como

ahora, masculino y femenino, sino que habia, ademas, un tercero que

7 Serra, Angelo. Dalle Nuove Frontiere della Biologia e della Medicina: Nuovi Interrogativi alla Filosofia,
al Diritto e alla Teologia. Universita Catolica del Sacro Cuore, 1990. Citado en Ugarte, Jose. Momento en
que el Embrién es una Persona Humana. Estudios Publicos, Primavera 2004. PAG-286.
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participaba de estos dos cuyo nombre sobrevive todavia, aunque él
mismo ha desaparecido... El androgino, en efecto, era entonces una
cosa sola en cuanto a forma y nombre, que participaba de uno y de otro,
de lo masculino y de lo femenino pero que ahora no es sino un nombre

que yace en la ignominia.”®®

Esto también lo plantea Anne Fausto-Sterlin en su libro Cuerpos
Sexuados, ella nos dice lo siguiente respecto a la forma de entender el sexo en

el pasado:

“Los médicos de la Antigliedad, que situaban el sexo y el género a lo
largo de un continuo y no en las categorias discretas de hoy, no se
inmutaban ante los hermafroditas. La diferencia sexual implicaba una
variacién cuantitativa. Las mujeres eran frias, los varones calientes y las
mujeres masculinas o los varones femeninos eran tibios. Ademas, la
variacion sexual humana no se detenia en el numero tres. Los
progenitores podian producir hijos con distintos grados de virilidad e

hijas con distintos grados de feminidad.”*

No obstante, esta vision nos haria suponer que las definiciones arriba
nombradas, son Unicas, estéaticas e invariables. Empero, Eugen Steinach nos

plantea en su libro “Sexo y Vida” que:

“Ejemplares del sexo unico son en realidad ideales tedéricos; un hombre
absoluto es tan ideal como una mujer absoluta. En cualquier hombre es
posible descubrir, mediante un somero examen, algun leve rasgo de
feminidad, y en toda mujer es posible encontrar algun atributo
masculino... Incluso admitiendo que algunos seres humanos,
superficialmente observados, son el cien por ciento masculinos o
femeninos, no hay duda de que casi siempre pueden descubrirse signos

pertenecientes al sexo opuesto. Ya que entre un hombre perfecto y una

%% platon. Didlogos IIl Editorial Gredos 1988 Madrid Espafa. Pag. 222
3 Fausto-Sterling, Anne. Cuerpos Sexuados, La politica de Género y la construccion de la sexualidad. Ed.
Melusina. Madrid. P.50.
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mujer perfecta existen innumerables gradaciones, y algunas de las mas

caracterizadas pertenecen a lo que podria llamarse sexo intermedio.”*

Lo que nos plantea por tanto Steinach, es que los individuos, a pesar de
poseer caracteristicas fisicas-bioldgicas, no son clasificables dentro de alguna

categoria estatica, puesto que no existen los absolutos.

B. Identidad Sexual

Si bien, podra sonar “cliché”, aquello de que todos y todas somos
diferentes, en términos practicos, esa diferencia se da desde muchas aristas no
solo desde el plano genético y/o fisico, por lo que se hace muy dificil generar

categorias o generalizaciones.

Empero, sabemos bien que hoy en dia persisten las categorias “hombre,
mujer” cuyas asimilaciones tienen distintas gradualidades. Nosotros/as,
podriamos considerarnos “hombres” o “mujeres” pero el valor o definicion que
cada uno/a de nosotros/as le aporte a cada uno de esos conceptos puede
variar dependiendo el lugar donde naci y la forma en que me desarrollé.
Entonces, si como vimos con anterioridad los factores genéticos y fisicos por si
solos no logran definir la diferencia que da base al dimorfismo sexual. Entonces
¢.como podemos definir qué es ser hombre o qué es ser mujer? Esta pregunta
tiene distintas aristas segun diferentes corrientes de pensamiento. La primera
gque aparece como respuesta —y la mas- tradicional es la que se propone desde

Biologismo, que plantea (...) Que la diferencia entre hombres y mujeres

% Steinach, Eugen. Sexo y Vida 40 afios de experimentos bioldgicos y médicos. Losada, Buenos Aires, pp.
95-96
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responden a propiedades bioquimicas de las células cuyas caracteristicas

estan determinadas por los genes”

Esa asimilacion por si sola, no deviene en categorizaciones respecto a lo
que representa ser “Hombre o Mujer” solamente que dice que la disparidad
tiene que ver con cuestiones relacionadas a la genética o el aspecto fisico
(dejando de lado aquello que no calza también en esas dos opciones como, por
ejemplo, los/las hermafroditas). Sin embargo, desde la perspectiva del
Biologismo se ha llegado a plantear que esa diferencia es el resultado de la
seleccion natural. Ya que el tiempo se encargd de ir moldeando los cerebros
femeninos y masculinos en virtud de las tareas que cumplian.*> Pero como
vimos, los genes no determinan por si solo los cuerpos y sus caracteristicas,

sino que el factor ambiental es un factor relevante a considerar.

Para el Construccionismo social —que se plantea como la vereda
contraria al esencialismo-** se postula que, “lo natural mismo, es una
construccion social y que se puede transformar’** Por tanto, las diferencias
entre los conceptos hombre y mujer y su diferencia, son construcciones

culturales que cada sociedad estipula.

Entonces ¢como nos identificamos? Para Marco Ruiz, las preguntas
sobre ¢Quién soy? ¢Qué soy? Se responden o pueden ser explicadas a traves

de dos situaciones: “el auto reconocimiento de la igualdad con los demas o la

o Coll-planas, Gerard. La Voluntad y el Deseo. La construccion social del Género y la Sexualidad: el caso
de lesbianas, gays y trans. Ed. Egales. Madrid. 2011. P. 52
*2 Fisher, Helen. El Primer Sexo. Las capacidades innatas de las mujeres y cdmo estan cambiando el

mundo. Taurus. Madrid. 2009. P-13. Citado en lbid., p. 52.
* Ibid., P.56.
a4 |, .

Ibid., P.56
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exclusion respecto a los demas™®

y lo mismo Plantea Tubert, al decir que, “el
sujeto asignard un contenido o significado a su propio sexo y al opuesto en
funcion de los emblemas culturales con los que se identifique, de lo que resulta

la constitucién de su propio ideal de yo*°

Para Ruiz, nuestra identidad Unica se relaciona con la interaccion que
tenemos con el medio en sus diferentes planos, “Es decir, nos mostramos
como somos dependiendo de las circunstancias y condiciones que el medio

establece (...) por ello que somos polimérficos y poliidentitarios™’.

Es por esto
que establece que la identidad sexual como sujetos o sujetas, “Es la suma de
multiples identidades sementadas en lo sexual, lo genérico, lo biolégico, lo

social, ideoldgico, politico, etc.”*®

Tomando en consideracién este ultimo planteamiento de Marco Ruiz,
podriamos establecer que la identidad sexual, es un complejo donde
intervienen diferentes factores. Y esta es la tercera visidn respecto a la
Identidad sexual, que viene desde los estudios realizados por el psicoanalisis,
donde se plantea que, “nuestra historia personal nos hace singulares, unicos.
Nuestras identificaciones son producto de los procesos vividos, tenemos
formas diferentes de apropiarnos de los valores sociales (incluidos los que

definen como debe ser un “hombre” y una “mujer”. *°

Es por lo anterior, que establecen una critica hacia las visiones

tradicionales de la identidad, tanto al biologismo como a las posturas

* Vida y Donoso. Cuerpo y Sexualidad. Santiago, Chile. FLACSO-CHILE. 2002. P-71

*® Tubert. Silvia. ¢ Psicoanalisis y Género? Catedra. Madrid 2003. Citado Coll-Planas., Cit. P. 63.
*Vidal y Donoso. Op., cit., p. 71

*® Ibid., p. 71

* Coll-Planas. Op., cit., P-63. Citando a Tubert. 2003.
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constructivistas. Y plantean que, “la identidad del yo y, por consiguiente, la
identidad de género, en tanto representaciébn coherente y unificada de si
mismo, se opone al caracter multiple, fragmentario e indeterminado de las

pulsiones, y se sostiene en la represion”°

Por tanto, esa identidad que esquematiza a las personas como si fueran
una unidad inmutable e invariable, es criticada por el psicoanalisis. Para Coll-
Planas la complejidad que se genera al buscar una explicacién de la identidad,
se sustenta en que necesario considerar aquellos aspectos de poder en las
categorias sociales y como ese poder se impone por sobre las subjetividades.
Empero ese control sobre las subjetividades no debe considerarse como el
paso inicial y final de la construccién de las identidades. Esta concepcién del
psicoandlisis plantea a las personas como agentes activos en la reproduccion

de su opresién, pero también en la subversién de la misma.>*

C. Género.

El concepto Género es una categoria versatil, compleja y que posee
diferentes formas de acercarse a la construccion o al entendimiento del mismo.
Una de las definiciones, por ejemplo, segun la rae “3. m. Grupo al que
pertenecen los seres humanos de cada sexo, entendido este desde un punto

de vista sociocultural en lugar de exclusivamente biolgico” >

Es a través de la cultura entonces donde el cuerpo pareciera tomar un
valor mas alla de lo material, aquellos significados que se otorgan para generar

sentido y organizacién través de simbolos implican necesariamente.

*% |bid., p. 63.
*! Ibid., p. 63-64
>? http://dle.rae.es/srv/fetch?id=J49ADOi
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“la imposicién de jerarquias, juicios y calificaciones de tipo dual. con légicas de
complementariedad y oposicién de los objetos estructurados, que funcionan
como referentes obligatorios u ordenadores, a los cuales acuden los sujetos

miembros de una colectividad para guiarse sobre el qué hacer en su entorno y

como hacerlo.” 3

Pero estas expectativas y comportamientos tienen distintas formas de
generarse. Para Coll-Planas existen tres aproximaciones a la definicion de

género:

A- El Género como producto del Sexo.
B- Como dos elementos autbnomos

C- El Sexo Producto del Género. >

Sobre el primero de ellos, la Sociobiologia, “asume que los
comportamientos humanos basados en determinadas configuraciones
genéticas han sido seleccionados porque son adaptativos para la
supervivencia. Tales predisposiciones <<innatas>> constituyen nuestra

naturaleza humana” >°

Por tanto, el Género para esta primera aproximacion, quedaria
conceptualizado como aquellos comportamientos derivados de la genética.
Siguiendo esta tendencia, el argumento sociobiologista sostiene:

“Que las diferencias de sexo han surgido gradualmente por seleccion

natural a consecuencia de los diferentes papeles biol6gicos que ocupan

los dos sexos en la reproduccion, convirtiéndose en una gran ventaja

> Carlos Mejia Reyes, Cabral Veloz Blanca Elisa y Pizarro Hernandez Karina . Estudios de género,
feminismo y sexualidad. Pachuca de Soto.: Univ. Los Andes y Univ. Auténoma Estado de Hidalgo. 2014
54 2 .

Coll-Planas. Op., cit., . P. 68.

> Beltran , Maquieira, Alvarez y Sanchez. Feminismos, debates teéricos contemporaneos. Alianza
Editorial. Madrid. 2008. P. 130
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adaptativa; las desigualdades no sélo son inevitables, sino que también

tienen su funcion.”®

Estos comportamientos diferentes sumergidos en las “diferencias
sexuales”, han sido la base para afirmar cuestiones tan significantes como que,

“la diferenciacion neuroendocrina da al varén una mayor tendencia a dominar (...)
Esta base esta en las hormonas. (...) Dicha hormona es la testosterona, la cual genera

efectos duraderos a diferencia de las hormonas femeninas proporcionan una

tendencia mas bien nutricia” ®’

No obstante, este valor atribuido a las hormonas no es compartido por
todas las perspectivas Biologistas. Puesto que “sin ninguna evidencia
convincente, reduce las complejas interacciones sociales a simples causas
biolégicas y las localiza en un campo tan alejado de la intervencién social que

parecen ser inevitables e irremediables” >

Esto, porque la desigualdad como producto de nuestra complexién
biolégica no ha logrado explicar aquella complejidad que representan los
sistemas de diferenciacién entre hombres y mujeres. La Bidloga Ruth Bleier,
tras analizar los estudios sobre estos aspectos “naturales” de la diferenciacién
basados en la evolucion diferencial del cerebro, concluye que el grado de
variacion es mayor entre los machos o entre las hembras que entre los dos
sexos. Empero, es la expectativa social y el entrenamiento lo que se considera
mas apropiado para justificar la gran variedad que existe entre las/los

individuos/as.”®

> Lewontin, Rose y Kamin, 1987. P 196. Citado en Ibid., p. 133.

*7 |bid., p. 134.

> |bid., p. 134.

> Bleier, Ruth. Science and Gender. Pergamon Press. New York 1984. P. 109. Citado en lbid., p. 135
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El segundo método de comprension del Género es aquel que lo
categoriza como un elemento autbnomo del sexo. Es considerar “el sexo como
algo inmutable e inmanente del individuo, y el género como algo variable y
modificable culturalmente”® Esto lo plantea, por ejemplo, Marcela Lagarde al
plantear que “el género es la categoria correspondiente al orden sociocultural
configurado sobre la base de la sexualidad (...) la cual esta definida y
significada histéricamente por el orden genérico”™ Para esta autora este
concepto es mas mucho mas que una categoria, , es una categoria vasta, un

constructo simbdlico ®2, el cual acttia sobre los cuerpos sexuados.

Esta forma de entender el cuerpo o el sexo, implica necesariamente la
idea de que lo natural es inmutable y que lo social, es variable y mutable. Uno
permanece eterno y lo otro cambia. Sin embargo, esta posicion implica “asumir

que la biologia es inmutable y que lo social es sinbnimo de maleabilidad y de

» 63

posibilidad de cambio y esta polaridad entre la cultura y el cuerpo, para

Tubert,

“no hace mas que reproducir la oposicion naturaleza-cultura y el dualismo
cuerpo-mente que han marcado al pensamiento occidental desde sus origenes.
(...) Se desconoce que es imposible distinguir en el sujeto aquello que resulta
de su condicidn biol6gica y aquello que ha sido generado por su formacion en

el seno del universo humano, lingiiistico y cultural.”®*

% coll-planas. Op., Cit., p. 69

o1 Lagarde Marcela. Género y Feminismo, Desarrollo humano y democracia. Madrid. Ed. Horas y Horas.
Citado en Revista Venezolana de Estudios de la Mujer, Vol. 13, n°31.- Caracas, 2008. Pag-80.

®! Tubert. Silvia. Del sexo al Género, los equivocos de un concepto. Catedra. Madrid. 2003. P. 8. Citado
en Coll-Planas. Op., cit., p. 69

®?|bidem., P4g-80

® |bidem., P4g-57

* Tubert. Silvia. Del sexo al Género, los equivocos de un concepto. Catedra. Madrid. 2003. P. 8. Citado
en Coll-Planas. Op., cit., p. 69
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La tercera Perspectiva toma en consideracion el sexo como producto del
Género. Para Judith Butler, “Llevada hasta su limite logico, la distincion
sexo/genero muestra una discordancia radical entre cuerpos sexuados y
géneros culturalmente construidos” ® La autora argumenta que al suponer la
estabilidad del sexo binario, no queda clarificado si la construcciéon de
“‘hombres” dara como resultado unicamente cuerpos masculinos (lo mismo en
la construccion de “mujeres”) y ademas aunque los sexos parezcan
claramente binarios, no hay motivo aparente para seguir creyendo que los
géneros sean igualmente dos.”® Por lo que esta tercera visi6n pretende,
derribar la conceptualizacion invariable e inmutable y pre-social del sexo. Y
plantea que el sexo es una construccién del género. En palabras de Coll-
Planas, “desde esta perspectiva, es el género lo que le da significado a las
diferencias fisicas entre machos y hembras, lo que configura los ideales
normativos de cuerpo segun el sexo, asignando placeres y funciones a las
diferentes partes.”®’ Esta visién, por tanto, desecha la idea del Sexo como un
elemento pre discursivo, que se construye a través de la cultura. Para Butler,
“el cuerpo es en si una construcciéon, como lo son los multiples cuerpos que
conforman el campo de los sujetos con género.”® Esto también lo plantea la
autora en “Cuerpos que Importan”,

“La categoria de Sexo es, desde el comienzo. Normativa; es lo que Foucault

llamé un “ideal regulatorio”. En este sentido pues, el sexo no solo funciona

como corma, sino que ademdas es parte de una practica reguladora que

produce los cuerpos que gobierna, es decir, cuya fuerza reguladora se

manifiesta como una especie de poder productivo, el poder de producir -

® Butler, Judith. El género en disputa. Ediciones Paidos Ibérica. Barcelona. 2007. P. 54
* Ibid., P.54.

%7 Coll-Planas. Op., cit., p.69

® |bid., p. 58
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demarcar, circunscribir, diferenciar- los cuerpos que controla. De tal modo que

el “sexo” es un ideal regulatorio cuya materializacién se impone y se logra (o

no) mediante ciertas practicas sumamente reguladas”®

Por tanto, es el sexo como concepto cultural lo que va demarcando la

forma en que la materia se va realizando.

E. Sexualidad. "°

Amustachegui y Rodriguez (citando a Freud), consideran que: “Hoy
prevalece la creencia de que el “sexo” es una fuerza natural irresistible, un
impulso biologico focalizado en los genitales, que surge intempestivamente y

que “arrasa con todo lo que tiene enfrente (por lo menos si eres hombre)’’*

Para ellas, esta idea relacionada a los genitales esconderia detras el
supuesto de la necesidad que tenemos los/las seres humanos/as por
reproducirnos. Esta idea de esencializar la sexualidad en base a los impulsos
que vienen de nuestras caracteristicas sexuales, le ha otorgado un mezquino
papel a la sexualidad, rol que la coloca como mero instrumento para asegurar
la continuidad de la especie. Sin embargo, esta percepciéon deja fuera todos
aguellos elementos que no sirven para el coito reproductivo. Las relaciones

homosexuales, el placer, las relaciones personales, interpersonales, etc. Todas

& Blutler, Judith. Cuerpos que importan: sobre los limites materiales y discursivos del sexo. 22 ed. 12
Reimp- Buenos Aires: Paidds, 2010. Pag-18.

70 . . .
“Estamos acostumbrados a pensar —y sentir- que nuestra sexualidad es el recordatorio de nuestra

condicion bioldgica. Anclada y expresada en el cuerpo, la experiencia sexual parece nacida de nuestras
entrafias.” Amustachegui y Rodriguez. La sexualidad: é¢Invencién histérica? Manual de entrenamiento de
promotores; Democracia y Sexualidad. 2003. México. P-88

& Freud, Sigmund, (1905), Tres ensayos sobre teoria sexual. México: Alianza Editorial,

1983, 72. Citado en .lbid., p. 89
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estas quedan fuera de ese instinto preservador, visibn que simplifica

demasiado un concepto que es mucho mas amplio.

En segundo lugar, para Szasz y Lerner, citando a Weeks:

“el discurso esencialista arguye que la sexualidad define la identidad genérica
de la persona. El sentirse, comportarse y pensarse como hombre o como mujer
también seria ‘natural’ y estaria basado en la genitalidad. Entonces, si la
sexualidad reproductiva es lo natural, los hombres por naturaleza desean a las
mujeres y las mujeres a los hombres. El discurso esencialista produce el efecto
de que a través de la sexualidad “nos vivimos como gente verdadera: nos da

nuestra identidad, nuestro sentido del yo, como hombres y mujeres, como

heterosexuales y homosexuales...” "

Esta visidn esencialista de la sexualidad ha tenido preponderancia
durante mucho tiempo, con la iglesia Catélica como gran representante y en su
caso el occidente, “ha visto en el sexo un terreno de angustia y conflicto moral

y ha erigido un dualismo verdadero entre el cuerpo y el espiritu”” .

A diferencia de las posturas Biologistas, existen otras perspectivas que
plantean que la sexualidad es un constructo histérico social. Uno de los
grandes representantes de esta vision es Michael Foucault. Para Foucault, Dos
aspectos se desprenden del papel que se otorga al sexo durante el siglo XVII.
El primero hace relacion con comprender el cuerpo como maquina, “su

educacion, el aumento de sus aptitudes, arrancamiento de sus fuerzas, el

crecimiento paralelo de su utilidad y su docilidad, su interaccion a sistemas de

72 Weeks, Jeffry. “Los valores sexuales en los tiempos del SIDA” pag. 179. citado en Szasz, lvonne y
Lerner, Susana (comps.) Sexualidades en México. Algunas aproximaciones desde la perspectiva de las
ciencias sociales, El Colegio de México, México. P. 230

73 Weeks, Jeffry. La invencion de la Sexualidad. "Sexualidad", editorial Paidés PUEG UNAM, México.
1998. P. 64.

37



control eficaces y econdmicos’’*. A lo anterior, el autor lo denomina

“anatomopolitica” del cuerpo humano.

El segundo aspecto formado a mediados del siglo XVIII -siguiendo a
Foucault- Fue centrado en el Cuerpo-Especie.

“En el cuerpo transitado por la mecanica de lo viviente y que sirve de

soporte a los procesos bioldgicos: La proliferacion, los nacimientos y la

mortalidad, el nivel de salud, la duracion de la vida y la longevidad, con

todas las condiciones que pueden hacerlos variar; todos esos

problemas los toma a cargo una serie de intervenciones y controles

reguladores” "

A esto el autor lo denomina “biopolitica” de la poblacién. Sin embargo indica
gue la Anatomopolitica y la Biopolitica no confluyen en el siglo XVIII, sino que
es en el siglo XIX donde ambas, “constituiran la gran tecnologia del poder... El

dispositivo de la sexualidad es uno de ellos, y de los mas importantes”’®

Jeffry Weeks también plantea la sexualidad desde el aspecto historico
social, él nos dice que, “La sexualidad es algo que la sociedad produce de
manera compleja. Practicas sociales que dan significado a la vida social.””” Y
que estas practicas sociales, comprenden, “las maneras multiples e intrincadas
en que nuestras emociones, deseos y relaciones son configurados por la

sociedad en que vivimos”’®

Si bien Foucault, en “Historia de la Sexualidad” nos habla de los

constructos historico-sociales de la sexualidad, en torno al cuerpo-maquina y el

" |bid., P4g-83

7 |bid., P4g-83

’® |bid., Pag-84

7 Weeks, Jeffry. La invencién de la Sexualidad. Op., Cit. Pag-64.

8 Cartledge y Ryan. Sex and Love, new thouhgts on Old Contradicton Londres. The women
Press PAG-1 citado en Weeks, Op., cit. P61.
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cuerpo-especie. Weeks nos aporta 5 areas las cuales él destaca dentro de la
divisién social de la sexualidad. La primera tiene que ver con el Parentesco y
los Sistemas Familiares. Este hace relacién con las reglas que como sociedad
se imponen respecto a quienes son los sujetos con quien se puede 0 no tener

sexo. Aparece aqui el tabu del incesto, el mito de Edipo, Etc. "

La segunda arista para Weeks tiene que ver con la “organizacion
econdmica y social”’. Para el autor, esta organizacion puede modificar algunos
esquemas domésticos. La clase a la que se pertenece, el grado de
urbanizacion donde viven los/las sujetos/as, el cambio industrial y social.
Puesto que las obreras industriales del periodo (1920-1930) conocian mucho
mejor los métodos anticonceptivos que aquellas que no trabajaban. Lo que les
permitia limitar o controlar de mejor manera el tamafio de sus familias. Si bien
para el autor la sexualidad no estd determinada por el modo de produccién,

esta establece limites y esquemas que dan vida a la sexualidad.®

La “reglamentacion social” —siguiendo a Weeks- es el tercer aspecto que
tiene incidencia en la sexualidad. Ya que los métodos formales varia segun las
épocas, la importancia de la religion o la funcibn que cumple el estado, el
consenso 0 no sobre los esquemas del matrimonio, las tasas de divorcio y la
incidencia o no de la ortodoxia sexual. También existen métodos no formales

que configuran la sexualidad. Por ejemplo:

7 para Weeks, este aspecto es esencial, puesto que los esquemas familiares o de parentesco, se
configuran por factores econdmicos, reglas de herencia, intervenciones del estado para reglamentar el
matrimonio y el divorcio, la familia, el pago de impuestos, etc. Es por tanto que estas configuraciones
terminan por afectar algunos esquemas de la vida sexual (Por ejemplo, las limitaciones respecto a con
quien se puede o debe tener sexo, también el impulso o desaceleracion te los matrimonios; a qué edad
es correcto casarse; cuando se debe reproducir o no; los temas actitudinales respecto al sexo no
procreativo y el poder relativo entre hombres y mujeres. lbid. , P-68

8 Ibid. , P-69 . La segunda parte la basa en los estudios de Diana Gittins. Fair sex familia size and

structure 1900-1939- Londres Hutchinson. 1982.
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e Las formas tradicionales de reglamentacion del galanteo.
e El lenguaje de abuso sexual: “Chica Facil” o “Prostituta”, para
mantener en orden y para reforzar la distincidbn entre quienes

hacen o no hacen.

Embarazo ilegitimo, sometido a castigo o burlas.

Esto es importante puesto que es dificil romper el consenso de la
comunidad en que uno vive o del grupo de comparfieros de escuela. Y ese

consenso tiene bases implicitas y explicitas. &

Las “intervenciones politicas” también son parte de la configuracion de la
sexualidad. Weeks, comenta que este aspecto tiene que ver con las
variaciones o configuraciones a las que se puede ver sujeta la sexualidad. Por
ejemplo, si algun lider anti aborto o anti homosexual, llegase a algun cargo de
poder probablemente de alguna forma ese pensamiento se veria reflejado en

las politicas que se implementarian.

La “cultura de resistencia” -para el autor- si bien, las reglamentaciones
que existen por sobre la sexualidad -implicita o explicitamente-, han logrado
configurar ciertos elementos dentro de la sexualidad, no logran dominar o
subyugar la sexualidad en su totalidad. Puesto que nacen siempre sectores
que difieren de estas configuraciones que hace el medio social sobre la
sexualidad. Grupos de mujeres pro aborto, movimientos pro Homosexuales,

Etc. 8

® |bid., Pag- 69-71.
% |bid., Pag-71-72
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A diferencia de la vision Histérico-social y de la vision biologicista, hay

otra postura que nace desde los estudios y aportes que nos dejé Freud.

“Del psicoanalisis freudiano se puede desprender una concepcion
dialéctica de la relacion entre naturaleza y cultura, ya que considera que
la sexualidad es producto de una interaccion entre la dimension
fisiologica del cuerpo y las relaciones sociales y conflictos psiquicos,
que son los que configuran y dan significado a las posibilidades

bioldgicas del organismo”

Freud al hablar del Subconsciente divide a las personas en dos. Por lo

que existe una parte,

“‘de toda persona que no puede conocerse ni doblegarse que es
resistente al raciocinio, al tiempo vy a la negacién; que tolera sin
enjuiciar la coexistencia de contradicciones, y que obedece al principio
de placer y displacer, al contrario que las fragiles leyes con las que se

comprueba la realidad.”®*

Para la autora, no solo estamos alienados porque el conocimiento de

nosotros mismos esta mediado por “la conciencia, el raciocinio y la intencion”.

Sino que son nuestros mismos deseos los que se ven trastocados dentro de

todas las cosas que reconocemos y las que no. %

2. Educacién e ideologia.

Como vimos anteriormente en las diferentes conceptualizaciones, sus

definiciones y préacticas, no son lineales, sus cimientos son multiples. Por lo

8 Weeks, Jeffry. El malestar de la sexualidad. Significados y mitos y sexualidades modernas. Ed. Talasa.

Madrid. 1993. P4g-211. Citado en Coll-planas, Gerard. La Voluntad y el Deseo. La construccién social del

género y la sexualidad: el caso de lesbianas, gays y trans. Ed. Egales. Madrid. 2011. Pag-61.
® Talburt y Steinberg (Eds.) PENSANDO QUEER. Sexualidad, cultura y educacién. Cap. 3 Editorial GRAO.

2005. P.51.
® |bid., Pag-51
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que, si pensamos en el proceso educativo y su relacion con estas formas de
entender la Sexualidad y el Género, podremos apreciar que estas, estan
mediadas por diferentes concepciones de nuestra realidad, por ejemplo, para
Giroux,

“la estructura profunda, el significado subyacente de la escolarizacién podrian
revelarse a través del andlisis de cémo las escuelas funcionan como agencias

de la reproduccion social y cultural esto es, como legitiman la racionalidad

capitalista y sostienen las practicas sociales dominantes.” %

Para Michael Apple y Lois Weis la educacion, “no es una empresa
estable, dominada por consenso, sino que esta dividida por conflictos

ideologicos™®’

y si consideramos la ideologia como un: “Conjunto de ideas por
las que los hombres proponen, explican y justifican fines y significados de una
accion social organizada y especificamente de una accion politica, al margen
de si tal accidon se propone preservar, enmendar, desplazar o construir un

orden social dado.” &8

Estos conjuntos de ideas estan agrupados en aspectos politicos,
culturales y econdmicos, que a su vez son dindmicos. Lo cual permite plantear
en primer lugar que, en vez de utilizar una teoria unidimensional, en la cual la
forma econOmica es determinante, la sociedad es concebida como producto de
estas tres esferas que se relacionan e interrelacionan®®. En segundo lugar, hay

que ser cautos al momento de interpretar la ideologia como algo que las

% Giroux, Henry. Teorias de la Reproduccion y la Resistencia en la Nueva Sociologia de la Educacién: Un
Analisis Critico.Publicado Originalmente en Harvard Education Review No. 3, 1983. Traduccion de
Graciela Morzade. Buenos Aires. Pag-2

¥ Apple, Michael. Teoria Critica y Educacién. Mifio y Davila Editores S.R.L. Buenos Aires Argentina. 1997.

Pag-134

%M. Seliger. Ideology and Politics, Londres, 1976, Citado en, Eagleton, Terry. Ideologia, una
introduccidén. Ediciones Paidds Ibérica. Barcelona, Espafia. 1997. P-11

8 Apple, Teoria Critica y... Op., Cit., Pag-145

42



personas “tienen en la cabeza”, mas bien es preciso comprenderlas como
procesos sociales.®® Terry Eagleton plantea que “La fuerza del término
ideologia reside en su capacidad para discriminar entre aquellas luchas del
poder que son de alguna manera centrales a toda forma de vida social y a

»n91

aquellas que no lo son. Por ejemplo, el 10 de Junio de este afio (2017)

arribé a Chile, el autodenominado “Bus de la Libertad” “simbolo de la campafia
internacional impulsada originalmente por la organizacion religiosa Hazte Oir,
en contra la libertad de identidad de género en los menores de edad.”? Lo que
gener6é una gran polémica en la opinibn publica, ya que dentro de los
postulados que promovia esta organizacidén, estaba como gran slogan, “Los
nifos tienen pene. Las nifias tienen vulva. Que no te engafien” y “Si naces

hombre, eres hombre. Si eres mujer, seguiras siéndolo™®

, postura, que viene a
poner en el tapete una discusién que parecia estar avanzando con el proyecto
de Ley de Identidad de Género, proyecto que “Reconoce y da Proteccion al

194

Derecho a la Identidad de Género™" tramite que aun esta atrapado en el

Congreso Nacional de nuestro Pais..

Es dentro de estas posiciones que la forma, los contenidos y las ideas
que dan sentido a la escuela, pueden ser analizadas a través de los conflictos

que se generan dentro de ella.®® Para Raymond Williams, la educacién no es

% |bidem. Pag-142

*! Eagleton, Op., Cit, Pag-27.

%2 http://www.latercera.com/noticia/la-discusion-torno-al-bus-la-libertad-arribara-chile/

* |bidem.

** https://www.iguales.cl/incidencia-politica/ley-de-identidad-de-genero/

» “por supuesto las escuelas operan dentro de limites establecidos por la sociedad pero funcionan en
parte en influir y formar esos limites, ya sea econdmicos, ideoldgicos y politicos. Mas aun, en lugar de
ser instituciones homogéneas que operan bajo el control directo de grupos de negocios, las escuelas se
caracterizan por tener diversas formas de conocimiento escolar, ideologias, estilos organizacionales y
relaciones sociales en el aula. Entonces, las escuelas frecuentemente existen en una relacidon
contradictoria con la sociedad dominante, alternativamente apoyando o criticando sus supuestos
basicos.” Giroux, Henry. Op., Cit., Pag-4
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un producto como el pan o las cartas, sino que debe ser visto como una
seleccion y organizacion de todo el conocimiento social disponible en un
momento determinado. Y la seleccién y organizacion de ese conocimiento

implica necesariamente decisiones ideolégicas conscientes e inconscientes.*®

Dentro de esas decisiones es que resulta de suma importancia y no se
puede dejar a la deriva el analisis del curriculum. Por ejemplo, para Apple que
se haya reducido el curriculum solo a un conjunto de habilidades es de gran
relevancia, ya que, para el Autor, esto forma parte de un proceso mas amplio
por medio del cual la légica del capital contribuye a construir identidades,
transforma significados y practicas culturales en mercancia. *’ La escuela no es
que sea ideologia (como plantea Apple citando a Jhonson) sino que mas bien
son el &mbito en el cual se producen las ideologias en forma de
subjetividades®®. En este sentido para Apple

“Las escuelas constituyen parte importante de una compleja estructura
mediante la cual se legitiman grupos sociales y se re-crean, mantienen
y construyen continuamente ideologias sociales y culturales. Es decir,
constituyen agentes de legitimacion. Asi las escuelas tienden a
describirse a si mismas y a la sociedad, como meriocraticas, y como
dirigiéndose inexorablemente hacia una mayor justicia social y
econémica. De esta manera fomentan la creencia social de que las

instituciones més importantes de nuestra sociedad se interesan de la

misma manera por toda la poblacion, sin miramientos de raza, clase y

Sexou 99

Es necesario afirmar entonces, por una parte, que las escuelas no son

neutrales, que en ella existen ideas, conceptos, habilidades, conocimientos que

% Apple, Michael. Ideologia y Curriculo. Ediciones Akal. Madrid Espafia. 2008. P- 30
%7 Apple, Michael, Teoria Cri... Op., Cit., P-30

% Ibidem. P-29

* Ibidem. P-115
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por la naturaleza misma de la educacién y la escuela como institucion
responden a objetivos que estan lejos de ser azarosos, son de cardcter politico,
econémico y cultural. Esto nos lleva a la idea de que entonces quienes son
parte del proceso educativo (Directivos/as, profesoras/es, estudiantes, etc.) se
ven implicados/as consciente e inconscientemente en diferentes actos de
caracter ideolbgicos. Sobre esto nos preguntamos ¢ A favor de quien se educa?
Dejando de lado la educacion que se da para si misma la clase dominante,
para Paulo Freire una opcion es educar para la “prescripcion”, que implica
transmitir pautas ajenas, las pautas de las clases dominantes, de modo que los
oprimidos adquieran la conciencia de los opresores.'® En esta forma de
entender la pedagogia que Freire plantea como Bancaria, el acto de ensefiar
tiene como punto de partida a los opresores, “es una donacion de aquellos que

se juzgan sabios a los que juzgan ignorantes”. %

El segundo tipo de pedagogia para Freire, no parte desde los opresores,
sino que lo hace desde “los condenados de la tierra, los oprimidos, de los
desarrapados del mundo y de los que con ellos realmente solidaricen”'®? Para
ellos y ellas se educa, es decir que, el acto educativo es agencia de quienes
viven las desigualdades, las respiran y en sus manos estan las herramientas

para transformar sus realidades.

Asumiendo la escuela como un lugar donde se dan encuentro diferentes
ideologias, es que nos resulta necesario resaltar el papel que tienen el sexo, la

sexualidad y el género dentro del espacio educativo. Porque las escuelas

% Ereire, Paulo. Pedagogia del Oprimido. Citado en Paulo Freire Contribuciones para la Pedagogia.
Gadotti, Gomez, Mafra, Fernandes de Alencar. Buenos Aires. CLACSO 2008 Pag 28.

% Ibidem. Pag 52

Freire, Paulo. Pedagogia del Oprimido. Buenos Aires, Siglo XXI, Pag-2. Citado en Paulo Freire
Contribuciones para la Pedagogia. Op., Cit., Pag- 33
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actlan como agentes claves en la reproduccién de la hegemonia cultural e
ideoldgica.'® Al considerar la hegemonia como:
“Un conjunto organizado de significados y practicas, al sistema central, efectivo

y dominante de los significados, valores y acciones que son vividos (...) -y

estos- significados y valores que, en la medida que son experimentados como

practicas aparecen reciprocamente confirmantes.” 1%

Resulta sumamente importante, ya que las formas en que se viven la
sexualidad y el género en la escuela, van a estar mediadas por como la
hegemonia establece los parametros o limites para ambos aspectos. Para
Giroux, “Entonces, las escuelas legitiman el capital cultural dominante a través
de los cuerpos de conocimientos jerarquicamente ordenados en el curriculum
hegemonico y recompensando a los estudiantes que usan el estilo lingtistico
de la clase dominante.”®

Esto se ejemplifica con lo que Apple denomina la “Tradiciéon Selectiva”.
Este refiere al modo en que en la escuela se pone énfasis en ciertos aspectos,
significados y practicas, mientras otros se desestiman y excluyen. es aun “mas
decisivo el hecho de que algunos de estos significados sean reinterpretados,
diluidos o puestos en formas que apoyen, o al menos no contradigan, a otros
elementos de la cultura dominante efectiva”.'®. Entonces, como plantea Apple,
es preciso afirmar que la escuela no es neutral, debido a que, el conocimiento,
los significados y practicas que son distribuidas y desarrolladas en la escuela,

son producto de la seleccion entre un universo mucho mas amplio. Sobre esto

Giroux plantea que:

1% Apple, Ideologia y c... Op., Cit., Pag-18

Ibidem. P-16

Giroux, Henry. Teorias de la Reproduccidn... Op., Cit., Pag-11
Apple, Michael. Ideologiay C... Op., Pag-17
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“Ligando poder y cultura, Bourdieu provee un niumero de descubrimientos de
como el curriculum hegemonico trabaja en las escuelas, sefialando los
intereses politicos subyacentes a la seleccion y distribucion de esos cuerpos de
conocimiento que tienen prioridad. Estos cuerpos de conocimiento no sélo
legitiman los intereses y valores de las clases dominantes, ellos también tienen
el efecto de marginar y desconformar otras clases de conocimiento,

particularmente el conocimiento importante para las feministas, la clase

trabajadora, y grupos minoritarios”**’

Para Apple es una forma de capital cultural que no nace por si sola, sino
gue viene desde algun lugar y en este caso en particular desde los segmentos
gue poseen el poder en nuestra sociedad. Es por esto, que plantea que es
necesario hacer una “Andlisis Relacional” respecto a la forma en que
planteamos la escuela y aquello que sucede en su interior, puesto que la
escuela esta vinculada a otras instituciones que son las que —en este caso-
distribuyen los recursos, de modo que ciertos sectores se han visto ayudados
mientras otros han sido tratados de manera mas precaria. Esto implica para
Apple, que el capital cultural que se adquiere y se vive en la escuela, no debe
definirse por aquellas cualidades que son visibles en lo inmediato.**® Sino que
‘las cosas cobran su significado racionalmente mediante sus complejos

vinculos y conexiones con el modo en que una sociedad organiza y controla”®

3. Escuela y democracia

Nuestro pais se identifica asi mismo en la Constitucion Politica como
una Republica Democratica. Es de suponer que es en base a esos conceptos

gue nuestra sociedad organiza y ejerce control sobre las instituciones y

107 Giroux, Henry. Teorias de la Reproduccién... Op., Cit., Pag-12

Apple, Michael. Ideologiay C... Op., cit., P4g-20-21-22
Ibidem. P-22
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actividades que dentro de nuestro pais interactian. “Esta tradicion entiende
que la republica es aquella forma de gobierno en la cual los asuntos relevantes
para la vida en comun han de ser resueltos por la comunidad misma,
considerando los intereses de todos™'°. A su vez, “el ideal democratico nos
remite a la idea de que la comunidad politica debe valorar de manera igualitaria
los intereses de cada uno de sus integrantes, y que dicha valoracion debe
expresarse en la forma de organizar los mecanismos de toma de decisiones

colectivas”!!

Es por esto, que se entiende que instituciones como la escuela (que en
parte dependen del estado; en lo que respecta a los contenidos,
financiamiento, etc.) debiesen funcionar y desarrollarse de forma acorde a
aquellas singularidades propias de un pais democrético. Sin embargo, a pesar
de que la democracia aparece como concepto estable y preciso, es necesario
acotar y recalcar que existen diferentes percepciones respecto a la democracia
y su funcionamiento. Para Macpherson, el fin de la democracia en las
diferentes variantes que van desde las liberales hasta las de orden comunitario,
“es proporcionar las condiciones necesarias para lograr el pleno desarrollo de

la capacidad humana esencial de todos los miembros de la sociedad”**?

Sin embargo, es en los medios para conseguir el pleno desarrollo donde
las diferentes las posturas se distancian. Para Cerda, Egafa y otros/as las dos
posturas que hoy estan en el debate son la Liberal y la comunitarista, las

cuales coinciden en 3 aspectos respecto a las caracteristicas que posee la

110 ~ , . .z ses . T
Mufioz Ledn, Fernando. Igualdad, inclusién y derecho: Lo politico, lo social y lo juridico en clave

igualitaria. Santiago: LOM Ediciones, 2013. Pag-95

m Mufioz, Fernando. Op., cit., Pag-95

Macpherson, C. B. La realidad democratica. Editorial Fontanella, Barcelona 1968. Citado en Cerda,
Egafia y Otros. El complejo camino de la formacién ciudadana, una mirada a las practicas docentes.
LOM. Santiago.2004. Pag-16
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ciudadania, “la igualdad, el cumplimiento de la ley y la participacion en la vida

politica”*2,

En lo demas se distancian. Si bien no es la parte central de esta
investigacién los aspectos de la ciudadania y la Democracia en Chile, es
necesario tomar en consideracién algunos elementos que nos permitan

comprender ciertos aspectos de las relaciones dentro del aula.

Si miramos hacia el pasado, podriamos decir que unos de los pilares de
la democracia (desde la Revolucibn Francesa) son el reconocimiento vy
fortalecimiento de la Libertad, la Igualdad y la Fraternidad.'** Sin embargo,
como vimos anteriormente en el Planteamiento del Problema,

“hay que entender que este encadenamiento, cada vez que se ha intentado en

la préactica, ha resultado mas complicado de lo esperado; es que, por una parte,

estos valores a los que se quiere apuntar no son el resultado mecéanico del

acuerdo democrdético, y por otra, la libertad, la igualdad y la solidaridad no se

han combinado facilmente entre si en la historia concreta” **°

Para Cerda, Egafia y Otros, la democracia segun la vision del
Liberalismo, tiene como principio central “-la neutralidad del estado-, que
asegura la tolerancia frente a la diversidad de concepciones del bien” **° Por lo
que para salvaguardar esa ideas de bien, se superponen los derechos
individuales por sobre el estado, lo que implica que el estado se coloca en una
posicion de neutralidad en torno a las concepciones individuales de “bien” 7,
esto siempre y cuando se mantengan dentro del marco juridico de cada

contexto. Esta vision de la democracia desde el liberalismo resulta relevante si

consideramos el caso Chileno, puesto que, -para las/los mismas/os autoras/es-

' Ibidem. Pag-13

Diego Palma. La educacién para la democracia. Investigacion y Critica Nro. 4, U.ARCIS, Departamento
de Investigacion, Universidad de Artes y Ciencias Sociales, Santiago de Chile, Chile. 2000. Pag-6.

1 Palma, Diego. Op., cit., Pag-6

Ibidem., Pag. 16

Ibidem., Pag. 16-17
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luego de la dictadura se construyé un democracia de los consensos, que dej6
fuera del espacio publico las discusiones sobre diferentes visiones de sociedad,
mundo, pais, etc., Con esto la ciudadania y el ejercicio de la soberania quedo

reducido a la interaccion con las instituciones que el propio modelo dispuso

118

para esto. Podriamos asumir que esta postura por si sola no genera

conflicto alguno. Empero, para Mariza Mesa,

“Una democracia meramente juridico-institucional no logra encarnar realmente
los valores basicos de libertad e igualdad, porque sin la dimensién sociopolitica
y cultural no se puede garantizar la legitimacién y el control del poder politico
por parte de una ciudadania soberana y libre constituida por iguales. Como
dice Rubio, una ‘democracia’ meramente formal puede convertir a los
ciudadanos en meros clientes. Lo que constituye una forma de desigualdad

entre los ciudadanos.” 1*°

Este clientelismo genera entonces una relacién desigual. Sobre esta
desigualdad que se da entre lo institucional y los contextos sociales en Chile,
Gonzalo Delamaza plantea que,

‘en Chile no se garantiza la conexion entre la democracia institucional y las
dinamicas presentes en la sociedad, el problema principal es que en
sociedades “ampliamente desiguales y aquejadas de déficits democraticos
relevantes, el desafio de la ampliacién participativa de la democracia involucra
estrategias inclusivas respecto de los grupos tradicionalmente marginados de

las decisiones politicas econdmicas y sociales”'*

Tenemos entonces, diferentes posturas que se distancian respecto a la
forma de comprender la educacién democratica en las escuelas y rol que como

ciudadanos y ciudadanas debemos cumplir dentro de nuestra sociedad. La

118

Ibidem., Pag-33

Mesa, Marisa. ¢ Qué significa educaciéon democratica?. Derecho y humanidades. 2013 ISSN . 0716-
0825. P4g-76

120 Delamaza, Gonzalo.. “Participacidn ciudadanay construccién democratica en Chile. Balance de un
cuarto de siglo”. De la Fuente, Gloria y Mlynarz. El pueblo unido:Mitos y realidades sobre la
participacion ciudadana en Chile. Chile: Ediciones Universidad Alberto Hurtado. Pag-40
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primera tiene que ver con comprenderse dentro den un marco democratico
institucional, lo que implica que los y las estudiantes reconozcan el aparataje
legal que constituye nuestro sistema democratico amparado en la igualdad ante
la ley, el derecho a voto, elegir y ser electos/as, el respeto a las leyes, etc. **
Lo que las autoras Cerda, Egafia y otros conceptualizan como formacion para
la “ciudadania politica”. Pero como vimos anteriormente en lo planteado por
Mesa y Delamaza, est4 forma de comprender la democracia trae consigo otros
elementos, como por ejemplo que haya personas y/o grupos que van quedando
subyugados al arbitrio de la institucionalidad, perdiendo asi la igualdad, la
justicia y la ante la ley.'?

Empero, ¢Cual es entonces el rol que cumple la escuela dentro del
contexto democrético en nuestro pais?

En el contexto nacional, esto se trata de profundizar segun lo establecido
en la Ley 20.911 de 2016 (para la creacion de un plan de formacion Ciudadana
para todos los establecimientos educacionales reconocidos por el Estado), de
manera que,

“Los establecimientos educacionales reconocidos por el Estado deberan incluir
en los niveles de ensefanza parvularia, basica y media un Plan de Formacion
Ciudadana que integre y complemente las definiciones curriculares nacionales
en esta materia, que brinde a los estudiantes la preparacion necesaria para
asumir una vida responsable en una sociedad libre y de orientaciéon hacia el
mejoramiento integral de la persona humana, como fundamento del sistema

democrético, la justicia social y el progreso.” *?®

121 Cerda, Egafia y otros/as. Op.., Cit., Pag-57

Por ejemplo, la tramitacion excesiva de la Ley de Identidad de Género.
Mineduc. Orientaciones Curriculares para el Desarrollo de un plan de Formacién Ciudadana. Ed.
MAVAL. 2016. Pag-6.
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Junto con esto se establecen algunos objetivos que debe poseer este
plan de formacion, por ejemplo,

d) Promover el conocimiento, comprension y compromiso de los estudiantes
con los derechos humanos reconocidos en la Constitucion Politica de la
Republica y en los tratados internacionales suscritos y ratificados por Chile, con
especial énfasis en los derechos del nifo.

e) Fomentar en los estudiantes la valoraciéon de la diversidad social y cultural
del pais.***

Podemos asi apreciar que no solo se habla de una ciudadania politica,
sino que también se toman en consideracion los tratados internacionales, la
Constitucion Chilena -dando mayor importancia a los derechos de nifios y
nifias-, como también la valoracion de la diversidad social y cultural que existe
en nuestro pais. Por tanto, desde el MINEDUC no solo se pretende que la
formacién ciudadana tenga un caracter meramente politico y civil, sino que
también, se debe asumir una Perspectiva Social de la formacion ciudadana.?

Para Marcia Prieto “una de las funciones de la escuela, es, entre otras,
educar para la democracia, y esta referida al desarrollo de las capacidades y
habilidades para una convivencia social fundada en la solidaridad, la
participacion y el respeto, entre otros valores.” *** Esta funcién para la autora,
es critica para efectos del desarrollo de la autoconciencia y la responsabilidad
social, dado que permitira a los estudiantes participar como sujetos solidarios y

criticos, en la escuela y en la sociedad.*?’ Para Pedro Giiell,

% Ibidem. Pag-7

Cerda, Egafia y otros. Op., Cit. Pag-59
Prieto, Marcia. Educacion para la Democracia en las Escuelas: Un Desafio Permanente. Revista
Iberoamericana de Educacién (ISSN: 1681-5653) Pag-1
127 . .
Ibidem., Pag-1
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‘la participacion — que crea accidn colectiva- es autoconstruccion de la
sociedad y, en este sentido, participacion y Democracia con mayuscula son
inseparables. La Democracia no tiene sentido sin la participacion y la

participacion no tiene sentido si la democracia no nos permite hacernos cargo

de la convivencia social” '8

La Vision de Prieto y Guell corresponderia a una tercera forma de
comprenden la Formacion Ciudadana, que pone el énfasis, no solo en los
aspectos ligados a los derechos, sino que a la forma en que los y las
estudiantes (en este caso) logren hacerse participes de los espacios no solo a
través de la consulta de sus opiniones, sino que haciéndose protagonistas de la

coordinaciéon y cooperaciéon en funcion del beneficio mutuo.

Si por una parte consideramos que la escuela debiese cumplir con
algunos de estos requerimientos para estar en comunion con el sistema politico
gue tenemos en nuestro pais y, por otra parte analizamos los datos entregados
en el planteamiento del problema, podremos apreciar que la igualdad de los/las
estudiantes y el cumplimiento de la ley respecto a los conocimientos,
habilidades, el reconocimiento y el trato a los cuales deberian acceder los/las
estudiantes no se condice con la realidad abstracta que plantean las leyes e
ideales a los cuales nuestro pais adscribe, por ejemplo, la ya mencionada

convencién por los derechos del nifio, derechos humanos, etc.'?

128 . . , . . .y .
Guell, Pedro. ¢{Hacer mas para obtener menos?: Los nuevos desafios de la participacién Social” en

Ciudadanizando la democracia. Seminario Ciudadania y Contrato Social. Santiago, 2003, Pag-26

1294 o5 organos creados en virtud de tratados de las Naciones Unidas han considerado la falta de acceso
a la educacion sexual y reproductiva como una barrera para el cumplimiento de la obligacion estatal de
garantizar los derechos a la vida, a la salud, a la no discriminacién, a la educacién y a la informacion...”
Asamblea General de la ONU. Sexagésimo quinto periodo de sesiones Tema 69 b) del programa
provisional*

Promocioén y proteccion de los derechos humanos: cuestiones de derechos humanos, incluidos otros
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de 2010.

53



Es por tanto que debe ser necesario que se cuestione y trabaje sobre
cuales deben ser los fines de la educacion escolar, mas que sobre el
financiamiento de la educacion.”®® Puesto que, si bien el financiamiento es
importante, en estos momentos pareciera que el proceso educativo y sus

reformas estan dejando algunas cosas a la deriva.

Si bien no es el fin de esta investigacion ahondar sobre los fines que
posee la educacion en Chile, resulta necesario hacer esta resefia puesto que
al analizar los posibles fines que puede perseguir la educacion, podemos
apreciar como ciertas percepciones e ideas, sobre como deben desenvolverse
los procesos educativos en nuestro pais, no toman en consideracion las
desigualdades que producen algunas de estas perspectivas tedrico-
practicas.*!

Edison Orellana afirma que, si bien, es importante que la educacion
prepare a los y las estudiantes pensando en el futuro laboral, esta opcién, no
puede ser la Gnica ni la principal, sino que también deberia prepararlos/as para
su futuro como ciudadanos y ciudadanas pertenecientes a un régimen

democratico.”**?

130 Orellana, Edison. Educacion, Ciudadania y tipos de Democracia: Reflexiones acerca del debate sobre

los fines de la educacion escolar en Chile. Revista Humanidades y Derecho, N° 21. Pag. 60. Santiago de
Chile.

131« 3 educacién chilena es una donde las escuelas abocadas a la ensefianza basica y media no
representan la antesala de la sociedad, ni el espacio de preparacidn para una dindmica social en la que
impera el libre juego de talentos y capacidades, menos aun cunas de un futuro mejor, semilleros o
incubadoras de tiempos mas plenos, sino mas bien unos lugares que definen estatus, que distribuyen
posiciones en la jerarquia social, que indican quién vale mas —y quien menos- como persona, y lugares
que, por lo mismo, protegen y reproducen a los grupos que monopolizan el prestigio social, evitando el
ingreso de aquellos individuos que no estan convidados a integrarlos. En fin, una educacién para la
desigualdad, para la segmentacion, para la diferenciacion social, no para el ascenso, la igualdad de
oportunidades, para la movilidad social, como reza la promesa liberal” Carlos Ruiz E. ¢Qué hay detras del
malestar con la educacién? ANALISIS DEL ANO 2006 - Departamento de Sociologia de la Universidad de
Chile.
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Hoy podemos decir que todos y todas los/las estudiantes que hoy estan en la
educacion media han vivido toda su vida en un régimen democrético, que se
instauro en Chile luego de la dictadura, si bien la forma que tiene esta
democracia es motivo de discusiones y de confrontaciones en la actualidad,
desde el plano, politico, econémico y social, creemos importante que este
sistema se resguarde y profundice cada vez mas. Orellana (citando a Michael
Walzer) plantea que la democracia es la apuesta que debe tener la sociedad y
que la educacién es el medio para conseguirla.**® Sin embargo, la pregunta

gue nos queda por hacer es ¢,como esta educacion va a lograr este cometido?

33 Michael Wazer, La exculsién, la injusticia y el estado Democratico, 2010. Citado en Orellana, Op., Cit.
Pag-63
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II. Educacion, Sexualidad y Género en el

Contexto Actual Chileno.
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En el afio 2013 ingreso al parlamento chileno la llamada “Ley de
Identidad de Género” en la cual se plantean una serie de elementos que son
pertinentes a la presente investigacion. Es preciso acotar que esta ley lleva 3
afos en discusion y carga con el constante rechazo de los sectores mas
conservadores de la sociedad. En el inciso segundo del articulo °1 de esta ley
se establece que,

“Toda norma o procedimiento de naturaleza administrativa o judicial
debera respetar el derecho a la identidad de género de las personas.
Ninguna norma o procedimiento podra limitar, restringir, excluir, suprimir

0 imponer requisitos no contemplados para el ejercicio de este derecho,

debiendo interpretarse y aplicarse las normas siempre a favor del

acceso del mismo.”3

Sobre identidad de género la ley considera en su articulo ° 2, inciso primero

que,

“...para los efectos de esta ley se entendera por identidad de género la
vivencia interna e individual del género tal como cada persona la siente
profundamente, la cual podria corresponder o no con el sexo asignado
al momento del nacimiento, incluyendo la vivencia personal del cuerpo y
otras expresiones de género, incluyendo la vestimenta, el modo de

hablar y los modales...”*®

De aprobarse esta ley inmediatamente entraria en contradiccion con
algunas cuestiones que son propias de los establecimientos educacionales,

como por ejemplo la diferenciacién de Género que se hace en la vestimenta, el

3% consultado en https://es.scribd.com/document/353907374/Ley-de-ldentidad-de-

Genero#from_embed
135 .
Ibidem.
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binomio falda/pantalébn que son prohibidas para ciertas personas segun su
Género. Ya que como Bourdieu nos plantea,
“la division entre los sexos parece estar «en el orden de las cosasy,
como se dice a veces para referirse a lo que es normal y natural, hasta
el punto de ser inevitable: se presenta a un tiempo, en su estado
objetivo, tanto en las cosas (en la casa por ejemplo, con todas sus
partes «sexuadas»), como en el mundo social y, en estado incorporado,

en los cuerpos y en los habitos de sus agentes, que funcionan como

sistemas de esquemas de percepciones, tanto de pensamiento como de

accion.”*

El sistema sexo/género esta presente en el sistema educativo no solo a
través de cuestiones de vestimenta, sino que otras como las actividades, el
lugar que se ocupa dentro del espacio, etc. Como vimos durante esta
investigacién, esta diferencia en los 6rganos sexuales puede aparecer también
como la forma de naturalizar los roles que le tocan a cada cual dentro del
espacio social y por consecuencia en el mundo escolar. Sin embargo, es
preciso acotar que junto a las leyes, tratados y acuerdos, el Mineduc a través

de su plataforma www.convivenciaescolar.cl dispone de una serie de

documentos para apoyar una transformacion respecto a la realidad que existe
en las aulas de nuestro pais sobre las problematicas de Sexualidad y Género
y, que si bien, son un gran aporte al futuro desarrollo de los/las estudiantes,
también generan algunas respuestas negativas desde sectores mas

conservadores. Por ejemplo, la negativa de sectores de derecha de aprobar la

136 Bourdieu, Pierre. La Dominacidn Masculina. Anagrama, Barcelona. 1999. Pag-6
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ley mencionada anteriormente o la polémica que gener6 el libro de Educacion

Sexual de la municipalidad de Santiago™®’.

Lo anterior se relaciona a un aspecto que debemos en tener

consideracion y que suele aparecer siempre que estas polémicas y que se ha

instalado en la opinién publica, como es la “libertad de ensefanza”. La LGE

plantea en el Articulo 5° que,

“La libertad de ensefanza es reconocida y garantizada por el Estado.
Los padres de familia, o quienes hagan sus veces, tienen el deber de
educar a sus hijos y el derecho a participar en el proceso educativo y a
elegir las instituciones en que éstos se educan, de acuerdo con sus
convicciones y creencias. Toda persona natural o juridica tiene derecho
a constituir y conducir centros y programas educativos. El Estado
reconoce, ayuda, supervisa y regula la educacion privada con respeto a
los principios constitucionales y a la presente Ley. La iniciativa privada
contribuye a la ampliacion de la cobertura, a la innovacion, a la calidad y

al financiamiento de los servicios educativos”.'®

Si bien, es derecho de cada quien educar a sus hijos e hijas segun las

propias convicciones y creencias como lo aprecia el anterior punto, es preciso

hacer las diferenciaciones conceptuales desde la perspectiva del derecho,

entre la libertad de ensefianza y el derecho a educacién. Pedro Hidalgo,

plantea que es preciso acotar que desde la perspectiva del Derecho en Chile:

“el concepto de educacion, se refiere a la educacion entendida como proceso,

realizado sea de modo sistematico o no, formal o informalmente, para infundir

137

Consultado en http://www.ahoranoticias.cl/noticias/politica/180644-ossandon-critico-manual-de-

sexualidad-de-santiago-el-sexo-anal-no-es-sexo.html
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valores al educando”. **° Respecto al mismo concepto, La ley °18962,

establece en su articulo 2 que,

“La educacion es el proceso permanente que abarca las distintas etapas
de la vida de las personas y que tiene como finalidad alcanzar su
desarrollo moral, intelectual, artistico, espiritual y fisico mediante la
transmisiéon y el cultivo de valores, conocimientos y destrezas,
enmarcados en nuestra identidad nacional, capacitdndolas para convivir

y participar en forma responsable y activa en la comunidad.”**

Desde una perspectiva educativa, la ensefilanza se tiende a concebir

como: “cualquier proceso sistematico de transmision de informacion al

estudiante, hecho también formal o informalmente. Tal informacion puede ser

cultural en el sentido amplio, cientifica y técnica, pretérita, presente o futura”,

» 141

También sobre la libertad de ensefanza, la Constitucion chilena

establece en el articulo 19 del Capitulo lIl, en el apartado 11° que:

‘La libertad de ensefianza incluye el derecho de abrir, organizar y
mantener establecimientos educacionales. La libertad de ensefianza no
tiene otras limitaciones que las impuestas por la moral, las buenas

costumbres, el orden publico y la seguridad nacional.

“La ensefianza reconocida oficialmente no podra orientarse a propagar

tendencia politico partidista alguna. Los padres tienen el derecho de

escoger el establecimiento de ensefianza para sus hijos.”**

Como podemos apreciar en el punto que precede, el concepto “libertad

de ensefanza”’” desde nuestra Constitucibn no establece muchas cosas en

particular y, en este caso, no hace alusién respecto al proceso formativo. **3

139

Cea, 2007 en Hidalgo, Pedro. Dilema entre el derecho a la educacion y la libertad de ensefianza en

Chile: ¢Es posible avanzar desde una légica de mercado hacia una educacion de calidad para todos?
Synergies Chili n® 7 - 2011 P4g-199

140 Ministerio Secretaria General de la Presidencia.. Constitucién Politica de la Republica de Chile.
Santiago, 17 de septiembre de 2005

141
142

Hidalgo, Op., Cit., P-199
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Para Hidalgo, por una parte, estas ideas dan a entender que el Derecho
a Educacion se encuentra en un nivel superior y a la vez mas complejo
respecto a la Libertad de Ensefianza, puesto que a la educacion puede acceder
cualquiera, independiente de si ha (0o no) participado en procesos de
ensefianza. Por otra parte, también plantea que la falsa disputa entre una y otra
no es tal, puesto que del derecho a la educacion se desprende la libertad de
ensefianza. Por otra parte, siguiendo a Marcos Pefa, si bien, estos derechos
que se entrelazan son diferentes respecto a su concepcion, puesto que al
primero se le otorga el valor de derecho social, mientras al otro se le confiere la
caracteristica de derecho civil.'* Respecto a estos dos ambitos, La ley
General de educacion de nuestro pais establece que corresponde
“‘preferentemente a los padres el derecho y el deber de educar a sus hijos; al
Estado, el deber de otorgar especial proteccion al ejercicio de este derecho vy,
en general, a la comunidad, el deber de contribuir al desarrollo y

perfeccionamiento de la educacion...”*

Es preciso tomar en consideracion las definiciones entregadas en los
puntos anteriores, puesto que, es bastante relevante la forma en que nuestra
ley conceptualiza la educacion y la caracteristica de derecho social que se le
confiere. Esto ya que podriamos asumir e inferir que los diferentes tipos de
educacién (educacion fisica, sexual, emocional, artistica, etc.) deberian poseer
las mismas caracteristicas que nuestra ley estipula respecto a lo que se
considera por “educacion”, por ejemplo, la educacion sexual. Si tomamos la

definicion de educacion que nuestra ley establece, podriamos decir que, la

3 También se puede visitar https://www.ayudamineduc.cl/ficha/derecho-la-educacion-y-libertad-de-

ensenanza-10
144 Pefia, Marcos. Derecho a la Educacién y Libertad de Ensefianza. Estudios Publicos, 143. 2016. Pag-25
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educacion sexual también seria, un proceso permanente en todas las etapas
de la vida, que su motivo de ser estaria ligado con el desarrollo, moral,
intelectual, etc. Esta educacién como otras son de exclusiva responsabilidad

de las familias como lo establece nuestra ley, sin embargo

“las familias no siempre cuentan con las herramientas necesarias para
abordar adecuadamente la formacién en sexualidad y afectividad de sus
hijos; por diversas razones, como desconocimiento, temor o por
experiencias dolorosas que les han impedido, incluso de adultos,
desarrollar su sexualidad de manera natural y responsable, asi como
establecer vinculos afectivos sanos, de modo tal, que no les es facil

transmitir valores y sentimientos positivos sobre el tema.'*°

El motivo de considerar los antecedentes previos en la presente
investigacion, es porque primero, es preciso distinguir dos aspectos de la
educacion sexual en Chile. El primero tiene que ver con el curriculum nacional

y los objetivos de aprendizaje (OA) y aprendizajes esperados (AE)

Nivel Progresién de objetivos y aprendizajes.

3ro” Bésico ORO03 OA 03
e Reconocer y valorar la sexualidad como expresion de
amor, vinculo e intimidad entre dos personas y como

gestora de su propia vida.

4t0” Bésico ORO04 OA 03
e Reconocer y valorar la sexualidad como expresion de
amor, vinculo e intimidad entre dos personas y como
gestora de su propia vida.
OR04 OA 04

e Reconocer y valorar el proceso de desarrollo afectivo y

® MINEDUC. Formacién en Sexualidad, Afectividad y Género. 2013, P-5
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sexual, describiendo los cambios fisicos y afectivos que
ocurren en la pubertad y respetar los diferentes ritmos de

desarrollo entre sus pares.

5to” Basico

ORO05 OA 03
e Reconocer y valorar el proceso de desarrollo afectivo y
sexual, que aprecia en si mismo y en los demas,
describiendo los cambios fisicos, afectivos y sociales que
ocurren en la pubertad considerando la manifestacion de
estos en las motivaciones, formas de relacionarse y
expresar afecto a los demas.
ORO05 OA 04
e Practicar en forma auténoma conductas protectoras y de
autocuidado como: mantener una comunicacion efectiva
con la familia o adulto de su confianza; resguardar la
intimidad, (por ejemplo, evitando exponer informacion
personal, fotos intimas a través de redes sociales,
protegiéndose de manifestaciones de indole sexual
inapropiadas); seleccionar y acudir a fuentes de
informacion confiables respecto a la sexualidad(personas
significativas, libros y paginas de internet especializadas);

realizar un uso seguro de redes sociales.

6to” Basico

ORO06 OA 03
e Reconocer y valorar el proceso de desarrollo afectivo y
sexual, que aprecia en si mismo y en los demas,
describiendo los cambios fisicos, afectivos y sociales que
ocurren en la pubertad, considerando la manifestacion de

estos en las motivaciones, formas de relacionarse y
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expresar afecto a los demas.

ORO06 OA 04

e Practicar en forma autbnoma conductas protectoras y de
autocuidado, como: mantener una comunicacion efectiva
con la familia o adulto de su confianza; resguardar la
intimidad  (por ejemplo, evitar exponer informacion
personal, fotos intimas a través de redes sociales,
protegerse de manifestaciones de indole sexual
inapropiadas); seleccionar y acudir a fuentes de
informacion confiables (personas significativas, libros vy
paginas de internet especializadas); realizar un uso

seguro de redes sociales.

7mo” Afo

ORO7 AE 2.01
¢ Identifican inquietudes y dudas relacionadas con su
desarrollo afectivo y sexual, aprendiendo a conversar
sobre ellas.
ORO07 AE 2.02
e Identifican valores que estan presentes en la sexualidad
humana.
ORO7 AE 2.03
e Obtienen criterios que les permiten tomar decisiones
responsables frente a la vivencia de la propia sexualidad y
afectividad en esta edad.
ORO7 AE 2.04
e Reconocen los estereotipos de belleza femenina y
masculina que predominan en los medios de

comunicacion, analizando criticamente las presiones y
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expectativas que esto les provoca respecto de la
aceptacion del propio cuerpo.
ORO07 AE 2.05
e Reconocen distintas formas de expresar el afecto,
vinculandolas con el grado de intimidad y de compromiso
en la relacién con los demas.
ORO7 AE 2.06
e Expresan sus expectativas e inquietudes frente a las
relaciones afectivas que se dan en esta etapa.
ORO7 AE 2.07
e Comprenden el por qué no deben tener relaciones

sexuales en esta edad.

8vo” Afo

ORO08 AE 2.01
¢ Distinguen entre las etapas de gustarse, enamorarse y
formar una pareja.
ORO08 AE 2.02
e Reconocen actitudes y formas de comunicacion que
favorecen una buena relacion de pareja.
ORO08 AE 2.03
e Descubren la importancia de fundar la relacion en el
respeto y responsabilidad en relacién a si mismos y a la
pareja.
ORO08 AE 2.04
¢ Reflexionan sobre valores y criterios que orientan la toma
de decisiones responsables en torno a la vivencia de la
sexualidad y afectividad en esta etapa del desarrollo.

ORO8 AE 2.05
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e Refuerzan habilidades que les permitan manejar
situaciones de presion, ya sea de pares, como del
entorno, relacionadas con la vivencia de la sexualidad en

esta etapa. 147

Si consideramos estos objetivos de aprendizajes desde 3ro"basico a 6t0”
basico de manera progresiva, supondriamos que en 7mo’y 8vo” deberia seguir
la misma l6gica de progresion. Por otra parte, encontramos los OA que estan
presentes en los programas de estudio que Entrega el MINEDUC a los
establecimientos y docentes para que tengan como base en la asignatura de
Orientacion segun el nivel correspondiente. A continuacién podremos apreciar
aguellos OA que podemos apreciar en los niveles de 7°, 8° y 1° medio. Los
cuales estan disponibles para ser tratados en la educacion media y que, en
este caso, serian aquellos que debiesen ser tratados por los y las profesionales

gue egresen de nuestra universidad.

147 . . . . . s .
Consultado en www.curriculumenlinea.cl. Ejes de Orientacién, 3ro a 6to basico y de 8vo a 7mo.
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7° Ao
Unidad 1 OA 2
Analizar, considerando sus experiencias e
inquietudes, la importancia que tiene para
el desarrollo personal la integracion de las
distintas dimensiones de la sexualidad, el
cuidado del cuerpo y la intimidad,
discriminando formas de relacionarse en
un marco de respeto y el uso de fuentes
de informacion apropiadas para su
Desarrollo personal.

e Distinguen las formas en que se

expresa la afectividad humana en

los ambitos corporal y social y las

reconocen en su
experiencia.
e Diferencian las distintas

expresiones de la sexualidad
asociandolas con los grados de
intimidad en una relacion.

e Explican las contribuciones que
tiene la integracion de las
dimensiones de la sexualidad al
desarrollo afectivo y bienestar
personal.

e Reconocen, entre las fuentes de

informacibn que estan a su

8° Ao
Unidad 1 OA 2
Analizar, considerando sus experiencias e
inquietudes, la importancia que tiene para
el desarrollo personal la integracion de las
distintas dimensiones de la sexualidad, el
cuidado del cuerpo y la intimidad,
discriminando formas de relacionarse en
un marco de respeto y el uso de fuentes
de informacion apropiadas para su
desarrollo personal.

e Distinguen las formas en que se
expresa la afectividad humana en
los ambitos corporal y social y las
reconocen en su vida.

o Diferencian las distintas
expresiones de la sexualidad y las
relacionan con los grados de

intimidad de una relacion.

o Explican el aporte que representa
la integracion de las dimensiones
de la sexualidad al desarrollo
afectivo y bienestar personal.

e Analizan criticamente situaciones
de su entorno cercano en las que

el cuerpo se trata como objeto

sexual.
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alcance, aquellas que aportan a su

desarrollo integral y las
caracteristicas que las distinguen.

e Describen formas de cuidado de si
mismo y de su intimidad en

relaciones presenciales y virtuales,

distinguiendo

conductas violentas o disruptivas

de la intimidad.

1° Medio.
OA 2

Analizar de manera fundamentada
temdticas y situaciones relacionadas con
la sexualidad y los vinculos afectivos, en
funcion de valores como el respeto hacia
todo ser humano, la responsabilidad y el
cuidado de si mismos y de los demas,
considerando el resguardo de la salud, la

intimidad, la integridad fisica y emocional.

o Identifican situaciones en donde
se ve trasgredido el resguardo de la
salud, la intimidad, y la integridad fisica y
emocional.

entre

. Reconocen relaciones

e Reconocen, entre las fuentes de

informacibn que estan a su
alcance, aquellas que aportan a su
desarrollo integral y las
caracteristicas que las distinguen.
e Describen formas de cuidado de si
mismo y del otro en relaciones
presenciales y virtuales,
distinguiendo conductas violentas
o disruptivas de la intimidad.
Unidad 2
OA3
Identificar  situaciones que puedan
exponer a las y los adolescentes al
consumo de sustancias nocivas para el
sexuales

organismo, conductas

riesgosas, conductas violentas, entre

otras probleméticas; reconociendo la
importancia de desarrollar estrategias
para enfrentarlas, y contar con recursos
tales como la comunicacion asertiva y la
ayuda de personas significativas y/o
especializadas, dentro o fuera del
establecimiento.
e Reconocen su vulnerabilidad ante
situaciones de riesgo e identifican

conductas y estrategias concretas
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estereotipos asociados a los roles de
género y los principios de equidad y
respeto hacia todas las personas.

o Diferencian maneras de favorecer
el respeto por su propia intimidad,
integridad fisica y emocional de aquellas
condiciones en que se transgrede su
bienestar personal.

o Utilizan estrategias para afrontar
las diversas problematicas asociadas a la
sexualidad y el vinculo afectivo.

o Obtienen informacién y orientacion
respecto de la diversidad sexual vinculada
con orientacion e identidad de género.

o Explican factores protectores y de
riesgo en el &mbito de la sexualidad y los

vinculos afectivos a nivel personal y de

quienes los rodean.

gue les ayudan a enfrentarlas.
Reconocen précticas y conductas
gue disminuyen los riesgos de una
relacion de pololeo  tdxica,
embarazo precoz, contraer alguna
ETS, etc.
Analizan criticamente las
experiencias vividas por su grupo
de pares reconociendo aquellas
gue les aportan a su desarrollo de
aquellas que no las y los
benefician o] exponen a
situaciones de riesgo.

Identifican a quién o dbénde
solicitar ayuda de acuerdo a la

situacion para si o para otros.

Estos OA, debiesen ser trabajados en estos tres niveles por los titulares

académicos de cada nivel y también el resto de los profesionales no docentes

pertenecientes a las instituciones educativas. Sobre el rol de los y las docentes

volveremos mas adelante.
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El afio 2011 bajo la Ley 20418 del afio 2010, “Normas sobre
Informacién, Orientacidbn y Prestaciones en materia de Regulacién de la
Fertilidad”, En el gobierno de Sebastian Pifera,

“El Ministerio de Educacién optd por proveer al sistema educacional una oferta

taxonomizada y diversificada de propuestas institucionales segun estatutos

ideolégicos —en torno a una distincion antropolégica de tipo confesional

(cristiano o laico)—, como una estrategia destinada a introducir el pluralismo

ideolégico, y de libre eleccibn entre programas por los establecimientos

educacionales, asegurando asi la libertad de ensefianza y el derecho

preferente de los padres.”*®

Del punto anterior es preciso hacer tres acotaciones. La primera, tiene
relacion con que el Estado sin pasar a llevar la prioritaria formacion educacional
que recae en la familia, acude a sus instituciones para subsanar aquellos
lugares donde la familia no logra converger. La segunda es que, sin duda, la
existencia de diferentes alternativas respecto a la formacion educacional, es
sumamente necesario, puesto que los contextos varian, las comunidades, los
intereses, etc., son diferentes, no obstante, es preciso acotar que esta
pluralidad que ofrecia el ministerio de educacion a través de estos 7
programas, traia cuestiones tan importantes en algunos de ellos como por
ejemplo, un “Discurso explicito a favor de la postergacion del inicio de la
actividad sexual de los jovenes hasta etapas de mayor madurez

biopsicosocial”**°

, que creemos pasa por alto aquellos lugares, donde el
embarazo adolescente, las ETS’s, etc., tienen cifras elevadas por tanto estos
programas, no consideran el contexto de quienes estan inmersos en esas

realidades, implica hacer vista gorda y no asumir las problematicas con las que

148 Palma, Reyes y Moreno. Educacidn Sexual en Chile: Pluralismo y libertad de eleccidon que esconde

una propuesta gubernamental conservadora. DOCENCIA N°49. P-16.
? palma, Rey... Op., cit. P-17
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conviven. Por otra parte, es preciso mencionar que para Palma, Reyes y
Moreno, ninguno/a de los participantes que escogieron esos planes por sobre
otros, pertenecen al area de la Educacién, tampoco son expertas/os en
sexualidad o género, asi como tampoco pertenecen organizaciones
internacionales reconocidas en esos ambitos.**® Y por Gltimo, es tanta la
flexibilidad existente en nuestra realidad educativa, que algunas instituciones
privadas que forman docentes se posicionan sin reparos en dimensiones
conservadoras que poco o nada aportan en el enfoque que debieran asumir las
unidades educativas segun las orientaciones legales y lo que la literatura
especializada indica al respecto, ejemplo de aquello es el programa de la
Universidad San Sebastian, el cual “define en sus materiales docentes la
homosexualidad y lesbianismo como trastornos de la identidad sexual”.’! Esta
concepcion claramente posee sesgos discriminatorios, si bien, esta
investigacibn asume que la educacion no es neutral, apostamos por una
educacion libre de discriminacion y que asuma los derechos de los y las nifias,
los derechos humanos y la normativa existente como el eje central del

desarrollo integral de los y las estudiantes.

Posterior a esta propuesta del gobierno de Sebastian Pifiera, en el afio
2013 el MINEDUC a través de su plataforma virtual puso a disposicion de la
comunidad educativa un documento que se llama “Formacién en Sexualidad,

Afectividad y Género” el cual,

150 . . - . . - . . .
Ibidem, P-16 “se cred una comision de profesionales, integrada por un psiquiatra infanto-juvenil, una

doctora en psicologia y especialista en medicina familiar del nifio y salud publica, y el director del
programa Iniciativa América del Hogar de Cristo y vicepresidente de la Fundacion para la Superacion de
la Pobreza”
151 .

Ibidem. P-20
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“...se enmarca en el Plan Escuela Segura, promoviendo en las
comunidades educativas la formacién en prevencion y autocuidado; su
contenido profundiza sobre los énfasis y lineamientos formativos
constitutivos de un programa de sexualidad, afectividad y género en los

establecimientos educacionales. “**?

Por tanto, entrega ciertos lineamientos con los cuales las instituciones
educativas debiesen guiarse para elaborar sus propios planes de Sexualidad,
Afectividad y Género. Este documento, posee ciertos elementos que es
necesario destacar, ya que van mucho mas alla de las 7 propuestas
entregadas 2 afios antes. Por ejemplo, ocupa la definicion de sexualidad que
entrega la OMS,

“La sexualidad es una dimension central del ser humano, presente a lo
largo de su vida. Abarca el sexo, las identidades y los papeles de
género, el erotismo, el placer, la intimidad, la reproduccion y la
orientacion sexual; se vive y se expresa a través de pensamientos,
fantasias, deseos, creencias, actitudes, valores, conductas, practicas,
roles y relaciones interpersonales. La sexualidad esta influida por la
interaccion de factores biologicos, psicoldgicos, sociales, econémicos,

politicos, culturales, éticos, legales, historicos, religiosos y espirituales.

Esta comprension integradora de la sexualidad humana adquiere pleno

sentido al plantearse conjuntamente con el desarrollo afectivo™®,

Si se considera la definicién anterior como artifice de la formacion en
sexualidad desde el MINEDUC hacia las instituciones educativas, podriamos
apreciar que la sexualidad desde esta perspectiva aborda una gran cantidad de
variables que, a su vez, incluyen diferentes ambitos de estudio y variadas

aristas que constituyen la complejidad de la vida de las personas.

2 Ministerio de Educacién. Formacién en Sexualidad... Op., Cit., . Pag-3.

>3 Ministerio de Educacién. Forma... Op., cit. Pag-4
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A modo de ejemplo y tomando en consideracion esta complejidad,
dentro de los diferentes modelos de educacidén sexual que existen, podriamos
tomar el modelo “Biografico Profesional”’, para evidenciar un modelo educativo
que podria acercarse a las necesidades que posee la realidad de nuestro pais
y presenta una propuesta que se relaciona de mejor manera a las definiciones
que la OMS plantea respecto a la Salud, la cual se comprende como el
bienestar y promocion de la calidad de vida y, a su vez, la sexualidad se
entiende desde una perspectiva integral. *>* Este modelo de Educacion Sexual
Biogréfico Profesional tiene como objeto promocionar la aceptacioén positiva de
la identidad sexual y el aprendizaje de conocimientos y habilidades sobre las
diversas posibilidades de la sexualidad en cada etapa evolutiva.’® Busca,
ademas, brindar conocimiento cientifico, el aprendizaje de habilidades (para la
toma de decisiones de comunicacién, aprendizaje de habilidades sociales)
adquisicién de actitudes erotofilicas y tolerantes, asi como la adquisicién de
una ética relacional basica (ética del conocimiento, del placer compartido, de la
igualdad, de la lealtad , de la salud frente a los riesgos, etc.) que permita las
relaciones interpersonales de calidad. *° La informacién que brinda este
modelo debe estar libre, de estereotipos, prejuicios y ambigliedades, asi como
reconocer el derecho a la vivencia del placer, no limitada al matrimonio. **’

“La persona: como sujeto y objeto de derecho es responsable de sus
decisiones, libre de desarrollar su propia biografia personal sexual, ya

que se considera que la sexualidad “(...) pertenece al reino de la

libertad (...)" (LOpez, 2005b, p75) Se asume el hombre y la mujer desde

> Fallas, Artavia y Gamboa. Educacion sexual: Orientadores y orientadoras desde el modelo biografico y

profesional. Revista Electrénica Educare. Vol. 16, Especial, [53-71], ISSN: 1409-42-58, Noviembre, 2012-
P-63

% Ibidem., P-63

Ibidem., P-63

Ibidem., P-63
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una concepcion integral del ser sexual, la cual asume tres aspectos

fundamentales: La Libertad, la autonomia y la responsabilidad de la

persona.” 1*®

Por otra parte, en el documento “Enfoque de Género en el Espacio
Educativo” del MINEDUC. El concepto género se trata en funcion de las
definiciones que hacen tanto la OMS como la OPS (Organizacion
Panamericana de Salud). Ambas definiciones concuerdan en las
caracteristicas sociales del concepto, del ser femenino y masculino
comprendido como un aprendizaje social que varia segun los diferentes
contextos. **° Por lo que indican que es preciso aplicar un enfoque de género
en el espacio educativo. Este enfoque de género lo identifican como una forma
de equiparar las oportunidades de desarrollo, a través del proceso educativo
sin encasillar a las personas en funciébn de su sexo, pues se parte de la
premisa de que las diferencias no pueden ser constitutivas de situaciones de

inequidades o injusticias'®

Cdmo también plantea, por ejemplo, que se asuma
por parte de los y las docentes un lenguaje inclusivo dentro del aula de clases
181 Por lo tanto, lo que busca este modelo es la “equidad de género”, que
asume las actuales desigualdades inexistentes y busca entregar

oportunidades, recursos y responsabilidades que permitan conseguir la

igualdad.'®?

Si algun dia consideramos aplicar modelos como los que vimos

anteriormente, en las instituciones educativas de nuestro pais. Quienes

% |bidem., P-64.

MINEDUC. Enfoque de Género en el espacio educativo. 2013- Santiago de Chile. Consultado en
www.convivenciaescolar.cl Pag-11

1% |hidem. Pag-11

Ibidem. Pag-14

Ibidem. Pag-11-12

159

161
162

74


http://www.convivenciaescolar.cl/

asumirian este rol en la escuela serian los profesionales de la educacion.
Docentes y equipos no docentes quienes tomarian la responsabilidad de formar
en sexualidad y género. Entonces en funcion de lo anterior, considerando esta
nueva responsabilidad,
“este colectivo debe contar con los conocimientos adecuados y los insumos
acordes con sus propias demandas y las de sus educandos; requiere tener en
cuenta las necesidades del entorno social para responder de manera adecuada
a las exigencias de brindar, a las nuevas generaciones, una formacion en la
dimensién de la sexualidad humana con caracter cientifico, Significativo y
profesional, para que los vinculos afectivos y sexuales adquiera niveles de

funcionalidad adecuados, asi como una educacién sexual bien cimentada y

libre de sesgos, tanto conceptuales, actitudinales, como procedimentales.163

Esto implica que, en el papel que cumplen tanto los profesionales en el
aula como los/as demas profesionales que ejercen en las instituciones
educativas, respecto a la educacion sexual, “es fundamental que este colectivo
cuente con un autoconocimiento y autocontrol de si mismo, asi como un
reconocimiento de su propia biografia sexual, sin que esta evidentemente sean

un referente directo para su trabajo (sin imponer su punto de vista)”*%

Respecto a lo anterior, surgen algunas apreciaciones sobre la forma en
que profesionales de la educacién deben desenvolverse en los espacios
educativos, dejando de lado ciertas actitudes y, también, aprehendiendo otras
aptitudes que logren generar aquellos cambios y transformaciones que
aparecen como necesarias para el desarrollo integral de los y las estudiantes

de nuestro pais. Es por esto mismo que se hace necesario revisar algunas

®rallas, Op., Cit., P-54

1% Fallas, Op., Cit. P-64.
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ideas que plantea la Profesora Verodnica Lizama respecto a la formacion inicial

docente:

‘la Formacién Docente Inicial no influye en los procesos de objetivacion y de
subjetivaciéon de los/las estudiantes de pedagogia, es decir, en sus operaciones
representacionales o modelos explicativos sobre los modos de ser-hacer-
saber-decir, y en sus experiencias identitarias o unidades de sentido sobre las
imagenes-apariencias-reacciones de si mismos/as. Esta formacién no logra
“‘empoderarlos/as como actores protagonicos/as del Sistema Nacional de
Educacion”, puesto que (re)producen los conocimientos, competencias
actitudes aprehendidas durante su experiencia escolar, y distribuyen los (pre)

juicios sexistas, clasistas y étnicos de la sociedad chilena.”®

En concordancia con aquellos puntos tratados en el marco tedrico de
referencia, respecto a las caracteristicas de la educacion y la forma en que
docentes se ven inmersos/as en procesos ideoldgicos (de manera consciente 0
no), resulta necesario recalcar algunos elementos sobre la formacion inicial
docente segun Veronica Lizana,

“los estudios especializados senalan “la persistencia de una perspectiva
académica, técnica e instrumental” en la Formacion Docente Inicial.
Esta vision privilegia “la neutralidad-aséptica de las intervenciones
curriculares 'y la tecnificacién-especializada de las practicas
pedagogicas”, en desmedro de “la ensefianza reflexiva, el aprendizaje

significativo y el tratamiento de la diversidad étnica, de clase y género”
166

Lo anterior es de suma importancia, puesto que, en las bases
curriculares de los programas de orientacion los y las docentes poseen rol

sumamente importante en la formacion de los y las estudiantes, por ejemplo,

165 , . ;. . . . .
Lizana, Verdnica. Representaciones Sociales sobre Heterosexualidad y Homosexualidad de los/las

Estudiantes de pedagogia en los Contextos de Formacién Docente Inicial. Estudios Pedagdgicos XXXV, N2
1:2009. P-118
%®|hidem., . Pag-119.
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“(...) La labor de acompafnamiento es el proceso mediante el cual este o
esta profesional lleva a cabo funciones, tanto a nivel individual con cada
alumno y alumna como a nivel grupal con el curso, que facilitan el
desarrollo integral de los y las estudiantes, en tanto personas en
proceso de formacion y en tanto grupo con caracteristicas propias y
originales. El acompafiamiento requiere del desarrollo de habilidades
personales, como la generacion de una relacién basada en la confianza
y la capacidad de comunicarse de manera efectiva y empdtica, lo que
facilita que las acciones adoptadas para los propdsitos de conduccion
tengan mas posibilidades de generar las condiciones para el logro de

los propdsitos formativos de la asignatura” **’

También, en la nueva circular del MINEDUC sobre “Las orientaciones
para la inclusion de personas LGBTI (Lesbianas, Gays, Bisexuales, Trans,
Intersexuales)” en el sistema educativo chileno, se plantean ciertos criterios a
considerar y practicar, por quienes realizan labores docentes en las
instituciones educativas chilenas. Estos criterios se dividen en 4 Aristas,
respecto al “qué hacer” de la labor docente respecto a la inclusién,

a- Oportunidades. Esta incluye cuestiones tan relevantes como el analisis
curricular para generar instancias de aprendizaje y vivencia de la igualdad, el
lenguaje inclusivo, etc.

b- Solicitar apoyo. Esta arista implica que los y las docentes soliciten apoyo para
formarse y capacitarse para trabajar estos temas con nifios, nifias, estudiantes,
apoderados/as y familias.

c- Nifios, niflas y estudiantes. En esta arista, el docente debe desarrollar
actividades que fomenten sensibilizar, visibilizar e informar sobre la tematica. Y

por sobre todo, generar espacios de dialogo dentro del aula.

1e7 MINEDUC, Unidad de Curriculum y Evaluacién. Bases Curriculares. 2015. Pag-12
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d- Con la familia, madres, padres y apoderados. Al igual que el anterior, implica

generar espacios de dialogo, en las instancias con apoderados, padres,
madres y familia. *®®

Lo anterior requiere inexcusablemente una ensefianza reflexiva, el

aprendizaje significativo y el reconocimiento y la vivencia de la diversidad de

manera positiva por parte de los y las docentes. Puesto que no se puede pasar

por alto que la escuela hoy en dia,

‘Ensefia las habilidades bajo maneras que aseguran el sometimiento a la
ideologia dominante, y en este sentido, tiene como objetivo “enderezar”
conductas. Esto la hace una institucion heteronormativa porque a través de
ritos, leyes, normas, codigos, estatutos, reglamentaciones, disposiciones, etc.,

establece el terreno para la produccion de identidades sexuales “normales”™®

Entonces, a partir de lo investigado por Veronica Lizama sobre el rol

transformador que los y las docentes debiesen aprehender en el proceso

formativo y desde sus experiencias personales, concuerda plenamente con lo

que se espera del ejercicio docente. Por ejemplo, es preciso hacer el énfasis en

que:

“la profesionalizacion docente esta hoy asociada a un desempefio autbnomo,
con responsabilidad sobre la tarea que se desempefa (...) estos rasgos se
construyen a partir de la confluencia de la existencia de condiciones laborales
adecuadas, formacién de calidad y una gestién y evaluacion que fortalezca la

capacidad de los docentes en su practica laboral”*"

Como vemos, el ejercicio docente no esta aislado de las condiciones que

lo generan 0 mantienen, sin0O que es un constructo dentro del proceso

168

MINEDUC. Orientacidn para la Inclusion de las Personas Lesbianas, Gays, Bisexuales, Trans e Intersex

en el Sistema Educativo Chileno. Coordinacién General Unidad De Inclusidn y Participacién Ciudadana.
Santiago de Chile. 2017 P4g-32.

169,

Siderac, Silvia. Educacién y Género en Latinoamérica: desafio politico ineludible. Ediciones Amerindia.

Santa Rosa. Argentina. P-138
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Martinez, Cristina. Pensar la formacion de maestros hoy: una propuesta desde la experiencia

pedagdgica. Instituto para la investigacién educativa y el desarrollo pedagdgico. Bogotd, 2015. P-21
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educativo de los y las docentes y que a su vez es constante en el tiempo. Lo

importante de este debate es que,

el asunto de la formacidbn de maestros permite considerar cémo las
instituciones estatales y profesionales estan creando nuevos mecanismos para,
valorar, certificar e impulsar modelos de maestros y de lo que se comprende
como su avance o desarrollo. Asi, mas alla de las formalidades de las reformas
educativas, el asunto profundo a considerar se refiere a los modos como la
sociedad concibe al maestro, qué roles y responsabilidades le exige y qué

papel ocupa en el conjunto de la educacién”. *"*

Hemos visto anteriormente cuales son algunas de las habilidades,

conocimientos, destrezas, valores, etc. Que se necesita para desempefiar la

docencia en las escuelas de nuestro pais. El papel que cumplen (al menos en

lo tedrico) es de un profesional comprometido con la realidad, los derechos

humanos y la transformacién de las desigualdades e injusticias que existen en

nuestra realidad. Sin embargo,

“...) las resistencias al cambio de estos actores sociales se explican
principalmente porque los espacios de reflexion relativos a las implicancias
éticas de la profesién docente y los procesos de (re)significaciones referentes a
las especificidades del contexto socioeducativo constituyen una proporcion
menor dentro de la misma.” lgualmente, el eclecticismo ideoldgico en las lineas
de formacién, enfoques curriculares y perfiles de egreso, la fragmentacion
estructural del entorno institucional y del sistema organizacional termina por
obstaculizar la coordinacion-consistencia y coherencia-atingencia de las
propuestas y programas formativos. Una desconexion entre areas disciplinares,
catedras y/o asignaturas, donde se “sobreentiende” que los/las estudiantes de
pedagogia son los/las encargados/as de integrar y articular en sus futuras

practicas pedagdgicas.”’?
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Martinez, Cr... Op., Cit., P-21
Lizana, Verénica Op.., cit., P-119.
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Es por esto, por lo que “se sugiere incorporar ciertas concepciones
epistemoldgicas, ontoldgicas, axiologicas y éticas en la formacion personal,
académica, profesional y social de los/las futuros/as profesores/as, de modo
que articulen la teoria-praxis del conocimiento pedagégico e
(inter)disciplinar.”*”® Sobre todo, cuando apreciamos que la base de la
formacién ética de los Objetivos Transversales de la Educacion en Chile, son

los derechos humanos.}’

Entonces si se trata de transformar la realidad y
hacer una defensa férrea por la dignidad y los derechos de las personas desde
las aulas, es imperante que quienes cumplen el rol de docentes en los espacios
educativos tengan, en primer punto, la formacién necesaria para apropiarse del
rol que se espera desarrollen y compartan con quienes por derecho merecen
acceder a un desarrollo integral sustentado en el tiempo, que les permita
sortear de la mejor manera de sus inquietudes, sus relaciones, sus conflictos,
etc. Ya que “en la medida en que los alumnos y alumnas estén conscientes de
lo que saben y de por qué lo saben, tendrdn mayores posibilidades de utilizar
ese saber para adquirir nuevos aprendizajes, para consolidar modos de
aprendizaje significativo.”*"

Por tanto, nos quedan algunas interrogantes: ¢Es coherente la
formacion inicial recibida en la formacion inicial docente respecto a la demanda

por una formacién en Sexualidad y Género en nuestro pais? Si bien,

“Lo que se considera que es una profesién y como se representa socialmente o

como se han construido histéricamente las condiciones de trabajo y las

3 |bidem., P-119-120

MINEDUC. Bases Curriculares. Unidad de Curriculum y Evaluacién. Consultado en
www.comunidadescolar.cl/documentacion/BasesCurriculares/Objetivos_Transversales.pdf

17 Abraham, Mirtha. La formacién Docente y los Objetivos Transversales. Pensamiento Educativo. Vol.
22-1998. P-333
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imagenes publicas respecto a las mismas, responde a una dinamica compleja

que no puede quedar explicada por una coleccion de caracteristicas” *"®

Lo que ha permitido que, en diferentes paises y contextos, la profesion
docente haya adquirido diferentes caracteristicas, desde lo valorico hasta lo
propio de las disciplinas y contenidos que desarrollan, creemos que el
Gobierno chileno a través de sus politicas publicas en torno a Sexualidad y
Género, Derechos Humanos y Democracia en los ultimos afios ha, directa o
indirectamente, entregado ciertas aristas que debiesen ser tomadas en

consideracion en los procesos de formacién docente en nuestro pais.

176 ;. . . .y
Pearlman, Schulmeyer et all. Maestros en América Latina: Nuevas perspectivas sobre su Formacién y

Desempefio. San Marino. Santiago. 2004. Pag-65
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III. Formacion Docente.
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En Chile, la ley 20903 del afio 2016 que, “establece un sistema nacional de
aseguramiento de la calidad de la educacion superior” ha encargado al CPEIP
(Centro de Perfeccionamiento, Experimentacion e Investigaciones
Pedagdgicas) que elabore estandares pedagogicos y disciplinarios que seran
utilizados como referentes para la acreditacion de las carreras de pedagogia de
nuestro pais, los cuales deben ser presentados antes de abril de 2018.

Desde el afio 2012 se han aplicado estandares que el mismo centro
(CPEIP) elaboro6 (por orden del Mineduc en el afio 2010),

“respecto a aquellos conocimientos y habilidades fundamentales para ejercer
un efectivo proceso de ensefianza, respetando la diversidad existente de
perfiles, requisitos, mallas curriculares, trayectorias formativas y sello propio,
gue caracterizan a cada una de dichas instituciones. Especificamente, se
solicité la elaboracion de estandares profesionales para la docencia de
Educacion Media en las areas de: Lenguaje y Comunicacion; Matematica;

Historia, Geografia y Ciencias Sociales; Biologia; Fisica; y Quimica.” *"’

El concepto de estandar, segun este mismo texto, obedece a diferentes
razones. Primero; en el contexto educacional, explica como aquello que todos y

todas las docentes deben saber y poder hacer para ser considerado

178

competente en un determinado ambito Por ejemplo, la disciplina de la

historia, donde uno de los criterios es que,

“El futuro profesor o profesora comprende que el propdsito de este sector de
aprendizaje es que los estudiantes de educacién media logren estructurar una
visiobn comprensiva de la dimensién espacial, temporal y cultural del entorno y
su devenir, que les permita actuar critica y responsablemente en la sociedad y
enfrentar los desafios de su existencia en un mundo dindmico, complejo e
interconectado. Infiere los requerimientos pedagdégicos y didacticos que se

derivan de la naturaleza de la Historia, la Geografia y las Ciencias Sociales, y

7 MINEDUC. Estandares orientadores para carreras de pedagogia en educacién media. Santiago. LOM.

2012. Pag-7
7% |bidem. Pag-7
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de sus particularidades epistemologicas, y los incorpora en su desempefio

profesional.” *"°

Segundo; este mismo documento afirma que los estandares cumplen
una doble funcion, la primera un “qué”, relacionado a un conjunto de variables o
dimensiones que pueden ser observables en el desempefio de un futuro
profesor o profesora, respecto a esto, el documento plantea que “los
estandares buscan reflejar la profundidad y complejidad de la ensefianza,

destacando aquellos aspectos que resultan indispensables y decisivos para la

»180

efectividad del quehacer docente por ejemplo, la capacidad de abstraccion,

181

analisis y sintesis™" También un “cuanto” o medida, “que permite evaluar que

tan lejos o cerca se encuentra un nuevo profesor o profesora de alcanzar un

1182

determinado desempefio Finalmente, segun este documento, estos

estandares tienen por finalidad transmitir a la sociedad, y con especial énfasis
al campo de las profesiones, una mirada sobre cuales son las competencias
gue un o una profesional de la docencia debe necesariamente poseer al
ingresar a desempefiarse como docente en un establecimiento educacional.*®?
A lo anterior, habria que agregar las palabras del Ministro de Educacion de

aguel periodo, Harald Beyer, sobre la utilidad de estos estandares,

“Son un instrumento que facilitara el seguimiento de los logros alcanzados a
través del proceso formativo y que permitira diagnosticar las necesidades de
reforzamiento y formacién continua, de manera de apoyar a las instituciones en

el desafio que significa en la actualidad formar profesores de calidad.”*®*

7 |bidem. Pag-140

Ibidem. Pag-7

Ibidem. Pag- 15

Ibidem.

Ibidem. 10

Ibidem. Pag-6. También a través del Decreto Exento 859 de 2015, se crea la comisién asesora en
materia de mejora de la calidad en de la formacidn inicial de docentes. Que tiene por funciones: a)
Analizar la formacidn inicial de docentes y proponer medidas para el mejoramiento de la calidad de las

180
181
182
183
184
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Por tanto, es sobre la base de la calidad y las competencias que
configuran la funcién docente, lo que parece denominar lo que es ser un
profesional de la educacion, que, a su vez existe en funcion de cumplir con lo
que el curriculum nacional estipula.

Si alguien, “quisiera hacer un listado de lo que se consideran
caracteristicas deseables del nuevo docente a partir de una revision de la
literatura contemporanea seguramente encontraria una serie de elementos muy

variados y hasta contradictorios”®".

Aparecerian cuestiones ligadas al
conocimiento, los valores que debe poseer, trasmitir y procurar desarrollar en
sus estudiantes, agregandose también competencias en torno a la consecucion
de los aprendizajes por parte de los estudiantes: conocimiento de didacticas,
aptitudes en las relaciones personales para que sea capaz de interactuar con

padres, madres, apoderados, colegas, miembros de la comunidad; y también,

por ejemplo, el dominio de las TIC.*® Sin embargo, ¢es posible definir la

carreras de pedagogia. b) Entregar recomendaciones al Ministerio de Educacién, que permitan avanzar
en el establecimiento de programas para el mejoramiento continuo de los programas de formacion
inicial docente. c) Solicitar al Ministerio de Educacidn, informacidn sobre los avances en el seguimiento
del fortalecimiento de la formacidn inicial docente. d) Proponer recomendaciones al Ministerio de
Educacion, sobre las necesidades de mejora en la formacidn, investigacion e innovacion de la formacion
inicial docente a nivel local y nacional. Consultado en
https://www.leychile.cl/Navegar?idNorma=1080264

18> Pearlman, Schulmeyer et all. Maestros en América Latina: Nuevas perspectivas sobre su Formacion y
Desempefio. Santiago. San Marino. 2004 P3g.68

% |bidem. Pag-60. Esto también lo plantea José Tejada: “aunque no existe en la literatura una sola
concepcion de perfil profesional, y no es este el momento de centrar el problema sobre un unico perfil,
es necesario establecer distintos niveles de cualificacion en consonancia con los diferentes escenarios
de actuacion profesional y sus exigencias (profesor titular, profesor asociado, profesor colaborador,
tutor...). Esta consideracion hay que tenerla en cuenta tanto en la formacidn inicial como en la
formacion continua de nuestros profesionales, que le permitird no solo la conformacion de la
cualificacién profesional, sino también el propio desarrollo profesional dentro de una perspectiva de
aprendizaje permanente.”

TEJADA, José (2013). «Profesionalizacion docente en la universidad: implicaciones desde la formacién».
En: «La informalizacién de la educacion» [monografico en lineal.

Revista de Universidad y Sociedad del Conocimiento (RUSC) Vol. 10, n.2 1, pags. 170-184. UOC. [Fecha
de consulta: 06/12/2017]. http://rusc.uoc.edu/ojs/index.php/rusc/article/view/v10ni-tejada/vi0ni-
tejada-es http://dx.doi.org/10.7238/rusc.v10i1.1471 ISSN 1698-580X
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“profesion docente” en torno a elementos que han sido seleccionados a priori?
Para Perlman, Schulmeyer [et all] lo que,

“se considera que es una profesion y como se representa socialmente o como
se han construido histéricamente las condiciones de trabajo y las imagenes

publicas respecto a las mismas responde a una dindmica compleja que no
»187

puede quedar explicada por una coleccién de caracteristicas
El asunto, méas all4 de ciertas caracteristicas, esta ligado a considerar
cudl es el modo en que la sociedad concibe a los y las docentes, que roles y
responsabilidades se les exige y que papel ocupan los y las docentes en el
plano general de la educacién.’®® Para Martinez y otros/as, es necesario tomar
en consideracion la diferenciacion entre profesion y profesionalizacion, puesto

que para ellos/as, la alusion ““profesional de la ensefanza” no reune las

caracteristicas necesarias que son la impronta al titulo o concepto de

“profesional”; “autonomia, responsabilidad y estatus social”*®°. Puesto que para
ellos se esperaria, “que los maestros tuvieran un discurso, un peso social, unos

pares con quien confrontarse y unos mecanismos para hacer visible su

»190

saber”™", por lo que en las actuales condiciones que imponen los modelos de

“desarrollo profesional docente”, carentes de estos elementos, no hacen mas
que afirmar la “condicion de funcionario acritico al servicio del sistema y no su

condicién de profesional de la pedagogia”®*

87 periman. Op., clt., Pag-29

'8 Martinez, Maria. [et, all]. Pensar la formacién de maestros hoy: una propuesta desde la experiencia
pedagdgica. Bogota. IDEP. 2015. Pag-21

189 Ibidem., Pag-27

Ibidem., Pag-27

Ibidem., Pag-27
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En el ultimo tiempo y como vimos en el parrafo anterior, ha aparecido en
el debate el concepto “profesionalizacion docente”, idea que tiene a su vez,
diferentes formas de abordarse, por ejemplo,

“esta asociada a un desempefio autbnomo, con responsabilidad sobre la tarea
que se desempena [...] Estos rasgos se construyen a partir de la confluencia
de: la existencia de condiciones laborales adecuadas, formacién de calidad y

una gestion y evaluacion que fortalezca la capacidad de los docentes en su

practica laboral”*%?

Podriamos decir que, la profesionalizacion se asocia a lo que hemos
hablado en las paginas anteriores, respecto a los intentos por reglamentar,
proponer y limitar el ejercicio de la funcién docente a través de un marco legal,
de estandares, planes y estrategias que afectan o actdan sobre el continuo
proceso de la formacion docente.

Cuando se habla de profesionalizacion docente, por tanto, “lo que evoca,
principalmente, es la idea de perfeccionamiento, debiendo ser este ultimo mas

bien una consecuencia directa y no un objetivo de la profesionalizacion.” %,

ya
que, pareciera ser mucho mas que una receta magica, habria que cuestionarse
si realmente, mas formacion es equivalente a mas calidad como se plantea, por
ejemplo, en la primera pagina del documento sobre los “Estandares
orientadores para carreras de pedagogia en educacion media” del MINEDUC
citado en las paginas anteriores, puesto que ademas en ningln momento se

define que es lo que se entiende por “calidad”. Por tanto, “pensar esta

equivalencia, sin mas, terminaria ocultando las tensiones, trayectorias, voces,

192 . . .y . ;. 74 .
Vaillant, Denisse. Construccién de la profesién docente en América Latina. Tendencias, temasy

debates. Preal. 2004. Pag-5
193 Ibidem., Pag-12
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continuidades, discontinuidades y rupturas que existen al interior del asunto de
la formacion”***

Para Emilio Tenti, hay dos racionalizaciones sobre la profesionalizacién
docente que hoy se enfrentan. La primera, es una que privilegia la racionalidad
instrumental (medio/fin) donde el docente o la docente pasan a ser tecndcratas,
donde se estandarizan los objetivos, la eficiencia en el uso de los recursos,

medicién de resultados Etc. 1%

y la segunda, una que apunta a la puesta en
practica de lbégicas “indefinidas e interactivas” que consideran como
fundamento de su préactica cuestiones culturales, ético/morales y politicas, en
comunién con la autonomia y la responsabilidad del colectivo docente. **°

Por otra parte, ¢Cual es el rol que cumple la experiencia dentro de la
formacién inicial docente? ¢(Cémo se asegura que los planes, programas,
proyectos, etc., vinculados a la formacién docente, tengan impacto en la
experiencia pedagogica de los y las docentes? Para que las acciones,
actividades y conocimientos generen experiencia, es necesario que esta se
aprehenda como parte importante del proceso de formacién docente. %’
Puesto que mas alla de la repeticion de contenidos, de lo que se denomina
conocimiento pedagdégico o estandar, que para Araceli De Tezanos esta
asociado a las formas en que se conceptualiza la realidad, de como se explica

e interpretan los fendmenos naturales y sociales y de sus causalidades y

dialécticas.'®® Empero, para la autora existe otro saber pedagdgico ligado a la

% Martinez y otros/as. Op., Cit., Pag-22

1% Tenti, Emilio. Sociologia de la Profesionalizacién docente. Profesionalizar a los profesores sin
formacidn inicial: puntos de referencia para actuar. Seminario Internacional. 2008. P4ag-15

% |bidem. Pag-15.

97 Martinez y otros/as. Op., Cit., P4g-60

% pe Tezanos, Araceli. Oficio de ensefiar - saber pedagdgico: la relacién Fundante. Pag-12 consultado
en https://www.academia.edu/17363994/OFICIO_DE_ENSE%C3%91AR_-
_SABER_PEDAGOGICO_la_relaci%C3%B3n_fundante?auto=download
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reflexion sistemética sobre la practica docente, sobre su aplicacion en la

cotidianeidad y la trasformacion de los diferentes &mbitos sociales donde él y la

docente estan inmersos/as.’®® Por tanto, en este saber pedagégico la

experiencia otorga valor, puesto que implica que los y las docentes “asuman

posicion frente a hechos y propuestas, les exige saber, construir respuestas y

saberes propios™® Para Dewey,

“La naturaleza de la experiencia sélo puede comprenderse observando que
incluye un elemento activo y otro pasivo peculiarmente combinados. Por el lado
activo, la experiencia es ensayar un sentido que se manifiesta en el término
conexo "experimento". En el lado pasivo es sufrir o padecer. Cuando
experimentamos algo, actuamos sobre ello, hacemos algo con ello; después
sufrimos o padecemos las consecuencias. Hacemos algo a la cosa y después
ella nos hace algo a su vez: tal es la combinacién peculiar. La conexion de
estas dos fases de la experiencia mide la fecundidad o valor de ella. La mera

actividad no constituye experiencia.” ***

Por tanto, ¢ Puede ser la formacion pedagdgica un estado inmdvil, lleno

de saberes, técnicas, actividades que no interactian con el acto de pensar? O

mas bien, el acto pedagdgico se da en la relacion de estos factores que se

destruyen y reconstruyen en torno a la necesidad de perfeccionar la accion

pedagodgica. Para Freire, “

“Cuando lo que prima y tiende a imponerse es una vision estrecha, minimalista
e inmediatista de la formacion docente --capacitacion, entrenamiento, manual,
cursillo, taller, métodos, técnicas, recetarios, formulas-, alguien tiene que
resucitar el imperativo de una formacién integral, rigurosa y exigente de los
educadores; ir al rescate de su inteligencia, su creatividad y su experiencia

como materia prima de su propio proceso educativo; recuperar la unidad entre

199
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De tezanos, Op., Cit. Pag-12
Martinez y otros/as. Op., Cit., P4g-60
Dewey, John. Democracia y educacion. Madrid. Morata. 1988. Pag-128.
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teoria y practica como espacio para la reflexion y el perfeccionamiento

pedagdgico”?%

Tomando aquello que plantean Dewey y Freire, podriamos decir que es
preciso y de suma necesidad, que los procesos de formacion docente le
entreguen a la experiencia un papel fundamental en las instancias normativas,
formativas y educativas que velan por mejorar los procesos de ensefianza-
aprendizaje. Para Martinez y otros/as,

“La formacion que afecta la experiencia le permite al maestro alzarse
por encima de la inmediatez, de aquello que lo determina socialmente o
personalmente, para situarse en un lugar superior que lo saca de su
ubicaciébn en la cultura como sujeto que solamente reproduce,
instrumentaliza o ejecuta acciones. Lo descentra de la funcion docente y
lo ubica en un plano que lo afirma como sujeto de saber y poder. Si la
experiencia deviene como acto de pensamiento y afirmacién subjetiva,
también es una fuente de produccion de saber. Cuando la formacion
apuesta por construir la experiencia del maestro, cualquiera que sea el
umbral donde se desarrolle, se convierte en una disposicién ética y
cultural que ayuda al maestro a movilizar su pensamiento, a pensarse
de otras maneras y a asumir su guehacer como sujeto potente, con
poder; esta posicién lo distancia de su rol de funcionario, y es lo que
hace que el maestro entienda como su problema central la experiencia y
afirme como suyo el problema de la formacion; también que se piense

en colectivo y asuma experiencias colectivas”®

Aspectos formativos de la Carrera de Pedagogia en Historia de la

Universidad de Valparaiso

202 Freire, Paulo. Cartas a quien pretende ensefiar. Siglo Veintiuno Editores, Buenos Aires. 2010. Pag- 15

%% Martinez y otros/as. Op., Cit., Pag-62
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En 1998 la carrera de Pedagogia en Historia y Cs. Sociales establecié
COMO su objetivo prioritario,

‘entregar una buena base histérico-teérica que capacite al alumno para el
analisis historiografico, suministrar las técnicas y métodos para las tareas de
investigacion, crear la capacidad de comprender las grandes probleméticas de
la Historia Universal y América y Nacional junto a un conocimiento profundo de
la historia de Chile y América, formar capacidades para interrelacionar y
categorizar las diferentes disciplinas que integran las Ciencias Sociales y

proporcionar una formacién pedagdgica estrechamente vinculada a la Historia y

a las Ciencias Sociales”**

Pero también dentro del perfil de egreso de la primera malla curricular,
se establecieron elementos como, por ejemplo, “Abordar con espiritu critico y
sentido de responsabilidad social los desafios de la realidad escolar,
contribuyendo a la construccion de una sociedad democratica, solidaria,
tolerante y plural.”®® Este objetivo se mantuvo incélume, hasta que en el afio
2008 con el proceso de acreditacion de la carrera, algunos elementos como los
perfiles de egreso y las competencias que debian tener los y las futuras/os
docentes, fueron cambiados para adecuarse a las dimensiones que en ese
momento habia delimitado el Consejo Nacional de Acreditacién, asi como
también a los nuevos horizontes que planteaba la creacién del Instituto de
Historia y Ciencias Sociales de la Universidad de Valparaiso.?”® Este nuevo
perfil de egreso sugerido en el afio 2009 contenia elementos tales como, por

ejemplo, “conocen el estado actual de la discusion historiografica y sus nexos

204 . . . . ~ . s
Pag-31. Con esto se mantuvo la misma malla curricular por casi 14 afios.. En esta malla, y en funcién

de la presente investigacion, se ha dado cuenta de 3 asignaturas ligadas a psicologia, Psicologia del
Aprendizaje, del Desarrollo y general establecidas en los primeros 3 semestres de la carrera. También en
el ultimo afio de carrera encontramos la asignatura de Orientacién Educacional.

% Informe de Autoevaluacion. Julio 2017. 39.

Informe de Autoevaluacion Programa de Pedagogia en Historia Instituto de Historia y Ciencias
Sociales 2009 . Pag-7
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con otras disciplinas; actualizan, profundizan y recrean de manera autbnoma
los contenidos disciplinares”’. Y también, este perfil de egreso inclufa topicos
ligados al &mbito de esta investigacion como, por ejemplo,

“abordan con criterio ético y espiritu critico los desafios de la realidad;
promueven formas de pensamiento y acciébn con hondo sentido de
responsabilidad social; ayudan a una mayor y mejor comprension de los
problemas que encara la sociedad; aportan a la construccion de una sociedad
» 208

democrética, solidaria, tolerante y plural.

El afio 2011 en vista de un nuevo proceso de acreditacion, entran en
discusion nuevamente algunos elementos que habian sido analizados en el
proceso anterior, pero cuestiones como los perfiles de egresos se mantuvieron
en este analisis. Sin embargo, en funcion de la aplicacién de la nueva malla
curricular algunos elementos fueron transformandose. A lo anterior, habria que
sumarle aquellas caracteristicas que hoy se consideran dentro del modelo
educativo de la Universidad de Valparaiso, como lo son, por ejemplo, “el
sentido publico, la multidisciplinariedad, el énfasis en el desarrollo de la
investigacién y produccién de conocimiento en todas las areas del saber, la

»209 EI

valoracion de préacticas pedagogicas critico—reflexivas (...) perfil de

egreso que hoy esta vigente establecié como obijetivo,

“Un programa de formacion pedagdgica de excelencia conducente al grado de
licenciado en educacion y al Titulo Profesional de Profesor de Ensefianza
Media en Historia y Ciencias Sociales, pero manteniendo como una opcion al
estudiante, vinculada al cumplimiento de actividades curriculares especificas, la
posibilidad de obtener también, el grado académico de Licenciado en

Historia™?*°

7 |bidem. Pag-9

Ibidem. Pag-10
Informe, Op., Cit., 2017. Pag-8
Ibidem., Pag-39
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209
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En funcion de lo anterior se establecieron 3 lineas de formacién: la de
Formacion Profesional, de Licenciatura en Educacion y de Licenciatura en
Historia, la cual resulta ser de caracter opcional. De la linea de formacion
profesional y en funcién de la presente investigacion, destacamos que en el
punto 3 de las competencias asociadas a esta linea, se plantea que los y las
docentes estan “en condiciones de generar estrategias apropiadas para el

abordaje y resolucién de conflictos en el ambito educativo”?!*

competencias
qgue segun este documento se generan a través de la asignatura Psicologia del
Adolescente.

Por otra parte, destacamos en el area de Formacién de Licenciatura en
Educacién, la competencia que destaca que los y las futuras/os docentes
conocen “el modo en que los seres humanos generan y desarrollan sus

212 asto a través de las

aprendizajes en las diferentes etapas de su vida
asignaturas Fundamentos de la Educacion y Psicologia del Aprendizaje. Junto
a la competencia anterior, también se destaca en el area de Formacién de
Licenciatura en Educacion, aquella competencia respecto a los y las futuros/as
docentes que estaran “en condiciones de asumir de manera comprensiva,
critica y con sentido de responsabilidad social los desafios que encara el

sistema educativo en el presente”'?

competencia que se establece a traves de
la asignatura Etica y Educacion.

Es a través de estas asignaturas, las practicas y los espacios de
vinculacion con el medio que posee nuestra carrera, con lo cual se pretende

cumplir con la formaciébn en competencias que hoy es parte central de los

procesos de formacion docente en nuestro pais y, que en nuestra carrera, son

> bidem. Pag-40

Ibidem. Pag.40
Ibidem. Pag-41
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esenciales en lo que respecta al perfil de egreso ?**, en correlacién con el
proceso de “Innovacion Curricular” que declara nuestra carrera, que a su vez,
se afirma en el “modelo de formacion orientado por competencias y sustentado

basado en valores”*®

gue asume nuestra universidad.

El Informe de autoevaluacion de este afio 2017, ha dejado ver que hay
varios elementos que se han superado respecto al mismo proceso del afio
2012. Entre esto podemos ver que, por ejemplo, los y las estudiantes, los y las
docentes, egresados y egresadas, estan de acuerdo con que el perfil de egreso
ahora es claro y que las asignaturas estan acordes a las competencias a la
cual cada una aporta.?*® También que los y las estudiantes hoy declaran en un
64,4% que participan en el desarrollo de actividades que abordan temas éticos,
de responsabilidad social e individual, de inclusién, diversidad, derechos

217

humanos y medio ambiente. Sobre este dltimo punto y en funcion de la

presente investigacion, nuestra carrera declara:

“‘que desarrolla actividades de vinculacion con el medio en campos de
interaccion local y nacional sobre temas demandados por la sociedad (memoria
historica, ciudadania, género y derechos humanos)” estableciendo convenios y
acuerdos de accién conjunta con organizaciones de la sociedad civil tales
como, el Museo de la Memoria y de los Derechos Humanos y el Parque

Cultural de Valparaiso.”

Es necesario hacer énfasis en que el nuevo proceso de autoevaluacion
en miras de la acreditacion de la carrera ha aportado algunos elementos y

estadisticas, que permiten mirar con atencion el devenir de nuestra carrera,

% |bidem. pag-9

Ibidem. Pag-10
Ibidem. Pag-109
Ibidem. Pag-118
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puesto que pueden aportar bastante a la forma en que se comprenden y
transforman los procesos de formacion inicial docente. Dentro de estas
estadisticas podemos destacar, que los docentes en solo un 37,5% estan de
acuerdo respecto a la siguiente afirmacion: “La carrera cuenta con informacién
relevante y actualizada respecto de la situacion de ocupacién y desempefio de
los egresados de la misma vy utiliza los antecedentes obtenidos para actualizar
y perfeccionar los planes de estudio y el perfil de egreso”®!®. En un 47,1% de
acuerdo y en un 47,1% en desacuerdo los y las egresados/as se manifiestan
en torno a la afirmacion “He participado de procesos de recoleccion de
informacion acerca de mi situacién ocupacional’®'®. Respecto a los estudiantes
este informe declara que, ante la afirmacion, “He participado en procesos de
actualizacion y evaluaciones de las asignaturas cursadas y el plan de estudios”,
48,9% declara estar de acuerdo y un 42,7% en desacuerdo.” %°. Sobre lo
anterior, es preciso declarar que este informe de auto evaluacion plantea que,
sin embargo, al ser esta la primera vez que se tienen estos datos, se tomaran
en consideracion para los futuros procesos de mejoramiento institucional,
formativo e interpersonal de nuestra carrera.

En el documento sobre la autoevaluacién del afio 2017 los temas de
diversidad, la sexualidad y el género aparecen asociados a una pregunta en
especifico,

“Los docentes ante la afirmaciéon. “En el proceso formativo de la carrera o

programa, participé del desarrollo de actividades que abordan temas éticos, de

responsabilidad social e individual, de inclusién, de diversidad, de derechos

humanos y de medio ambiente”, un 87,5% declara estar de acuerdo.

% Ibidem. pag-122

2 |bidem. Pag-22
2% |hidem. Pag-128
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Los estudiantes ante la afirmacion, “En el proceso formativo de la carrera o
programa, participo del desarrollo de actividades que abordan temas éticos, de
responsabilidad social e individual, de inclusién, de diversidad, de derechos
humanos y de medio ambiente” declara un 64,4% de acuerdo. Por su parte, los
egresados ante la misma afirmacién declaran, un 70,6% de acuerdo. Y los

empleadores, alcanzan un 83,4% de acuerdo.”

También, aparece el “respeto a la diversidad” como un valor institucional,
sello de la institucion Universidad de Valparaiso. Por otra parte, el género y la
sexualidad aparecen ligados al valor del respeto por la diversidad o como
vimos en las paginas anteriores, el género como una de las aristas
demandadas por la sociedad y que son parte de las actividades de vinculacién
con el medio que impulsa nuestra carrera. Habria que inferir que es en la
asignatura “Psicologia del Adolescente” en la malla actual y que en la malla
curricular anterior (1998-2011) en aquellas asignaturas ligadas con Psicologia
del Desarrollo y Orientacion Educacional, donde se trabajan y trabajaban
elementos coémo el género y la sexualidad.

Buscando informacion en los planes de formacion y en las competencias
de egreso de la carrera de Pedagogia en Historia, en las universidades de la
comuna de Valparaiso, Playa Ancha, Pontificia Universidad Catdlica de
Valparaiso y Universidad de Valparaiso con el objetivo de encontrar elementos
que puedan aportar al analisis de los aspectos formativos de nuestra carrera,
hemos encontrado ciertos elementos que son necesarios destacar para hacer
comparaciones en funcion del tema de la presente investigacion. Si miramos la
misma carrera en la PUCV. En la malla encontramos una asignatura que lleva
por nombre “Educacion en y para la diversidad” y dentro de las competencias

de egreso de los y las docentes de esta universidad se establecen (en relacion
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con el tema de investigacion), Apreciacion de la diversidad y multiculturalidad y
también, la competencia “comprension de los procesos del aprendizaje humano
y atencién de la diversidad para resolver situaciones de la realidad escolar”.?*
Empero, habria que considerar que, por ejemplo, el Papa Francisco como
méaxima autoridad de la iglesia catolica se ha mostrado contrario a las teorias
de género?? y diversidad sexual ?* lo que es preciso considerar, puesto que
fue el quien ratificé al actual rector de la PUCV.

En la Universidad de Playa Ancha dentro de las competencias de egreso

se establece, por una parte,

“‘“Comprende que las disciplinas de las ciencias sociales aportan al
conocimiento de los procesos y acontecimientos politicos, econémicos
culturales y sociales mismos, a partir de los cuales construye interpretaciones
en referencia al tiempo y al espacio, aplicando criterios de analisis derivados de
enfoques contemporaneos, como la ecologia, diversidad, inclusion,

marginalidad, entre otros”***

Y por otra parte, aparece dentro del “quehacer profesional” el respeto

por la diversidad cultural, étnica e histérica®*®

(sin mencionar la diversidad
sexual y de género) ademas, dentro de las competencias aparece que en este
proceso de formacién él o la docente,

“Desarrolla propuestas curriculares de la disciplina histérica siguiendo

principios derivados de la didactica y la evaluacion educacional. Adecua

! consultado en. http://www.pucv.cl/pucv/pregrado/pedagogia-en-historia-geografia-y-ciencias-

sociales/2015-06-11/142531.html?gclid=CjwKCAiA9rjRBRAeEiwA2SV4ZYflu5jl-
PZFjmxPPLp14yyFyxApUNObteXMtAAn2PgkEmnUKkOxbRoCCE4QAVD_BwE

??2 consultado en
https://w2.vatican.va/content/francesco/es/speeches/2016/october/documents/papa-
francesco_20161002_georgia-azerbaijan-conferenza-stampa.html

* Consultado en https://www.aciprensa.com/noticias/texto-completo-catequesis-del-papa-sobre-
ideologia-de-genero-en-la-audiencia-general-19416

2% UPLA. Perfil de profesional de egreso pedagogia en historia y geografia, licenciatura en educacion.
Valparaiso. 2014. Pag-3

> |bidem. Pag-5
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e Innova en estas dos areas de acuerdo con las variables del contexto y

con las caracteristicas socioculturales y psicosociales de sus

estudiantes.”?%®

Esta competencia a través de su correspondiente asignatura, Historia
Social de la Cultura, permite que los y las estudiantes (segun este mismo
documento) puedan formarse a través de diferentes ejes tematicos tales como:
Arte, género, etnohistoria y ciencia y tecnologia. Lo que podria abrir una arista
de formacién en historia con enfoque de género, que considere elementos que
han sido olvidados por la historia oficial y que sin duda resulta necesario incluir
en el debate de la educacion historica.

Es necesario reconocer que el proceso de formacion de la PUCV es el
Unico que considera dentro de su malla curricular, una asignatura dedicada
especialmente a la educacién en y para la diversidad (haciendo la salvedad
gue comentamos), lo que la diferencia necesariamente de las otras dos mallas
curriculares (UPLA y UV), en las cuales los aspectos relacionados con la
diversidad estan considerados como competencias dentro del perfil de egreso
(que de ninguna manera quita valor). Segun la revisiébn de estos documentos
habria que inferir que tanto en la malla curricular de la UV y de la UPLA, los
elementos relacionados con educacion en y para la diversidad, estan incluidos
en algunas de sus asignaturas ligadas al area de la pedagogia.

Respecto a sexualidad y género, habria que inferir (en funcion en los
actuales requerimientos y recomendaciones del MINEDUC) que en las tres
mallas curriculares y en sus respectivos procesos de formacion docente, estos

elementos son parte de aquellas asignaturas ligadas, por ejemplo, a Psicologia

2% |bidem. Pag-6
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Adolescente (UV), Taller de Aprendizaje y Desarrollo Adolescente (PUCV)
Orientacion Educacional Para el Desarrollo de la Persona (UPLA). Sin

embargo, hasta este punto de la investigacion estas conjeturas son solo

suposiciones.
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La investigacion estd asentada en el paradigma critico, considerando
que este paradigma posee la intencion de asumir el andlisis con el objetivo de
ser parte de la transformacion de la realidad estudiada, en este caso sobre la
Formacion en Sexualidad y Género en la Escuela y el rol que cumple los y las
docentes dentro de este proceso formativo. El paradigma critico explicita el
sentido de pretender realizar andlisis y reflexiones de los procesos para
generar un sustento en que se basen la toma de las decisiones y las acciones
transformadoras %’

En la presente investigacion analizamos las concepciones de profesoras
y profesores egresados/as de la carrera de Pedagogia en Historia de la
Universidad de Valparaiso que se encuentran actualmente trabajando como
docentes, reconociendo sus concepciones y experiencias sobre la Sexualidad,
el Género, la educacién democréatica y la manera en que estos conceptos
toman forma en la realidad de los procesos educativos de diferentes
instituciones educativas de nuestro pais. Entendemos que reconocer las
concepciones de los y las docentes, es primordial si queremos transformar las
practicas escolares en nuestro contexto actual.

Las concepciones son formas respecto a como los/as sujetos/as
representan el mundo que los rodea, las cuales tienen una relacion con el
sustento teorico y practico, lo que genera una base en la cual sustentan sus
pensamientos y acciones. Las concepciones de los y las docentes se
constituyen del, el sustento tedrico y las representaciones que poseen sobre

las experiencias sobre sexualidad y género, tanto en la practica educativa

7 sandin. Maria. Investigacion cualitativa en Educacidn. Espafia: (2003). Mc Graw Hill. Pag 34

También en Carr, Wilfred y Kemmins, Stephen. Teoria critica de la ensefianza. La investigacién-accién en
la formacién del Profesorado. Ediciones Martinez Roca. Barcelona. 1988. Pag-145.

101



como también en la propia vida. Si bien las concepciones como forma de
comprender el mundo que los rodea suelen ser consideradas como procesos
individuales, estas nunca estan aisladas, ya que comprender e interpretar lo
acontecido se enmarca en referentes socialmente contextualizados. %

El enfoque asumido es el cualitativo, destacando la relevancia en el
estudio de las relaciones sociales, principalmente por el hecho de la
“pluralizacion de los mundos vitales (...) lo cual demanda una sensibilidad para
su estudio empirico” ?*°, Nuestra investigacién busca reconstruir el punto de
vista los actores y actrices que representan de cierto modo el mundo docente,
es por esto, que especialmente nos interesa contextualizar las experiencias-sin
llegar a constituir historias de vida- ya que son estas experiencias las que
permiten explicar los mundos que les rodea, considerando que la metodologia
cualitativa es las mas adecuada, tal como lo plantea Taylor y Bogdam, “En la
metodologia cualitativa el investigador ve el escenario y a las personas desde
una perspectiva holistica (como un todo). Estudia a las personas en un
contexto de su pasado y de las situaciones en las que se hallan”?*

La investigacién cualitativa es coherente con el paradigma critico, ya que
puede establecer como objetivo no solo el descubrir o reconocer el fenémeno

de estudio, sino también interpretarlo y transformarlo, en este caso a partir de

las concepciones y experiencias de los y las docentes. %!

228 Carvajal, Enna y Gdbmez, Maria. Concepciones y representaciones de los maestros de secundaria y
bachillerato sobre la naturaleza, el aprendizaje y la ensefianza de las ciencias. Revista Mexicana de
Investigacion Educativa. Vol. 7. México. Consejo Mexicano de Investigacion Educativa. 2002. Pag-579-
580. También en, Torres, Henry y Praddn, Arasay. (2014). Elementos esenciales de una concepcién
pedagdgica para la formacion de valores en ingenieros y arquitectos. Referencia Pedagdgica. No.2. 2014.
Pag-128

?2? Flick, Uwe. Introduccién a la investigacion cualitativa. Espafia: 2004. Ediciones Morata. S.L. P4ag-15

230 Pérez, Gloria. “Investigacion Cualitativa. Retos e Interrogantes”, Espafa. 1988. Editorial Muralla. Pag-

47

>! sandin. Op., cit., pag 34.
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Para poder lograr el reconocimiento y andlisis de las concepciones,
decidimos considerar las expresiones emitidas por los participantes
principalmente en situacion de entrevista, las cuales estan enfocadas en el
problema de investigacion y el contexto en el que se enmarca la formacion en
sexualidad y género en la actualidad en nuestro pais, entendiendo esto ultimo
como el necesario marco histérico en que los sujetos se expresan. % Lo que
se ha transformado en textos que nos permite extraer los contenidos
relacionados con los objetivos de la presente investigacion.

Participantes o sujetos en estudio.

Los/as participantes en estudio, corresponden a profesores y profesoras
egresados/as de la carrera de Pedagogia en Historia y Cs. Sociales de la
Universidad de Valparaiso, que actualmente trabajan como docentes en alguna
institucién educativa de nuestro pais, las cuales varian entre Publicas y
aquellas de caracter Subvencionado.

Hemos decidido integrar a 12 participantes para las entrevistas
individuales los/las cuales fueron convocados/as una vez de manera
presencial, exceptuando 2 participantes que, por la distancia, se trabajé en
torno a Skype.?®® En esta instancia de entrevista, los participantes fueron
capaces de expresar sus discursos en torno al problema en investigacion, a
través de lo cual pudieron comunicar sus experiencias y concepciones.

El criterio de seleccion de los participantes se debe principalmente a una
cuestion de caracter temporal, tratando de tomar un periodo de 10 afios de
egresos de nuestra carrera. Intentando de esta manera abarcar un periodo que

pudiera permitir evidenciar la problematica, a través de sus experiencias y

232 Wodak, Ruth y Meyer, Michael.. Métodos de analisis critico del discurso. Espafia, 2003. Gedisa. Pag-

104.
% plataforma virtual que permite hacer video/conferencias.
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concepciones en torno a la formacion recibida, considerando los mudltiples

cambios que ha habido en la carrera durante todo este tiempo

Se considero utilizar la siguiente figura para identificar a los y las

participantes de la presente investigacion.

Entrevistado/a 1 | Egreso- 2016.

Entrevistado/a 2 | Egreso- 2012

Entrevistado/a 3 | Egreso- 2014

Entrevistado/a 4 | Egreso- 2013

Entrevistado/a 5 | Egreso- 2011

Entrevistado/a 6 | Egreso- 2015

Entrevistado/a 7 | Egreso- 2016

Entrevistado/a 8 | Egreso- 2007

Entrevistado/a 9 | Egreso- 2006

Entrevistado/a 10 | Egreso- 2013

Entrevistado/a 11 | Egreso- 2014

Entrevistado/a 12 | Egreso- 2008

Estrategia de recoleccion del material de investigacion.

Reiteramos que la técnica central del levantamiento de la informacion

sera la entrevista, siendo esta, considerada a nuestro juicio como la técnica
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mas adecuada para recoger concepciones, con la intencion de analizarlas y
confrontarlas.?

La fiabilidad, entendida como cautela del proceso de investigacion, se
verifica a partir de los procedimientos realizados para levantar la informacion,
es decir, a través de las condiciones o situaciones en que se desarrolla las
técnicas de recoleccidon de informacién y especialmente en base a la
restauracion que no solo es una nueva instancia de recoleccion de informacion,
sino también como un momento en que se puede reafirmar las concepciones
de los entrevistados.?*®

Con respecto a los criterios éticos, hemos asumido una serie de
normativas que nos permitan resguardar los derechos de quienes desean
participar en la investigacion, entendiendo que los fines que se persiguen no
pueden estar por sobre la integridad de quienes han participado en esta
investigacion abriendo aspectos de sus experiencias en diferentes instituciones
educativas de nuestro pais. Este estatus ético se aplicd6 a las conductas y
procedimientos profesionales, resguardo el cumplimiento de algunas de las
condiciones minimas, tales como: el consentimiento formal de parte de los
participantes, la privacidad y confidencialidad de quienes obtén por participar
en la investigacion, establecimiento de protocolos y compromisos en la

instalacion en el campo de estudio.”*® Al mismo tiempo de asumir estos

234 . . . .
Esto puesto que las entrevistas semi estructuradas hacen que sea “mas probable que los sujetos

entrevistados expresen sus puntos de vista” que en una de caracter estandarizada o cuestionario. Flick.
Op., Cit., P4g-89. Esto puesto que

23 uq bien, las entrevistas comprenden los datos, que se transforman en transcripciones (es decir,
textos) y se producen interpretaciones de ellas después (...) El texto producido de esta manera es la
base de las interpretaciones posteriores y de los hallazgos derivados...”. Flick. Op., cit., Pag-43

236 “Respeto por la privacidad y la confidencialidad. Son el corazén de la conducta de la investigacién
ética

con los sujetos participantes (Folkman, 2001). La privacidad tiene dos grandes aspectos. El primero tiene
que ver con el derecho del sujeto de elegir qué informacién, en qué tiempo y circunstancias, que
actitudes, creencias, conductas y opiniones quiere compartir. El segundo se refiere al derecho de la
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criterios éticos, entendimos que el compromiso de la investigacion, bajo el
prisma teorico socio-critico, demanda conductas éticas acordes con los
objetivos que se pretenden desarrollar, como es la transformacién de nuestra
realidad.

Para la elaboracion de la instrumentalizacion se consideraron las

siguientes dimensiones y sub-dimensiones:

Pregunta de investigacion: ¢Los/las Docentes de “Historia” de la Universidad de
Valparaiso estan preparados/as desde su formacién Inicial y desde sus propias
concepciones, para afrontar los desafios que se presentan bajo las propuestas, por

ejemplo, de “Formacién en Sexualidad y Género”, educacion LGBTI del MINEDUC

para las escuelas de nuestro pais?

Caracterizacion Rol que ocupa en la institucion.

del » Trayectoria educativa.
entrevistado.
Cognitiva » Definiciones sobre Sexualidad y Género.

» Biologicismo, constructivismo o

psicoandlisis.

persona de no dar la informacion que no quiere compartir.” Safiudo, Lya Esther La ética en la
investigacion educativa. Hallazgos, nium. 6, Bogota. 2006, Pag-91
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Valorativa.

Valorizacion general: si valora, no valora o
le es indiferente la formacion en sexualidad
y género.

El valor asignado esta asociado a algun tipo

visiones especificas sobre estos conceptos.

Experiencias
en la
Formacion

Inicial Docente.

La formacion en Sexualidad y Género en el
contexto Educativo de la Universidad
Opinién sobre el deber ser de la Formacion
Inicial Docente respecto a las probleméaticas

de Sexualidad y Género.

Concepciones
sobre las
relaciones

pedagdgicas
presentes en el

aula.

Relacion pedagdgica: el proceso educativo
como un acto transformativo o como acto
técnico-procedimental.

Procesos ideoldgicos dentro del aula.

Concepcion
sobre una
educacion

democratica

Relacion entre los principios democraticos y
la educacién en/para la diversidad sexual.
Relacion entre los principios democraticos y

la educacion en/para la distincion de género.
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Experiencias » Relatar alguna experiencia en profundidad

sobre gue sea significativa en torno al contexto de
educacion democratizacion actual de las realidades
en/para la escolares

diversidad » Valoracion de dichas experiencias.

sexual y de

género

De las dimensiones y sub dimensiones elaboramos el siguiente
cuestionario que guiaron las entrevistas y que fueron llevadas a cabo bajo el
formato de entrevistas semi—estructurales, antes de emitir las preguntas se
solicité una breve introduccion sobre aspectos de la vida académica y laboral
de los y las participantes como forma de contextualizacibon de sus

concepciones y experiencias:

1. ¢Qué entiende por sexualidad? ¢ Qué entiende por género?

2. ¢Considera usted importante que el proceso educativo considere los
aprendizajes y habilidades ligados a los ambitos de sexualidad y
género? ¢ Por qué?

3. ¢Estimas que la formacion recibida en el proceso formativo del lugar
donde estudiaste, te entrego las herramientas necesarias para afrontar
la formacion en Sexualidad y Género?

4. ¢Cual cree es el rol que debe cumplir un docente dentro del proceso

educativo?

108



5. ¢Considera usted, importante el aspecto democratico dentro del
proceso educativo?

6. ¢Como definiria un proceso educativo democratico?

7. ¢Cree usted que formar en y para la diversidad es un aporte para el
proceso democratico del pais?

8. ¢Cual cree usted es el rol que cumplen los/las estudiantes dentro de la
formacion en sexualidad y género dentro del contexto educativo

9. Si consideramos estos aspectos conversados anteriormente, para
usted. ¢ Cual o cuéles deberian ser los aportes que debiese considerar
la formacién docente para configurar el perfil de egreso de profesores y
profesoras?

10.Dentro de su experiencia profesional, ¢le ha tocado vivir alguna
experiencia escolar ligada a la problematica de Sexualidad y Género?
De ser asi, ¢ COmo enfrent6 esta experiencia?

11. ¢La institucidbn en la que se desempefia posee un programa de
sexualidad y género? ¢Podria decirnos cuales son las caracteristicas
gue posee ese programa? En caso de que no exista tal programa,
¢podria indicarnos como se tratan estos ambitos en la institucion?

12.En la institucién en la que ejerces la profesion docente, ¢identificas

alguna problematica relacionada con sexualidad o género?

Analisis de los datos.

Para el analisis de la informacion vertida en las entrevistas, , hemos
utilizado el analisis contenido. Consideramos inicialmente que la informacion

entregada por las entrevistas debia ser abordada en primer lugar a través de la
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estrategia tradicional de andlisis del contenido, ya que “el andlisis de contenido
es uno de los procedimientos clasicos para analizar el material textual, con
independencia de la procedencia de éste, que va desde productos de medios
de comunicacién a datos de entrevista.”?*’

La construccién de categorias es un paso relevante en el analisis del
contendido, ya que en estas se presentan los rasgos esenciales del analisis de
textos, como seré en nuestra investigacién en que las categorias que surgieron
de las situaciones de levantamiento de informacion fueron complementadas

con aquellas pre establecidas. #*® El

elemento central en el proceso de
categorizacion son siempre las preguntas que guian la investigacion.

Para esto hemos utilizado programa el Atlas Ti 6.2, este programa
permite ordenar por codigos de andlisis y por categorias. “Los cddigos son
etiquetas que permiten asignar unidades de significado a la informacion
descriptiva o inferencial compilada durante una investigacién.””® Estos nos
permitieron fragmentar el cuerpo de las entrevistas o textos en unidades cada
vez mas pequefias Estos cddigos ser agruparon bajo categorias de analisis
que surgieron fundamentalmente de las dimensiones y sub-dimensiones
presentes en las entrevistas realizadas a los participantes.

Una vez que logramos identificar lo que expresan los datos, procedimos
a resumir conforme a los objetivos de la investigacion, para lo cual derivamos a
realizar un parafraseo, continuado por descubrir la relacion que existe entre los

datos y la pregunta planteada. En base a un analisis explicativo, clarificando

los pasajes difusos y agregando datos complementarios presentes en el texto

7 Flick., Op. cit. Pag-206

Ibidem., Pag-207
Fernandez, Lisette. ¢ Cémo analizar datos cualitativos? Butlleti LaRecerca (ISSN: 1886-1946 / Diposit
legal: B.20973-2006) Barcelona. Consultado en http://www.ub.edu/ice/recerca/fitxes/fitxa7-cast.htm

238
239
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como fuera de este, por ejemplo, obtenidos del contexto, a manera de
incorporar informacién ausente . *° Esto quiere decir que la fragmentacién de
los textos en coédigos y posteriormente en categoria nos llevd a ordenar la
presentacion de los hallazgos, utilizando como principal recurso el relato de
ciertas unidades teméticas que poseen directa relacion con las categorias y
dimensiones, las cuales a su vez presentan coherencia con las preguntas y los
objetivos de investigacion.

Un aspecto que es necesario explicitar dice relacion con la frecuencia,
ya que cuando una categoria representa a lo menos la mitad del tipo de
participante se expresara que la mayoria de dichos sujetos sostienen tal cosa,
en cambio si solo uno de los participantes sostiene alguna categoria, pero
dicha intervencién es relevante para la investigacion se advertir4 que si bien no
corresponde a la mayoria si presenta una relevancia para el estudio en

conformidad con los objetivos planteados.

240 “g| analisis explicativo del contenido trabaja de manera opuesta. Clarifica los pasajes difusos,
ambiguos o contradictorios involucrando material de contexto en el analisis. Se utilizan o formulan
definiciones tomadas de diccionarios o basadas en la gramatica. El "andlisis del contexto estrecho"
recoge afirmaciones adicionales del texto para explicar los pasajes que hay que analizar, mientras que el
"analisis del contexto amplio" busca informacién fuera del texto (sobre el autor, las situaciones
generadoras, a partir de las teorias). Sobre esta base se formula y comprueba una "parafrasis
explicativa"™” Flick. Op., cit., Pag-202.
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V. Hallazgos del levantamiento de

informacion de la técnica cualitativa.
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En las siguientes péginas presentardn los hallazgos obtenidos del
instrumento aplicado en funcion de los elementos considerados en el marco

tedrico de la presente investigacion.

1. Concepciones sobre Sexualidad y Género.

En este punto los/las participantes poseen distintas definiciones sobre
los conceptos, de género y sexualidad, por ejemplo, sobre género “el género es
una condicion que tiene que ver mas con la identidad de cada persona y que
dentro de los temas identitarios también estan englobados tanto culturalmente
y por otro lado también separa a lo biolégico...(...) tiene que ver también, con
un sentirse biolégicamente diferente o auténomo como sujeto.”?** Y sobre
sexualidad, “Por sexualidad entiendo los rasgos biolégicos entre hombre y
mujer, asi lo entiendo yo...” También todos/as las/los participantes valoran
positivamente la importancia que debe tener la formacion en sexualidad y
género dentro del contexto educativo, en funcion de las probleméticas que
logran observar en los lugares donde se desempefian, por ejemplo, “colegio
particular subvencionado de Vifia del Mar en Nueva Aurora” ?*2. Conjuntamente
los/las participantes concuerdan en que la educacion formal de la Universidad
de Valparaiso no tomé en consideracion este aspecto dentro del proceso
formativo, por ejemplo, “Formalmente no, ya como de malla, como instituto,
institucion Universidad de Valparaiso no. Lo Unico que me ha servido harto, es
el desarrollo como de los estudiantes sobre los temas...”?*?

Es innegable que hoy en dia, las problematicas relacionadas con

sexualidad y género son un tema que esta en boga. Siendo el aula el lugar de

1 Entrevistado/a 1-

Entrevistado/a 2
Entrevistado/a 11

242
243
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accion de los y las docentes es el espacio donde encuentran, conviven y se
enfrentan las estas contradicciones que aparecen desde las problematicas de
sexualidad y género. Es que las concepciones de los y las docentes resultan
muy necesarias para acercarnos a esta realidad. Puesto que es en este lugar,
donde las nociones de los docentes toman relevancia al encontrarse de frente
con esta realidad. Estas ideas de los/las docentes -egresados/as de nuestra
carrera- sobre Sexualidad y Género no son para nada homogéneas, por
ejemplo, un/una docente plantea lo siguiente: “Por sexualidad entiendo los

rasgos bioldgicos entre hombre y mujer, asi lo entiendo yo (...) y por género es

»244

la carga cultural que se da en base a esos rasgos bioldgicos... y por otra

parte otro/a docente plantea:

“...sexualidad seria como al conjunto de relaciones que las personas
van a establecer entre si, (...) pero no solamente eso, sino que
podriamos decir que la sexualidad va a englobar una serie de
condiciones, tanto culturales, sociales, fisioldgicas, emocionales,
afectivas, de conducta, 0 sea, que al final va a involucra todas las

condiciones del ser humano, a ver...”*

y “ por género, bueno es que
eso también lo podemos vincular un poco con la sexualidad, por
ejemplo, ya en el sentido de que en el momento que nosotros nacemos
e incluso antes de venir al mundo (...) como en las primeras
declaraciones de nuestra familia es como nuestra preferencia o no, sino
que si va a ser un nifio o si va a ser una nifia (...) entonces yo creo que
eso se tiende a confundir un poco el sexo, con el género (...) entonces
podriamos decir que, a ver, el género seria como las caracteristicas
sociales también culturales (...) que nacen las personas, pero también
gue se le asignan a las personas, 0 sea, es que digamos que género es
como una construccion social (...) que depende del medio en el cual
nosotros estamos insertos y lo que influye también (son) los procesos
de ensefianza y aprendizaje, 0 sea, serian como todas las

caracteristicas, de un tipo histérico determinado o (de) como estas se

" Entrevistado/a 13-

> Entrevistado/a 6
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van transformando con y en el tiempo. Por tanto, también creo que

pueden ser modificables”*°

Estas diferencias en las concepciones nos dan a conocer las diferentes
formas de comprender la realidad que tienen los/las docentes. Sin embargo, a
pesar de las diferencias se desprende un aspecto esencial y es que todos/as
los y las docentes entrevistados/as valoran de forma positiva la importancia que
debe tener la formacién en sexualidad y género en la escuela,

“hoy en dia es super relevante abordar este tema en los Liceos, porque
los chicos estan muy sexuados desde temprana edad ;ya? Desde ...
sexto basico los chicos presentan unas conductas sexuales muy
marcadas, entonces ya se ha hecho muy necesario cada vez mas
tempranamente abordar estos temas y sobre todo sabiendo que a esa

edad el nivel de desorientacion es bastante, muy grande.” 2%

También otro/a docente plantea,

“(...) obviamente que considero super importante ligar los procesos de
aprendizajes a este tipo de temas, ademas sobre todo en base al
desconocimiento y de (...) las condiciones naturales de cada individuo.
Sobre todo, nosotros que somos docentes. De repente yo creo que no
estamos, 0 no de repente, derechamente no estamos preparados para
responder ciertos tipos de dudas o cierto tipo de inquietudes que les van
naciendo a los chiquillos. Y creo que es super importante dar un poco

mas de énfasis a ese tipo de problematicas. “ **®

El/la docente anterior, al ser preguntado/a por sobre la importancia de la
formacion en sexualidad y género, plantea un tema importante respecto a si
¢estamos como docentes preparados/as para afrontar las cuestiones que se

van desprendiendo de esta problematica?

246 .
Ibidem.,

Entrevistado/a 9.
Entrevistado/a 1.

247
248
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La interrogante anterior nos hace mirar hacia el proceso de formacién

docente de nuestra carrera, sobre si ¢considera o no estos aspectos? Para

el/la entrevistado/al2,

“explicitamente no, no creo que en ese tiempo sobre todo... a ver creo
que hay que contextualizar un poco porque creo yo, que de un tiempo a
esta parte el tema de genero estd super presente en el debate publico,
nacional y en distintos espacios. Pero cuando nosotros estudiamos eso
no era tan evidente... si bien de repente se hablaba, se comentaba, no
era algo tan latente como lo es hoy dia. Entonces explicitamente, lo que
es el curriculum, tengo la impresion de que no estaba en los cursos de
educacion, pero por otra parte gracias a la formacion de pensamiento
critico, al analisis y la formacién personal también uno podia tener
ciertas herramientas para poder desarticular ciertas presunciones mas
bien machistas, incluso miséginas e incluso xenofébicas en ciertos

ambitos, pero explicitamente no.”?*°

Sobre este aspecto de la formacién docente, varios/as de los/las

entrevistados/as concuerdan en que fueron las actividades y experiencia de

caracter informal las que les entregaron algunos elementos para aportar a su

propio conocimiento respecto a estas tematicas, puesto que respecto a la

experiencia el/la Entrevistado/a 2 nos dice que,

“(...) también hay muchas cosas implicitas que existian y que a lo mejor
nos daban herramientas para problematizar y que uno, por su parte
podria sacar la conclusiébn o no se po, la libertad de expresion y la
diversidad que habia en la universidad también te permitia ver, “oye hay
un grupo feminista, oye hay un grupo que no se po”, o de minorias
sexuales y... yo creo que lo que si pudo entregar la universidad fue mas

lo, como la vida de universidad, mas que la formacion. “ >

249
250

Entrevistado/a 12
Entrevistado/a 2
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Sumado a lo anterior, también consideran que fueron,

“(...) otras instancias formativas de la universidad, ya sean talleres o
seminarios ( en donde) si tuvimos oportunidad de abordar los temas,
pero que se haya abordado directamente dentro de la malla dentro de
nuestra profesionalidad, no (...) pudimos a través de talleres por lo
menos hablar del tema... (...) y enterarnos de muchas cosas... muchas
veces hasta el centro de estudiantes armaba talleres y seminarios
entorno a estos nuevos temas de Género, transgénero y (...) entonces
ahi nosotros descubriamos que habia todo un universo nuevo en torno

a estos temas...

Tomando en consideracion que hay acuerdo en todos/as los/las
entrevistados/as respecto a que la formacion en la carrera de Pedagogia en
Historia y ciencias sociales de nuestra universidad no se considerd los
aspectos relacionados con las problematicas asociadas a la Sexualidad y el
Género. Por lo que para ellos y ellas es necesario que el proceso educativo en
nuestra carrera contemple “por lo menos, como minimo competencias
necesarias para entender, qué es sexualidad, qué es género y como se

desenvuelven dentro de un contexto educativo, en donde siempre nos han

»252

dicho que existen hombres y mujeres solamente. Pero también,

“(...) la universidad se deberia haber preocupado de la actualidad, o sea
del contexto en el cual estamos insertos, (...) porque a nosotros nos
preparaban para el curso ideal, para los mejores nifios, en cambio
cuando uno ejerce se da cuenta que no po’, te day cuenta que la
mentalidad de los chiquillos no sé, (de) 12, 13 afios, ellos ya estan
teniendo relaciones sexuales, tenemos embarazos adolescentes lo que
implica también la desercion escolar, no sé, yo creo que se deberian
de implementar quizas talleres no tanto, como ramo en si...sino que
talleres donde nosotros podamos participar, tengamos incidencia y

conozcamos un poco MAs y nos entreguen las herramientas para poder

! Entrevistado/a 9

»? Entrevistado/a 3
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después afrontar estas tematicas que son tan relevantes hoy en dia...”
253

B) Concepciones sobre las relaciones pedagdgicas dentro del Aula.

Respecto a esta dimensidn, es preciso mencionar que la mayoria de las
entrevistados considera que el rol que debieran tener los y las docentes dentro
del proceso formativo, esta ligado a que no son ellos ni ellas los/las

protagonista de la relacién pedagogica,

“(...) yo creo que todos o sea, no todos, pero la mayoria de los docentes
0 que estudiamos esto, pensamos que el docente no es solo, que el que
propone informacion o el que entrega la disciplina dentro del aula, sino
tiene que ser un mediador entre el alumno y el medioambiente o
entorno donde esta inserto, 0 sea, o sea dejando de ser el protagonista
del aprendizaje para pasar a ser el guia el acompafante del alumno,

una especie de orientador...” >**

Empero, también los/las docentes ponen en evidencia que hay contextos
en donde los ideales sobre el “deber ser’” de los y las docentes se ven
trastocados por otras problematicas presentes en las diferentes realidades en

las cuales se desempefian,

“nosotros hemos leido miles de libros que (el o la docente) tiene que ser
mediador, que tiene que ser, a ver... muchas cosas muy “bacanes”,
(...) lamentablemente la realidad, socioecondmica por lo menos del
liceo, el 90% de los cabros son vulnerables, el 90% de cabros tiene
problemas en la casa, estdn ligados a las drogas, estan ligados a
diferentes temas... (el rol docente) parte casi en una labor paternal en
cierto sentido, contener, tratar de enfocar a estos muchachos en
perspectiva de una vida mejorable a partir de la superacién personal.
(...) entonces nuestro rol ya no solamente se limita a la actividad
académica y la actividad pedagdgica de tipo formal, sino que también a

la actividad emocional, a estar preocupados de elementos quizas

3 Entrevistado/a 5

% Entrevistado/a 6
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incluso monetarios, a veces ayudar a los chiquillos... (...) que no tienen
pa venir o estar pendiente de si estan viniendo, si estan recibiendo sus
raciones porque todos esos elementos lamentablemente después

atentan negativamente en su desempefio académico.” **°

Considerando los aportes en funcion al rol que cumplen los y las

docentes dentro del proceso de formacion, los y las docentes también nos

aportan sus concepciones respecto al rol que cumplen los y las estudiantes

dentro de su propia formacion en sexualidad y género en la escuela. Respecto

a esto nos comentan que el rol que debieran cumplir los y las estudiantes, por

ejemplo,

“es en primer lugar, presentar sus dudas... (...) Muchas de las actitudes
que ellos tienen, muchas de las acciones que ellos toman las toman a
partir de conversaciones personales entre ellos... (...) Lamentablemente
ellos no son los mas preparados, no tienen la experiencia a lo mejor no
tienen los afios de no sé po. ¢ah? No tienen ni siquiera la préctica,
entonces muchas veces la practica sexual, los temas de sexualidad, los

temas de afectividad son tomados en broma... (...)"**°

A pesar de lo anterior, nos aportan que respecto al rol que cumplen hoy

en dia los y las estudiantes respecto a su formacién en sexualidad y género, no

se condice mucho con lo anterior,

“yo creo que el rol que cumplen en este momento es pasivo, desde,
desde el desconocimiento y ocurre lo mismo con los profesores y ocurre
lo mismo con las directivas. Porque es un tema en algunos casos tabu,
que nace desde la vergienza o nace desde el contexto de los

contenidos minimos de la biologia o de la religion” %’

c) Democracia y educaciéon en y para la diversidad.

255
256
257

Entrevistado/a 5

ibidem.

Entrevistado/a 7
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Todos/todas los y las participantes valoran de manera positiva el aspecto

democratico dentro del proceso educativo, tanto en el aspecto valdrico:

“‘estamos formando ciudadanos, o sea no sé si formando es la palabra,
pero el aula tiene que entenderse como una instancia democratica, el
valor democratico es sumamente importante para poder entendernos y
relacionarnos como comunidad, en la forma en que nos relacionamos,
en la forma en como construimos comunidad esta netamente ligada a la
forma en que nosotros guiamos nuestras practicas, cémo puedes
ensefarle a un joven de educacién civica, por ejemplo “;Qué es
democracia? Si tu no aplicas democracia dentro de tu aula, de tu
escuela... no se puede po, siempre tiene que buscarse en este caso, la
justicia dentro de lo que es el aula yo creo que eso es importante, por

eso creo que la democracia es fundamental...” %®

Y también algunos/as entrevistados/as consideran que dentro del

ejercicio de la docencia de la Historia es importante considerar la multiplicidad

de visiones, contenidos y disciplinas que permitan ampliar el campo de vison

“siempre es importante ver todas las versiones, hablo desde mi
asignatura de Historia, siempre es importante ver todos los aspectos de
un determinado acontecimiento, las distintas visiones. Si estamos
hablando de prensa ¢ cierto? de distintos sectores politicos. (...) también
resaltar lo que fueron haciendo las mujeres, cual ha sido la importancia
de la mujer dentro de los procesos historicos. (...) por lo general lo mas
valorado dentro de nuestro sistema actual educativo, es el rol que tuvo
la mujer dentro de la primera y la segunda guerra mundial, sin embargo,
sabemos que el rol de la mujer ha sido importante a lo largo de toda la

historia...” %°

258
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Entrevistado/a 10
Entrevistado/a 4
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Pero, si aplicamos lo anterior al momento de definir las caracteristicas
que debiese tener un proceso educativo democrético, podemos acercarnos a
otras concepciones también. Entendiendo un proceso donde,

“primero donde tu reconozcas al otro también (como) parte importante
de este proceso y no solo te veas a ti como el Unico que puede llevar a
cabo el proceso de enseflanza aprendizaje, en este sentido ver al
estudiante como alguien que también te puede aportar sirve mucho,
porque asi se realiza una educacibn mucho mas horizontal en donde
ambas partes pueden ensefiarse mutuamente , hoy en dia eso es dificil
dentro del aula, pero se pueden ir dando pacitos importantes, por lo
menos ir cambiandole la cultura a los chicos de que el educar no es
algo obligatorio sino que puede ser algo entretenido y puede ser

también un ejercicio democratico para la vida democratica” 2*°

Dentro de los aspectos que podrian definir una vida democratica, la
diversidad como forma de vida es parte fundamental dentro de esa idea
democracia. Sobre esto los/las docentes nos hablan de la importancia de la
formacién en y para la diversidad dentro del proceso educativo.

“yo creo que lo que falta bastante es eso. educar en diversidad y, bueno
hoy en dia hay unas directrices del ministerio de educaciéon que han
lanzado una ley, que es la ley de inclusién y que se supone que a través
de esa ley de inclusién se deberia educar en diversidad ¢ya? Pero
todavia no se hace... (...) estamos afos luz de incorporarlo todavia a
pesar de que esta ley estd, pero dentro de la cultura escolar esto no se
implementa porque no se conoce y porque los profesores también estan
muy llenos de tabues, estan muy llenos de una cultura que viene desde
atras, muy conductista entonces eso dificulta bastante el que podamos
educar en diversidad. Una particularidad que tienes nuestras escuelas
en Valparaiso es que también estan muy permeadas por un discurso
militar... y entonces eso dificulta aun mas la tarea de, de poder educar

en diversidad...”?%!

%0 Entrevistado/a 9

**ibidem.
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A pesar de que existen leyes, decretos, etc., que fomentan la educacion
en salud sexual y reproductiva, varios/as de los y las entrevistados/as nos
entregan informacion respecto a la inexistencia de planes o programas de

sexualidad en las instituciones en las cuales trabajan como docentes. “no, en

n 262

lo absoluto. Nada... es la categorica respuesta de un/a docente al

preguntarsele sobre la existencia de estos planes en la institucion en la cual se
desenvuelve. Otro/a docente nos dice que,

“no, y de hecho te puedo decir mas, a nosotros se nos exigia hacer
tutoria y uno buscaba planes, de hecho, el gobierno no tiene planes de
programas de Orientacion en ensefanza media, no existe (...) Y yo traté
de hablar con los chiquillos de sexualidad en alguna que otra ocasién a
lo que tampoco sabia como, no sabia como hacerlo porque en realidad
nunca tuve la formaciéon en ese tema y también tuve que hablar varias
veces con colegas o con la jefa de UTP, respecto de como (...) derivar
este tema entendiendo que, el colegio tenia una concepcion religiosa
respecto de la abstinencia, respecto a las relaciones sexuales y todo lo
demas. Entonces igual tampoco era claro, en realidad no existia nada

como la iniciativa del docente no mas... eso era todo?®®”

Al momento de observar ciertas realidades dentro de las instituciones
educativas de este pais, es preciso acotar que en muchas ocasiones es el/la
docente quien tiene que asumir la tarea de educar en sexualidad y género de
manera autdnoma, puesto que las instituciones carecen de los elementos
necesarios para acompafar la formacion en sexualidad y género. Sobre todo,

tomando en consideracion que todos/as los/las docentes conviven con

%2 Entrevistado/a 11

%83 Entrevistado/a 10
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diferentes situaciones y problematicas que se desprenden de la diaria
convivencia con los y las estudiantes,

‘y no sé si servira, pero igual te comentaba que se dan muchos
casos donde los chiquillos tienen preguntas respecto a la
sexualidad y uno tampoco es capaz de solucionarlo también, no
sabe como guiarlo... y no sabe como eso se contextualiza dentro
del colegio... (...)porque si un colegio que tiene una perspectiva
igual clara sobre sexualidad, como por ejemplo que es, esti en
contra de la homosexualidad y el colegio tiene una directiva... es
sumamente, mas que el colegio, sino que la entidad sostenedora
tiene un, como una perspectiva super clara respecto a esto y uno
como docente no sabe como tratarlo, porque si se da, se da el

tema de la homosexualidad, es sUper comun... super normal...”
264

Junto con el punto anterior, se pueden observar otros elementos que se
desprenden de la experiencia de los y las docentes, por ejemplo, “pero si en los
consejos de profesores he escuchado los problemas, por ejemplo, las
situaciones en realidad, dos situaciones. La primera, en quinto afio basico hay
nifos que estdn descubriendo su identidad de género y eso generé una
situacién para un alumno como Bullying de otro, ¢ya? Que basicamente llego
con los ojos pintados y ahi lo molestaron y fue toda una situacion y otro, lo que
pasa con los cursos mas grandes como octavo ¢cierto?... hay mucha como
descubrimiento sexual entre ellos, pero el... pero de una manera asi, muy

influido por el reguetdn por asi decirlo... como no es algo como sano, sino que

%% Ibidem.
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va reproduciendo ciertas relaciones de poder entre hombres y mujeres, eso

tampoco es como...” 2%°

Discusion.

En la parte central de la presente investigacion se encuentra el interés
por acercarse a aquellos elementos que conforman la formacion en sexualidad
y género en la escuela no solo a través del marco legal que rige hoy en nuestro
pais, sino que también, en las concepciones de los y las docentes egresados

de la carrera de Pedagogia en Historia de la Universidad de Valparaiso

Si bien las diferencias generacionales de los/las entrevistados/as pueden
generar diferencias respecto a la experiencia en torno a la labor docente, es
preciso acotar que, todos/as los/las entrevistados/as se caracterizan en que
concuerdan positivamente sobre la importancia de la formacién en sexualidad y
género dentro de los procesos educativos. Asi como también valoran
positivamente el aspecto democréatico dentro del espacio educativo, que como
vimos en el marco tedérico en palabras de Marcia Prieto, resulta central para el
ejercicio de la autoconciencia y la responsabilidad social, puesto que impulsa a
los y las estudiantes a ser solidarios/as y criticos/as con el mundo que les
rodea.

En los hallazgos se ha podido comprobar que todos/as los/as

participantes consideran que la formacién inicial docente, no estimd estas

% Entrevistado/a 11
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variables en los aspectos formales. También, se ha podido evidenciar a través
de los hallazgos que, las experiencias relacionadas a la sexualidad y el género,
que tienen en las aulas de nuestro pais los y las docentes son diversas, por lo
que para los y las docentes resulta necesario poseer la formacién necesaria
para poder asumir de la mejor manera los desafios que plantean estas
situaciones con las que se enfrentan los y las docentes en sus espacios de
trabajo. Sin duda, es preciso tomar en consideracion esta necesidad, puesto
que como vimos en los capitulos anteriores ,por una parte, esta necesidad se
acerca a aquellos elementos que plantean las Bases Curriculares de
Orientacion respecto a la funcion docente y su fundamental rol en la formacién
integral de los y las estudiantes y, por otra parte, se alejan de aquellas visiones
académicas, técnicas e instrumentales en las que se enmarca el ejercicio

docente..

Concepciones sobre Sexualidad y Género.

Lo primero que aparece respecto a la Sexualidad, es que tenemos
docentes que asumen no poder definir el concepto, aceptando el
desconocimiento respecto a este y también la forma de enfrentar esté en la
sala de clases.

Desde ahi, nos encontramos con las concepciones Esencialistas de la
Sexualidad, que la entienden como un elemento ligado a los aspectos
bioldgicos que definen lo que es ser hombre y mujer, junto con esto también lo
entienden como parte del impulso a reproducirse o el acto sexual mismo, sin
necesidad de la reproduccion. Si miramos las experiencias que nos comparten

los y las entrevistados/as, es posible encontrar situaciones que se enmarcan en
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estos elementos que son parte o que rodean el acto sexual, como el
autoconocimiento del cuerpo, el control de la natalidad, la proteccion a las ETS,
el embarazo adolescente, etc. Sin embargo, algunos/as de ellos/as, reconocen
gue no tienen las respuestas a todas estas situaciones, que hay elementos que
desconocen, que falt6 preparacibn, mas aun cuando asumen que las
instituciones en las cuales trabajan carecen de planes o programas que ayuden
0 que guien las formas de enfrentar estas problematicas.

En una minoria los y las docentes nos entregan construcciones mucho
mas complejas sobre la sexualidad que consideran la cultura y la sociedad.
Estas concepciones van mucho mas alla de lo meramente bioldgico y por tanto,
consideran la sexualidad como un constructo histérico social. En las
experiencias que nos comentan los y las docentes relacionadas con este
aspecto, podemos encontrar: las formas de relacionarse con otros y otras, la
identidad sexual dentro de las construcciones culturales tradicionales, que
entran en contradiccion con algunas vivencias e intereses de los y las
estudiantes, que a su vez afecta el comportamiento de algunas/os estudiantes,
la transexualidad, nifios/as vistiéndose diferente a los canones tradicionales,
magquillandose, etc.

Por ultimo, a través de las concepciones de los y las docentes, aparece
una vision de la sexualidad ligada al placer, a la individualidad, a descubrir que
elementos son constitutivos de bienestar personal en un contexto diferente.
Que consideran los elementos biolégicos, historicos y sociales, pero que a su
vez se le da un papel importante al ambito personal, del deseo y el placer. Lo
qgue implica lograr guiar las respuestas a las preguntas ¢Qué es lo que me

gusta aprender? ¢Qué es lo que me genera placer aprender? Lo que implica
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necesariamente poseer las competencias necesarias para guiar ese
aprendizaje, puesto que no solo se considera el ambito sexual, sino que la
construccion integral en la formacion de una persona.

Respecto al género, se asume desde la construccion cultural del Género
en torno a los cuerpos (y no al revés), desestimando asi las propuestas de la
Sociobiologia que estiman en la carga genética las caracteristicas sociales de
lo que es ser hombre o mujer, por lo que se entiende el Género como un
concepto autbnomo del sexo, donde se mantiene esta oposicion entre
naturaleza y cultura, el dualismo cuerpo mente (en Palabras de Tubert, citado
en esta investigacion). Teniendo en consideraciéon los hallazgos y la
literatura que trata sobre este tema, se logra comprobar que ninguno/a de los y
las entrevistados/as considera al género como constitutivo del sexo, por tanto,
se entiende el sexo como un elemento pre social, el cual tiene caracteristicas
innatas, las cuales luego convergen e interactian con los elementos culturales.
Es asi como la construccién cultural del ser hombre y mujer, la asocian a un
cuerpo de macho y otro de hembra. Lo que cuadra completamente con la
mayoria de las concepciones de sexualidad que fueron entregadas por los y las
docentes, al entender estos elementos como autébnomos, definidos
separadamente y que parecieran interactuar en los ambitos de la cultura y la
biologia de manera separada.

Como se vio durante esta investigacion, la manera en que nhos
apropiamos de la identidad sexual y de género no es solamente producto de
aguellos elementos fisico-biol6gicos que reconocemos en nuestros cuerpos,
sino que estdn presentes otros aspectos mas profundos, personales y/o

sociales. Los cuales determinan nuestra identidad sexual y de género, la
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reproducen o la subvierten. Y es esta relacion entre distintas variables, con la
cual se encuentran los y las docentes encuentran en sus experiencias en los

lugares donde se desempefia, desde situaciones relacionadas con

Formacion docente.

Si uno/a entra en la pagina de nuestra carrera en la plataforma web de la
Universidad de Valparaiso, y mira los puntos que hacen referencia a las
caracteristicas que tiene nuestra carrera, se plantea lo siguiente:

“‘busca formar un profesional caracterizado por sostener un
compromiso activo con los valores democraticos, republicanos y de
ciudadania en la sociedad presente. (...) Atendiendo a ello, su
formacion esta centrada en el estudio y comprension critica de los
procesos sociales pasados y presentes desde una mirada
interdisciplinaria, que se expresa en la formacién de profesores para la

educacion formal, con una soélida base disciplinar y de investigacion y

con una innovadora metodologia pedagdgica.” 2%

A pesar de los elementos que observamos en el capitulo sobre
formacién docente y, en especifico sobre nuestra carrera, es a través de las
concepciones de los y las participantes, donde se reafirma que la carrera no ha
considerado la formacion en sexualidad y género. Si bien, como se ha
estipulado en las entrevistas por algunos/as de los/las entrevistados/as los
temas sobre Sexualidad y Género hoy en dia se encuentran en boga en la
opinion publica del pais, es preciso acotar que los estudios de género y

sexualidad vienen desde hace décadas, también, asi como las problematicas

%%% consultado en http://www.uv.cl/carreras/?c=19011
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que consigo traen. De no ser asi, no habria existido la posibilidad que los y las
estudiantes hayan logrado generar instancias para trabajar estas problematicas
(asi como lo comentan los/las entrevistados/as). Lo que implica considerar
también la idea de que quizds no haya habido interés, preparacion,
conocimiento, ni preocupacion en asumir estas problematicas como parte
central de la formacion de los y las docentes de nuestra carrera.

Lo anterior nos lleva a preguntarnos ¢cual es o deberia ser el norte al
gue apunta la formacién docente de nuestra carrera?, ¢donde se ponen los
énfasis? Puesto que para algunos/as de los y las docentes es necesario que
nuestra universidad asuma la realidad a la que se enfrentaran los y las
docentes al egresar, no necesariamente pensando en los cursos ideales, sino
que asumiendo las problematicas con las cuales tendran que lidiar en el
espacio educativo, lo que implicaria quizas apuntar mas de los aspectos
pedagogicos que a los meramente disciplinarios de la Historia. Pero no solo
comentan esto, sino que también algunos/as de los y las entrevistados/as
consideran que la formacién docente debe considerar necesariamente las
inquietudes, las ideas y la historia de quienes ingresan a nuestra carrera para
ser futuros/as pedagogos/as, ser protagonistas también de su propio

aprendizaje. .

Concepciones sobre las relaciones pedagogicas dentro del Aula y

Concepciones sobre Democracia.

Tanto la literatura como los hallazgos nos muestran que los y las
docentes, consideran que el rol que cumplen o deben cumplir los y las

docentes dentro del proceso educativo es de ser un/a guia, los y las
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entrevistadas/os de ninguna manera consideran que el/la docente es ellla
protagonista de los conocimientos, ni el/la protagonista del proceso educativo.
Entonces es en este rol de acompafar, guiar, aconsejar, encaminar, orientar,
etc., donde los y las docentes ponen el énfasis. Pero también, estas
caracteristicas que los y las entrevistados/as otorgan al rol que cumplen o
deben cumplir dentro del aula, las diferencian respecto a dos ambitos.

El primero de estos dmbitos esta relacionado con el aspecto de los
conocimientos de la disciplina, en este caso la Historia, también la capacidad
de adecuar el ejercicio pedagdgico a las diferentes capacidades de los y las
estudiantes, de ser capaces de considerar las diferentes condiciones
econdémicas, culturales, sociales, etc., que poseen los y las estudiantes para
asi poder generar las condiciones necesarias para el desarrollo del proceso
educativo. Proceso que para la mayoria de los y las entrevistadas implica que
el aprendizaje sea construido por parte de los y las estudiantes. El segundo
ambito que los/las participantes de la investigacion establecen para el rol de los
y las docentes, tiene que ver con ser mucho mas que alguien que maneja a
cabalidad la disciplina historica y pedagdgica, sino que algunos/as de los y las
entrevistadas le otorgan un papel importante a la formacion valérica que deben
realizar los y las docentes, asi como de ser receptores emocionales, en funcion
de la formacién de personas integrales, cualidad que algunos/as de los/las
docentes participantes nos aportan, que por una parte, se relaciona
directamente con el concepto educacion que plantea nuestra constitucion,
entendiéndola como un proceso que, no solo aporta contenidos, sino que

también considera elementos de la formacion integral de las y los estudiantes
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y, que también, estd planteado en las Bases Curriculares de Orientacion del
MINEDUC.

Por otra parte, los y las docentes consideran que el rol que los y las
estudiantes cumplen hoy en dia es pasivo no solo dentro de su propia
formacion en Sexualidad y Género, sino que también en otras instancias
educativas. Admiten o comentan que en general los y las alumnos/as no son
escuchados/as, que no logran ser protagonistas del proceso educativo y que
las preguntas de los y las estudiantes son necesarias para poder saber como
enfrentar estas problematicas. Siguiendo la misma linea algunos/as
entrevistados/as asumen que son ellos/as quienes no logran generar estas
instancias de participacion, teniendo como principal obstaculo las logicas
autoritarias que se mantienen aun en los establecimientos educacionales.

Considerar la democracia como una parte importante de la educacién en
las aulas de nuestro pais por parte de los y las entrevistados/as, habla sin duda
de una mirada particular respecto a la forma de comprender los procesos
educativos dentro de los establecimientos de nuestro pais. Los hallazgos nos
muestran las visiones de los y las docentes sobre su forma de concebir la
democracia en el espacio educativo y también asi, la valoracion que hacen de
la misma.

Respecto a la valoracion que hacen del aspecto democratico dentro del
espacio educativo, los/las participantes plantean que resulta una necesidad en
el contexto actual. Considerando las condiciones de migracion, diversidad y
pluralismo que se viven en nuestro pais. También, destacan que la importancia
de lo anterior recae en que asumir una perspectiva democratica dentro de los

procesos educativos es una salvaguarda de la convivencia democratica, para
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asi evitar volver a situaciones del pasado como la vivida durante la dictadura en
Chile y, por tanto, se vuelve relevante darles valor a las diferencias.

También, los y las entrevistados/as nos aportan que para ellos/as el
valor de la democracia dentro del contexto educativo esta relacionado con la
forma de comprender la relacion pedagégica que se da entre estudiantes y
docentes, porque comentan que en su mayoria las instituciones educativas
estan jerarquizadas, son autoritarias y antidemocraticas. Por lo que nos
aportan, que una educacion de caracter democratico permite la participacion de
los y las estudiantes, la posibilidad de que expresen sus ideas, sus emociones,
etc., lo que para ellos/ellas es una clara apuesta por combatir las
caracteristicas autoritarias y jerarquizadas del sistema educativo.

Asi mismo, valoran la democracia como una forma de permitir una
educacién que considere dentro de la relacion ensefianza-aprendizaje la
diversidad intelectual, emocional, familiar, social, etc., lo que implicaria también
adecuar la practica pedagogica y disciplinaria al considerar estas condiciones
dentro del proceso educativo, para asi eliminar las barreras que enfrentan
algunos/as alumnos/as para acceder al aprendizaje y a la participacion, lo que
traeria consigo una forma de sobreponerse a la competencia, para asegurar de
esta manera el aprendizaje mucho mas alla de las calificaciones.

En la pregunta sobre cual es la forma en que los y las docentes conciben
un proceso educativo democratico, ellos/as nos aportan casi las mismas ideas
que en la pregunta anterior respecto a la valoracion que hacen del aspecto
democratico en el proceso educativo. Solo hay una diferencia en aquello que
nos comentan y, tiene que ver con democratizar la disciplina histérica, esto

implica para ellos/as considerar las diferentes visiones que existen sobre los
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procesos historicos, no solo aquellas que por décadas han primado sobre los
curriculums en nuestro pais. También considerar aquellas otras historias que
quedan relegadas en los margenes de la disciplina en las escuelas, como la
historia indigena, la historia de la mujer, etc. Para que asi se logre una
democratizacion en el aprendizaje de la historia, donde se abarque la mayor
cantidad de visiones y formas de acercarse a la disciplina histoérica.

La importancia de ensefiar para en y para la diversidad en funcion del
sistema y la vida democrética, los y las docentes la asumen desde diferentes
ambitos. Los y las docentes relacionan la diversidad con la posibilidad de
derribar ciertas barreras con las que se encuentran los y las estudiantes en los
procesos de formacion educativa, sobre las diferentes formas de acceder al
aprendizaje, las barreras que encuentran respecto a las condiciones
socioecondémicas ligadas, por ejemplo, al capital cultural que poseen los y las
estudiantes. Y segun las apreciaciones de los y las docentes esta forma de
entender la educacion, es decir, desde la diversidad permite acentuar y hacer
extensivos los derechos, la participacion y la posibilidad de desarrollar al
maximo las competencias, habilidades y anhelos que tienen los y las
estudiantes. Por lo que una educacion en y para la diversidad implica asumir y
reconocer las limitantes que posee el sistema educativo y democratico actual,
pero también, -segun los y las entrevistadas- los tables y limitantes que son
instaurados por las/las mismas docentes, manteniendo modelos
estandarizados, poniendo ellos/as mismas/os las barreras que impiden la
formacion integral y fundada en los derechos de todos y todas los que
conforman la comunidad escolar. Es decir que los procesos formativos sobre

sexualidad y género (como vimos en el marco tedrico), no solo se encuentran
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limitados por los aspectos ideoldgicos que se dan encuentro en las escuelas,
sino que también son algunos/as docentes, que insertos en estos procesos
ideologicos no los contradicen, sino que asumen estas perspectivas como

suyas.
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VI. Conclusion.
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En Chile existe un marco juridico-legal de caracter nacional e internacional que
consagra derechos béasicos e inalienables, un marco pedagdgico vy
orientaciones curriculares para que las escuelas sean capaces de enfrentar de
la mejor manera, los desafios que implica la formacién en sexualidad y género

dentro de las escuelas de nuestro pais.

Esta formacion en sexualidad y género puede entenderse desde dos
perspectivas. La primera, ligada a los aspectos de la salud, el sexo, el control
de natalidad, transmision de ETS. Etc. Y la segunda, una que considera
variables como el bienestar personal, las relaciones y la comunicacién afectiva
con sus pares o familias, se consideran también los roles de género, los
estereotipos, el resguardo a la intimidad, la violencia fisica y sexual, el cuerpo
como objeto, lenguaje inclusivo y el reconocimiento de las desigualdades de

género buscando equiparar las oportunidades de todos y todas.

Lo expuesto en el punto anterior, considera solo aquello que debe ser
abordado (como parte del curriculum escolar) hasta primero medio a través de
la asignatura de Orientacion, a lo que debe sumarse que este afio 2018 estaran
disponibles las nuevas bases curriculares de Orientacion para los niveles
desde segundo medio a cuarto medio. Es por esto, que hemos podido concluir
que la formacion en sexualidad y género si esta presente en el curriculum

escolar, como parte de los OA y los AE de la asignatura de Orientacion.

Si ponemos atencion a algunos de los datos que han sido expuestos en
esta investigacion, podemos apreciar que, a pesar de que esta formacion en

sexualidad y género, si esta presente en el curriculum nacional, algo esta
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fallando, solo por poner un ejemplo, el aumento del VIH entre la poblacién
adolescente y joven adulta que se puede apreciar en el Informe ENDING AIDS
2017, nos quiere decir que, en algun punto entre la familia y la escuela, no se
esta cumpliendo con aquello que se establece como derecho fundamental a la

educacion y la formacion integral.

Por tanto, si es la escuela el espacio de formacion (cuando la familia no
logra dar respuesta a este derecho), no hay que olvidar aquellas disputas
ideoldgicas que en ella convergen como, por ejemplo, sobre cudl es el rol que
cumplen los y las docentes. Hoy en dia, se encuentra latente la discusion
respecto a las caracteristicas que debiera tener el proceso de formacion
docente, la profesionalizacion, etc., en torno a una educacion ligada el ejercicio
técnico-procedimental versus uno, mas bien, ligado al ejercicio critico, reflexivo

y transformador.

Creemos que, en funcién de la investigacion y los puntos tratados en
este apartado es necesario aportar dos elementos a esta disputa, el primero,
tiene que ver con que, ya en 1990 con la Ley Organica Constitucional de
Educacion, se asume la educacién como un proceso permanente y que abarca
diferentes etapas de la vida y que apunta a alcanzar el desarrollo moral,
intelectual, artistico, etc., de los y las estudiantes (cuestion que fue reafirmada
el 2009 con la LGE). Segundo, las bases curriculares que estan vigentes hoy
en dia, apuntan a la importancia de la labor de acompafiamiento que cumplen
los y las docentes en el desarrollo de los y las estudiantes, a nivel personal
como también a nivel de grupo, en torno a potenciar las habilidades personales

y generar relaciones basadas en la confianza y la capacidad de comunicarse
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de manera afectiva y empatica. Estos dos aportes, dan una clara sefial sobre

cual es el camino que debe transitar esta discusion.

Dentro de esta investigacion, hemos podido apreciar que, en los
programas de formacion de Pedagogia en Historia y Ciencias Sociales de la
Universidad de Valparaiso, las problematicas ligadas con el género aparecen
difusas entre aquellas competencias que hablan sobre el respeto a la
diversidad, sobre afrontar procesos educativos en diversidad y sobre poder dar
respuesta a aquellas “demandas” que hoy la sociedad ha puesto en la palestra
(en este caso, demandas de género). Sobre sexualidad, no hay ninguna
competencia que la nombre directamente, por lo que aparece difuminada con
aquellos elementos ligados, principalmente, a la psicologia, juvenil y
adolescente, segun se puede inferir. Lo que evidencia un alejamiento entre las
necesidades educativas que plantea la sociedad y, aquello que sucede en las

aulas de clase en las universidades.

Si tomamos como ejemplo las concepciones de los y las docentes
entrevistados/as en torno a la temética en cuestion, podemos apreciar que, en
su totalidad, los y las participantes egresados/as de nuestra carrera declaran
que, en los aspectos formales del proceso de formacion inicial docente en la
Universidad de Valparaiso no se consideraron los ambitos de sexualidad y

género.

Lo anterior, no entra necesariamente en contradiccion con aquello que
se plantea en los diferentes documentos que hemos investigado respecto a los
procesos de autoevaluacién de nuestra carrera, puesto que la formacién en

sexualidad y género no se nombra directamente como parte de las
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competencias que deben poseer los y las docentes al momento de egresar. Sin
embargo, desde la primera malla de pedagogia en Historia y Cs. Sociales de la
universidad de Valparaiso1998 hasta el proceso de auto evaluacion 2017, se
considera como competencia de egreso, “poder atender los desafios de la
realidad escolar y social desde una perspectiva critica y ética”, cuestion que si
podria entrar en contradiccion con aquello que plantean los y las docentes
entrevistados/as respecto a sus procesos de formacién inicial, como también,

con aquellas situaciones que han experimentado en el ejercicio de la docencia.

Siguiendo el punto anterior, es necesario recalcar que algunos/as de los
y las participantes del instrumento asumen que fue a traves de las actividades
extracurriculares realizadas por estudiantes, donde lograron tener un
acercamiento a estos conceptos y problematicas. Sin embargo, habria que
cuestionarse sobre si esta formacion extracurricular, ¢alcanza para afrontar los
desafios que hoy tiene nuestro pais en torno a las problematicas de sexualidad

y género?

A través de las entrevistas y la literatura presente en esta investigacion,
hemos podido concluir que, en general, las concepciones sobre sexualidad y
género que poseen los y las docentes de nuestra carrera parecieran ser
insuficientes en funcidbn de los desafios que presenta la formacion en
sexualidad y género en la escuela. Cuestidbn que responde negativamente a
nuestra pregunta de investigacion ¢ Los/las Docentes Egresados/as la carrera
de Historia y Ciencias Sociales de la Universidad de Valparaiso, estan
preparados/as desde su formacién Inicial y desde sus propias concepciones,

para afrontar los desafios que se presentan bajo las propuestas, por ejemplo,
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de Formacion en Sexualidad y Género y educacion LGBTI del MINEDUC, para

las escuelas de nuestro pais?

Asumiendo esta realidad, se hace evidente la necesidad de que los
planes de formacion docente inicial asuman las normativas legales y
curriculares que hoy dia orientan y norman la formacién en sexualidad y género
en las escuelas de nuestro pais, procurando integrar estos elementos, por
ejemplo, a las competencias que establece el perfil de egreso de nuestra
carrera. Esto se refuerza en funcion de lo que pudimos apreciar en relacion a
las concepciones de los y las docentes entrevistados/as, en torno a los
desafios que trae consigo la formacion en sexualidad y género, ya que para
ellos/ellas resulta imperativo que este proceso de formacion inicial considere la
realidad a la que se enfrentaran los y las docentes en el futuro, lo que
implicaria necesariamente poner mucho mas énfasis en los aspectos

pedagdgicos de la formacion.

En funcién de lo anterior, resulta imperioso que nuestra carrera asuma
dentro de su proceso formacion, las experiencias que aportan sus egresados y
egresadas en torno a las diferentes problematicas que se desprenden del
ejercicio docente, algunas de ellas evidenciadas en los hallazgos. Ya que, de
esta forma se puede identificar y caracterizar en las experiencias de los y las
egresados/as, aquellos elementos que pueden dar la pauta para incluir y
potenciar ciertos aspectos de la formacién docente que, segun los y las

participantes, no estuvieron presentes en la etapa inicial de su formacion.

Se ha podido apreciar que, los y las participantes del instrumento

asumen que el rol que deben cumplir los y las docentes en el aula es el de ser
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un/a guia, de aconsejar, acompafar, orientar, ser receptores emocionales, etc.
Por tanto, (en el discurso) se alejan completamente de aquellas concepciones
donde él o la docente, termina siendo el o la protagonista del proceso
educativo. Lo que evidencia un aspecto de la formacion de nuestra carrera que
deberia potenciarse en torno a entregar mejores herramientas, por ejemplo, en
sexualidad y género para que los y las futuras docentes puedan ejercer este rol

de la mejor manera.

Esto se relaciona también, con lo que para ellos y ellas, es la
democracia en el espacio educativo, puesto que plantean que una convivencia
democrética permite que los conocimientos y las relaciones que se dan dentro
del aula, no sean solo producto de lo que aportan los y las docentes, sino que
la educaciébn democréatica permite que los procesos ensefianza aprendizaje
sean producto del dialogo entre docentes y estudiantes en condiciones de
igualdad, donde todas las diferencias tienden a confluir y hacerse participes en
los procesos de aprendizaje, o que nos permite decir que, los y las docentes
egresados/as de nuestra carrera, no solo valoran el aspecto democratico, sino

que también lo consideran central de las relaciones pedagdgicas

Tomando en consideracion lo anterior, podemos decir que los y las
docentes participantes, se alejan de aquellas concepciones de la democracia
politica y, se acercan mas, a aquellas donde los derechos y la participacién son
fundamentales. Sin embargo, solo una minoria, define la democracia como el
lugar donde, més alla de los derechos politicos, humanos y la participacion, se

producen procesos de transformacion que apuntan al bienestar colectivo.
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A través de sus concepciones los y las docentes apuntan no solo a la
democracia dentro del aula en la escuela, sino que también, a la
democratizacion de la disciplina histérica, considerando la necesidad de que en
su formacion inicial no solo se produzca el encuentro de diferentes visiones
sobre aquellos grupos o personas que han quedado olvidados/as por la
disciplina de la historia, sino que también, se debe apuntar a la diversidad y
democratizacion de todos espacios de poder en las instituciones
educacionales, que existan instancias donde los y las estudiantes tengan
cabida en las decisiones que se toman sobre su propia formacion, que los
espacios de poder no sean sélo ocupados hombres, que también hayan mas
profesoras mujeres ensefiando la historia en la universidad. etc. Por tanto,
entienden la democracia no solo como un elemento pasivo dentro de su
formacién, sino que como un elemento activo que apunta a la participacion, la

equidad y la justicia en todas las esferas de la vida social.

Los hallazgos nos hablan de que los y las docentes participantes,
poseen una vision critica y reflexiva respecto de la realidad escolar, que se
aleja del ejercicio técnico-procedimental de la educacion. Los y las docentes
consideran que incluir tematicas como la formacion en sexualidad y género,
son un aporte para la profundizacion de los procesos democraticos dentro de
las escuelas, de las universidades y de nuestro pais. Si bien, asumen que
existen dificultades y limitantes dentro de las instituciones en las que se forman
como docentes y en las ejercen como tales, para ellos y ellas la democracia es
y debe ser el punto de partida de las relaciones pedagdgicas, lo que creemos,
es uno de los pasos fundamentales para la subversion de las desigualdades

sociales, culturales, sexuales y econémicas que se viven en nuestro pais.
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Limitaciones de la investigacion

Una de las limitaciones que se puede evidenciar dentro del presente
estudio, es que quizas, se podrian haber incluido las concepciones de quienes
dictan las asignaturas relacionadas con el tema de investigacion en la
formacidn inicial docente de la carrera de Pedagogia en Historia y Cs. Sociales
de la Universidad de Valparaiso, que podrian haber aportado otros elementos
que hubieran enriquecido la presente investigacion, sin embargo, se considerd
que los y las docentes egresados y sus concepciones como parte fundamental
del sistema educativo chileno a nivel secundario, eran los y las sujetas/as

idéneos para los objetivos de esta investigacion.

También se podria considerar como una limitacién el hecho de no haber
incorporado otras técnicas de levantamiento de la informacion que
complementara la técnica utilizada como fue la entrevista individual semi-
estructurada. Hubiese sido interesante agregar, por ejemplo, algunos grupos
focales o grupos de discusion, donde los y las docentes pudieran compartir sus
experiencias en torno a la problematica en un ambiente mas distendido, ya
que, al compartir sus diferentes experiencias entre ellas/os podrian haber
apreciado en sus pares elementos que no habian considerado en una primera

instancia, como experiencias dentro de la formacion en sexualidad y género.

Otro aspecto limitante, es que las concepciones de algunos/as docentes
sobre sexualidad y género eran bastante difusas, lo que establecia limites
sobre la capacidad de ellas/os mismas/os para identificar en sus propias

experiencias probleméticas ligadas a los temas de esta investigacion.
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Por dltimo, una limitacion que fue reflexionada, aunque desde algunas
perspectivas pudiera no ser considerada como tal, dice relacion con el hecho
que es necesario reconocer que la actitud critica del investigador ha influido en
las apreciaciones realizadas en presente informe. Por ser un docente en el
altimo periodo de su formacion inicial docente y por ser parte de la carrera de
pedagogia en Historia y Cs. Sociales de la Universidad de Valparaiso, dicha

VOZ NO es neutra.

Contribuciones del Estudio

Como planteaba Paulo Freire “No hay ensefianza sin investigacion, ni
investigacion sin ensefianza.”?®’ Por lo que creemos que este estudio, es un
aporte en el constante ejercicio de buscar respuestas y generar preguntas de
manera constante sobre nuestras practicas, sobre la forma en que aprendemos
y sobre lo que aprehendemos. Para poder responder de cierto modo, las
problematicas que existen en nuestro pais respecto a la sexualidad y el género,
habia que hacerse algunas preguntas en torno a la educacion, por el rol
fundamental que juega esta dentro de nuestra sociedad. Y desde esta
perspectiva creemos que esta investigacion es un aporte para dilucidar en algo,

algunos de estos aspectos.

Un elemento que en el presente trabajo pueda ser considerado como un
aporte al conocimiento dice relacion con conectar la formacion en sexualidad y
género con la democratizacion del espacio educativo. Alejandose de esas
perspectivas que asumen la democracia solo como un elemento ligado a la
participacion politica, se asume la democracia desde una vision que incluye los

derechos, el respeto, la solidaridad y la participacion de modo que se construya

267 Freire, Paulo. Pedagogia de la Autonomia. Sao Paulo. Paz e Terra SA. 2004. Pag-14
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y reconstruya la realidad en pos del bienestar de todas las personas que

integran nuestra sociedad, sin distincion alguna.

Por ualtimo, creemos que este estudio aporta algunos elementos que
pueden potenciar el rol de guias que se asume para la funcion docente, ya que,
pone en la palestra un tema que genera tensiones y conflictos en el espacio
educativo. Por lo que dilucidar algunos de estos elementos, podria potenciar

los procesos de formacion inicial docente en nuestra carrera.

145



VII. Fuentes Consultadas

146



Textos:

e Amustachegui y Rodriguez. La sexualidad: ¢Invencion histérica? Manual
de entrenamiento de promotores; Democracia y Sexualidad. 2003

e Apple, Michael. Ideologia y Curriculo. Ediciones Akal. Madrid Espafa.
2008

e Apple, Michael. Teoria Critica y Educacién. Mifio y Davila Editores
S.R.L. Buenos Aires Argentina. 1997

e Beltran , Maquieira, Alvarez y Sanchez. Feminismos, debates teoricos
contemporaneos. Alianza Editorial. Madrid. 2008

e Blutler, Judith. Cuerpos que importan: sobre los limites materiales y
discursivos del sexo. Paidos, Buenos Aires. 2010.

e Bourdieu, Pierre. La Dominacion Masculina. Barcelona. Anagrama.
1999

e Butler, Judith. El género en disputa. Ediciones Paidos Ibérica. Barcelona.
2007

e Carlos Mejia Reyes, Cabral Veloz Blanca Elisa y Pizarro Hernandez
Karina . Estudios de género, feminismo y sexualidad. Pachuca de Soto.:
Univ. Los Andes y Univ. Autbnoma Estado de Hidalgo. 2014

e Carr, Wilfred y Kemmins, Stephen. Teoria critica de la ensefianza. La
investigacion-accion en la formacion del Profesorado. Barcelona.
Ediciones Martinez Roca. 1988

e Cerda, Egafa y Otros. ElI complejo camino de la formacion ciudadana,

una mirada a las practicas docentes. Santiago. LOM. 2004

147



Coll-planas, Gerard. La Voluntad y el Deseo. La construccion social del
Género y la Sexualidad: el caso de lesbianas, gays y trans. Ed. Egales.
Madrid. 2011

De la Fuente, Gloria y Mlynarz. El pueblo unido:Mitos y realidades sobre
la participacion ciudadana en Chile. Chile: Ediciones Universidad Alberto
Hurtado

Dewey, John. Democracia y educacion. Madrid. Morata. 1988.

Eagleton, Terry. Ideologia, una introduccion. Ediciones Paidos Ibérica.
Barcelona, Espafia. 1997.

Fausto-Sterling, Anne. Cuerpos Sexuados, La politica de Género y la
construccion de la sexualidad. Ed. Melusina. Madrid. 2006.

Freire, Paulo. Cartas a quien pretende ensefiar. Buenos Aires. Siglo

Veintiuno Editores. 2010

Freire, Paulo. Pedagogia de la Autonomia. Sao Paulo. Paz e Terra SA.
2004

Freire, Paulo. Pedagogia del Oprimido. Citado en Paulo Freire
Contribuciones para la Pedagogia. Gadotti, Gomez, Mafra, Fernandes
de Alencar. Buenos Aires. CLACSO

Jayme y Sau. Psicologia diferencial del sexo y género. Icaria.
Barcelona. 2004.

Martin, Josefa. Educacion para la Igualdad. Educacion Anarquista:
aprendizajes para una sociedad libre. Ed. Eleuterio. Santiago de Chile

2012. Pag-91

148



Martinez, Cristina. Pensar la formacion de maestros hoy: una
propuesta desde la experiencia pedagogica. Instituto para la
investigacion educativa y el desarrollo pedagégico. Bogota, 2015
Martinez, Maria. [et, alll. Pensar la formacion de maestros hoy: una
propuesta desde la experiencia pedagodgica. Bogota. IDEP. 2015
MINEDUC. Estandares orientadores para carreras de pedagogia en
educacién media. Santiago. LOM. 2012

MOVILH. XIV Informe Anual: Derechos Humanos de la Diversidad
Sexual Chilena. Coquimbo, Chile. Marzo de 2016.

Mufioz Leodn, Fernando. Igualdad, inclusion y derecho: Lo politico, lo
social y lo juridico en clave igualitaria. Santiago: LOM Ediciones, 2013
Pearlman, Schulmeyer et all. Maestros en América Latina: Nuevas
perspectivas sobre su Formacién y Desempefio. San Marino. Santiago.
2004

Pérez, Gloria. “Investigacion Cualitativa. Retos e Interrogantes”. Espafia.
Editorial Muralla. 1988.

Platén. Dialogos lll. Editorial Gredos. Madrid.1988.

Rawls, John. Liberalismo politico. México D.F. 1993. Pag-34

Rivas, Pedro. Kelsen y la definicion de derecho. Anuario da Facultade de
Dereito da Universidade da Corufa, 1999, 481-491

Sandin. Maria. Investigacion cualitativa en Educacion.. Espafia. Mc
Graw Hill. 2003.

Siderac, Silvia. Educacion y Género en Latinoamérica: desafio politico

ineludible. Ediciones Amerindia. Santa Rosa. Argentina

149



e Steinach, Eugen. Sexo y Vida 40 afios de experimentos biolégicos y
médicos. Losada, Buenos Aires

e Szasz, Ilvonne y Lerner, Susana (comps.) Sexualidades en Meéxico.
Algunas aproximaciones desde la perspectiva de las ciencias sociales,
El Colegio de México, México.

e Talburt y Steinberg (Eds.) PENSANDO QUEER. Sexualidad, cultura y
educacion. Editorial GRAO. 2005

e Vaillant, Denisse. Construccion de la profesion docente en América
Latina. Tendencias, temas y debates. Preal. 2004.

e Vidal, Francisco y Donoso, Carla. Cuerpo y Sexualidad. Santiago, Chile.
FLACSO-CHILE. 2000

e Weeks, Jeffry. EI malestar de la sexualidad. Significados y mitos y
sexualidades modernas. Ed. Talasa. Madrid. 1993.

e Weeks, Jeffry. La invencién de la Sexualidad. "Sexualidad", Editorial
Paidds, México. 1998

e Wodak, Ruth y Meyer, Michael. Métodos de andlisis critico del discurso.

Espafa. Gedisa. 2003

Articulos:

e Abraham, Mirtha. La formacién Docente y los Objetivos Transversales.

Pensamiento Educativo. Vol. 22-1998

150



Anton, Antonio. Igualdad y Libertad: Fundamentos de la Justicia Social.
Revista internacional de Educacion Para la Justicia Social. Riejs. Vol.,
Num. 1. 2013.

Arregui, Arturo. Dimorfismo Sexual Humano. Revista de la Asociacion
médica Argentina, Vol. 125 Numero 1 de 2012.

Asamblea General de las Naciones Unidas. (1989). La Convencion
Internacional sobre los Derechos del Niflo. Resolucion 44/25.
Noviembre, 20, 1989.

Carvajal, Enna y Gomez, Maria. Concepciones y representaciones de
los maestros de secundaria y bachillerato sobre la naturaleza, el
aprendizaje y la ensefianza de las ciencias. Revista Mexicana de
Investigacion Educativa. Vol. 7. México. Consejo Mexicano de

Investigacion Educativa. 2002

De Tezanos, Araceli. Oficio de ensefiar - saber pedagdgico: la relacion

Fundante.

Diaz, Angel. El enfoque de competencias en la educacion. ¢Una
alternativa o un disfraz de cambio? Perfiles educativos vol.28 no.111
México ene. 2006

Diego Palma. La educacioén para la democracia. Investigacion y Critica
Nro. 4, U.ARCIS, Departamento de Investigacion, Universidad de Artes y
Ciencias Sociales, Santiago de Chile, Chile. 2000

Fallas, Artavia y Gamboa. Educacion sexual: Orientadores vy
orientadoras desde el modelo biografico y profesional. Revista
Electrénica Educare. Vol. 16, Especial, [53-71], ISSN: 1409-42-58,
Noviembre, 2012

151



Fernandez, Lisette. ¢(COmo analizar datos cualitativos? Butlleti

LaRecerca (ISSN: 1886-1946 / Diposit legal: B.20973-2006) Barcelona

Flores, Javier. Las Bases Biologicas de la diferenciacién Sexual Humana
en el siglo XXI. Revista Desacatos, nium. 8. 2001.

Garcia, Marcela. Educacion y desigualdad. Revista de la Academia,
nam. 11, 2006.

Giroux, Henry. Teorias de la Reproduccion y la Resistencia en la Nueva
Sociologia de la Educacion: Un Analisis Critico. Publicado
originalmente en Harvard Education Review No. 3, 1983

Guell, Pedro. ¢Hacer mas para obtener menos?: Los nuevos desafios
de la participacion Social” en Ciudadanizando la democracia. Seminario
Ciudadania y Contrato Social. Santiago, 2003

Hidalgo, Pedro. Dilema entre el derecho a la educacion y la libertad de
ensefianza en Chile: ¢ Es posible avanzar desde una légica de mercado

hacia una educacion de calidad para todos? Synergies Chilin° 7 — 2011

Lagarde Marcela. Género y Feminismo, Desarrollo humano vy
democracia. Madrid. Ed. Horas y Horas. Citado en Revista Venezolana
de Estudios de la Mujer, Vol. 13, n°31.- Caracas, 2008.

Lizana, Veronica. Representaciones Sociales sobre Heterosexualidad y
Homosexualidad de los/las Estudiantes de pedagogia en los Contextos

de Formacion Docente Inicial. Estudios Pedagogicos XXXV, N° 1: 2009.

Mercer, Raul. Revista Chilena de Pedagogia N°79. Santiago. 2008.
Mesa, Marisa. ¢Qué significa educacion democratica? Derecho y

humanidades. 2013 ISSN . 0716-0825.

152



MINEDUC, Unidad de Curriculum y Evaluacion. Bases Curriculares.

2015

MINEDUC. Enfoque de Género en el espacio educativo. 2013- Santiago

de Chile.
MINEDUC. Formacion en Sexualidad, Afectividad y Género. 2013

MINEDUC. Orientacion para la Inclusién de las Personas Lesbianas,
Gays, Bisexuales, Trans e Intersex en el Sistema Educativo Chileno.
Coordinacion General Unidad De Inclusion y Participaciéon Ciudadana.

Santiago de Chile. 2017

Mineduc. Orientaciones Curriculares para el Desarrollo de un plan de
Formacién Ciudadana. Ed. MAVAL. 2016

Orellana, Edison. Educacion, Ciudadania y tipos de Democracia:
Reflexiones acerca del debate sobre los fines de la educacion escolar en
Chile. Revista Humanidades y Derecho, N° 21. Santiago de Chile
Orellana, Edison. Educacién, Ciudadania y tipos de Democracia:
Reflexiones acerca del debate sobre los fines de la educacion escolar en
Chile. Revista Humanidades y Derecho, N° 21. Santiago.

Organizacion de las Naciones Unidas. (2008). Declaracion Universal de
los Derechos Humanos. 2009.

Palma, Reyes y Moreno. Educacién Sexual en Chile: Pluralismo y
libertad de eleccibn que esconde una propuesta gubernamental

conservadora. DOCENCIA N°49

Pefla, Marcos. Derecho a la Educacion y Libertad de Ensefianza.

Estudios Publicos, 143. 2016

153



Prieto, Marcia. Educacion para la Democracia en las Escuelas: Un
Desafio Permanente. Revista lberoamericana de Educacion (ISSN:
1681-5653)

Romero, G. (2009). “Educar en valores: evitar la discriminacion en el
aula”. Revista digital Innovacion y experiencias educativas”. Consultado
en <http://www.csi-csif.es/andalucia/modules/mod_ense/revista/
pdf/Numero_16/GUSTAVO%20ADOLFO_ROMERO _1.pdf

Ruiz, Carlos. ¢Qué hay detras del malestar con la educacién? Analisis
del afio 2006. Departamento de Sociologia de la Universidad de Chile
Safiudo, Lya Esther La ética en la investigacion educativa. Hallazgos,
nam. 6, Bogota. 2006.

Subsecretaria de Salud Publica, Division de Prevencion y Control de
Enfermedades Departamento de Ciclo Vital. “Programa Nacional de
Salud Integral de Adolescentes y Jovenes” Santiago de Chile, 2013.
Tenti, Emilio. Sociologia de la Profesionalizacion docente.
Profesionalizar a los profesores sin formacién inicial: puntos de

referencia para actuar. Seminario Internacional. 2008

Ugarte, Jose. Momento en que el Embrion es una Persona Humana.
Estudios Publicos, Primavera 2004.
UPLA. Perfil de profesional de egreso pedagogia en historia y geografia,

licenciatura en educacion. Valparaiso. 2014.

Vida y Donoso. Cuerpo y Sexualidad. Santiago, Chile. FLACSO-CHILE.

2000

154



Documentos institucionales:

e Informe autoevaluacion 2008.

e Informe autoevaluacion 2011
¢ [nforme autoevaluacion 2017

Entrevistas:

e 12 Docentes.

Encuestas, periddicos digitales y paginas web:
e GFK, ADIMARK. Encuesta Nacional de Victimizacién por Violencia
Intrafamiliar y Delitos Sexuales, Julio 2013.

e http://dle.rae.es

e http://elpais.com/

e http://www.ahoranoticias.cl

e http://www.biobiochile.cl/
e http://www.latercera.com/
e http://www.movilh.cl/

e http://www.pucv.cl

e https://www.aciprensa.com

e https://www.iguales.cl

e W2.vatican.va

e www.ayudamineduc.cl

e www.comunidadescolar.cl

e www.curriculumenlinea.cl

155


http://dle.rae.es/
http://www.ahoranoticias.cl/
http://www.pucv.cl/
https://www.iguales.cl/
http://www.ayudamineduc.cl/
http://www.comunidadescolar.cl/
http://www.curriculumenlinea.cl/

Leyes de la Republica de Chile:

e Chile. . Ministerio Secretaria General de Gobierno. Ley N°20.609.
Establece medidas contra la discriminacion

e Chile. Ministerio de Educaciéon Ley N°18962.. Ley Organica
Constitucional de Educacion.

e Chile. Ministerio de Educacion Ley N°20317. Ministerio de Educacion.
Santiago. 20009.

e Chile. Ministerio de Educacién. Ley N° 20.370, 2009: Establece la Ley
General de Educacion

e Chile. Ministerio de Salud; subsecretaria de salud publica. Ley N°20418.
Fija normas sobre informacién, orientacion y prestaciones en materia de
regulacion de la fertilidad.

e Chile. Ministerio Secretaria General de la Presidencia. Constitucion

Politica de la Republica de Chile. Santiago, 17 de septiembre de 2005

156



Anexos.

Modelo Contrato de Confidencialidad:

CONTRATO DE CONFIDENCIALIDAD

A objeto de garantizar la confidencialidad de la presente entrevista, se hace necesario
la firma de un acuerdo que garantice unos niveles de confianza entre las partes. El

documento se firmara una vez aceptado y firmado el acuerdo por ambas partes.

El contenido del acuerdo es el que figura a continuacion.

DE UNA PARTE, EL INVESTIGADOR: Juan Pablo Coronado Bustamante, Tesista

de Pedagogia en Historia y Ciencias Sociales de la Universidad de Valparaiso,

Chile.
DE OTRA PARTE, EL @] LA ENTREVISTADO/A:
EXPONEN
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[.-Que las partes, anteriormente citadas, estan interesadas en el desarrollo del
presente contrato, para lo cual, aceptaron celebrar el presente Acuerdo de
Confidencialidad con el fin de establecer el procedimiento que regira la custodia y la
transmision de la informacion entregada, asi como los derechos, responsabilidades y
obligaciones inherentes en calidad de remitente, Propietario y «Destinatario» de la

referida informacion.

IIl.- Informacion que serd utilizada Unicamente en la investigacion que realiza el

entrevistador.

lll.- Quedando asi establecido que se mantendra la confidencialidad de la informacién

personal de los y las entrevistadas/os.

170021132-0

Firmay Rut de entrevistado/a Firmay Rut Investigador.
Reunidos en Fecha/ / /
Entrevista.

La siguiente entrevista es la version final de la limpieza realizada al primer

documento transcrito:
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Inv: Ya mira, mi nombre es Juan Pablo Coronado. Estoy llevando a cabo una
investigacion relacionada con la formacion en sexualidad y género en la escuela. La
Siguiente Entrevista consta de 12 preguntas, que tratan de la formacion en sexualidad
y género en la escuela, algunos aspectos de la formacion docente y democracia, pero
mirada desde los docentes y las docentes que han salido de nuestra carrera... Esta
entrevista lo que trata de buscar son algunas concepciones, valoraciones y
experiencias en caso de que existan. Pero antes de empezar, es preciso
contextualizarte a ti, quién eres td, tu nombre, qué afio saliste de la carrera, cuanto

tiempo ejerciste como docente, quizas sobre qué estas estudiando ahora...

Entrev12: si, si... mi nombre es “entrevistado-a 12”, Bueno, yo entré a la carrera el afo
2004 y me titulé el afio 2010, egresé el 2008 y de ahi estuve como un afio y medio en
tesis, ahi el 2010 empecé a hacer clases en un colegio, con permiso ministerial,
porgue todavia no tenia el titulo, hice clases desde el 2010 hasta el 2016, 7 afos... en
ensefianza ¢ media, con cursos de primero a cuarto medio y tercero y cuarto medio
electivo... y por mientras también hice un par de ayudantias, pero en el colegio era
eso, después el 2011 entré al magister en la (...) terminé el 2014 el magister y el 2015
entré al doctorado y ahora estoy en el doctorado todavia... y espero terminarlo a fines

del 2018, 2019, principios, por ahi...

Inv: ah ya. vale, super... la primera pregunta dice ;Qué entiende por sexualidad y que

entiende por género?

Entrev12: vya... por sexualidad entiendo todo un conjunto de practicas,
representaciones que tienen que ver con, la forma de entender , la relacion que existe
entre distintos géneros, con todas las implicancias que ello implican... y por género
entiendo mas bien una construccion cultural que... que nada, o sea puede existir una
suerte de determinacion genética a través de tu, de tu sexo pero eso no es

determinante porgue creo que el género mas bien es una construccion cultural o sea, ,
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gque se da en el desarrollo de la sociedad y la experiencia que tienen los sujetos con

ese desarrollo...

Inv: y ¢considera usted importante que el proceso educativo considere los

aprendizajes y habilidad... habilidades ligados a los ambitos de sexualidad y género...

Entrev12: Si claro... creo que, que es re importante porque, existe dentro de la cultura
yo creo, nacional, en términos generales y probablemente dentro de la cultura del
colegio también una suerte como de naturalizacién de ciertas concepciones ligadas al
machismo por ejemplo... y una lectura mas bien patriarcal que si bien yo creo que a
ratos, a ratos algunas veces si, pero no en la mayoria de los casos, no es tan explicita,
si al momento de, desarrollar procesos de ensefianza aprendizaje se pueden inferir

rapidamente, te puedes dar cuenta....

Inv: y ¢t estimas que la formacion recibida en el proceso educativo -que tu recibiste-
en este caso la universidad de Valparaiso- te entregd las herramientas necesarias

para afrontar la formacién en sexualidad y género en la escuela?

Entrev12: explicitamente no, no creo que en ese tiempo sobre todo... a ver creo que
hay que contextualizar un poco porgque creo yo que de un tiempo a esta parte, el tema
de genero esta super presente en el debate publico, nacional y en distintos espacios.
Pero cuando nosotros estudiamos eso no era tan evidente... si bien de repente se
hablaba s, se comentaba, no era, no era algo tan latente como lo es hoy dia. Entonces
explicitamente lo que es el curriculum, tengo la impresion de que no estaba en los
cursos de educacion, pero por otra parte en parte gracias a la formacion de
pensamiento critico, al analisis y la formacion personal también uno podia tener ciertas
herramientas para poder desarticular ciertas presunciones mas bien machistas, incluso

misdginas e incluso xenofdbicas en ciertos ambitos... pero explicitamente no.

Inv: y por ejemplo respecto a este mismo tema de sexualidad y género ¢,cual o cuales
crees tu que deberian ser los aportes que debiese considerar la formacion docente eh,
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en para... para, ahh... para configurar el perfil de egreso eh de profesores y

profesoras por ejemplo en nuestra carrera?

Entrev12: yo ahi creo que podrian ser como dos lineas. Una que es netamente lo
académico y disciplinario y, que probablemente se podria fortalecer a partir de la
existencia de ciertos cursos que trataran el tema del género ¢no? historia de la mujer,
historia de género, el rol de la mujer en ciertos momentos..., entender como también la
categoria de género y de mujer, fue sufriendo modificaciones, resignificaciones y
cumplié roles importantes en el debate...por ejemplo en el debate al interior del
marxismo o el debate sobre “clase, género, raza” presente en, en, Angela Davis y todo
lo demas, eso en términos disciplinarios, yo creo que podria ser. Y lo otro mm, podria
estar incorporados en ciertos temas entre comillas valéricos en la ensefianza o de
técnicas de, de, didacticas y aprendizajes esperados, yo creo que ahi también podria

ser algo, algo positivo...

Inv: claro... y mira, ¢cual crees es el rol que debe cumplir un docente dentro del

proceso educativo?

Entrev12: Chuta, eso es una gran pregunta... , ;Qué rol debe cumplir? A ver, en
términos profesionales y éticos el rol creo yo del docente, tiene que ser un rol de
facilitador y guia en la construccion de problematicas, de preguntas y el desarrollo de
ciertas habilidades en base a contenidos, no creo en un poco en la educacion de
habilidades sin contenidos, porque los contenidos tienen una carga ideoldgica, politica,
cultural importante y también sirven como herramientas pa poder comprender el
presente, entonces creo que son importantes... mm entonces ahi creo que el rol del
docente pasa por problematizar, enseflar a los estudiantes a problematizar, a
cuestionarse, a identificar argumentos ahh... a entender que existen mas miradas
sobre un mismo proceso y no hay en historia, sobre todo en ciencias sociales no hay

hipotesis Unicas totalizantes, sino por el contrario pueden siempre haber un debate
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permanente. Creo yo que el ro, el roll del docente, el deber, pasa por ahi, creo qu el
docente debe ser una persona altamente capacitada en sus contenidos curriculares y
profesionales, eso es basico. Ahora también con herramientas didacticas que le
permitan adecuarse a distintos contextos educativos porque, también eso es
importante, una cosa es el deber docente pero también hay otros factores que son
externos o sea, un docente puede tener las mejores intenciones, pero también hay
factores estructurales que estan, jugando en un proceso de ensefianza aprendizaje, ya
sea el capital cultural, las condiciones de pobreza, la desigualdad ... (...) la familia por
ejemplo, las composiciones que tu tenis adentro de una sala de clases, porque no es
lo mismo hacer clases en un colegio, donde la mayor parte de los estudiantes manejan
un segundo idioma y tienen un acceso a un capital cultural mayor que en un colegio
donde no es asi. Hay un horizonte de expectativas distintas, tonces” el docente tiene
que ser flexible y adecuarse a esas condiciones y a eso agregarle otros factores que
tienen que ver mas bien con el &mbito laboral propio del docente, que no es una, no es
una dimension, yo creo que hoy dia facilite la practica de la profesion docente sino que
por el contrario ... aun menta la cantidad de exigencias hacia el docente en distintos
ambitos que per sé no es un problema , pero si se convierte en un problema en la
realidad chilena cuando , de una jornada completa de un docente de 44 horas
practicamente son 37, 38 horas practicamente frente al aula y eso es una realidad
super latente, que sin duda determina el desarrollo de un profesional en un éarea
porque la ejecucion de la clase es una cosa, pero hay una serie de cosas detras:
preparacion de material; adecuacion curricular; andlisis de resultados; elaboracion de
instrumentos evaluativos; que requieren mucho tiempo y que esos necesitarian estar
contemplado ahi ¢no? O sea, yo creo que a los docentes en Chile los revientan con

aula y ademas le exigen resultados, pero no esta la otra patita que facilita eso...

Inv: Entonces segun tu opinidn, ¢las condiciones laborales afectarian por ejemplo el

rol del...?
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Entrev12: si claro...

Inv: que ti me comentabas al principio...

Entrev12: Si claro, totalmente, totalmente... porque (...) como te decia voy a poner el
caso de mi ejemplo en particular. Yo era profesor jornada completa me acuerdo y tenia
practicamente como 41 horas de aula, cosa que en ningun pais de la OCDE eso se da
y cosa que en cualquier pais del mundo lo consideran una aberracién ¢no?, (...)
entonces claro hacia clases a dos primeros, un segundo , tres terceros, dos cuartos,
tercero electivo, cuarto electivo, era profesor jefe y ademas el colegio me exigia una
serie de cosas, como tener reuniones semestrales con todos los apoderados siendo
que habia una hora o dos horas que se pagaban para eso... entonces imaginate lo
que es preparar 12 clases a la semana distintas ¢,cachay? Y que, ademas, ademas
atender a toda la serie de cuestiones que estan, estan que son como periféricas -en
teoria- dentro de la, de la labor, de la labor docente, como los problemas de los
estudiantes, los problemas con sus familias, las cuestiones académicas, entonces creo

que si po, determina mucho, el docente esta agobiado...

Inv: y ¢considera usted importante el aspecto democratico dentro del proceso

educativo?

Entrevl2: Yo creo que si, es importante pero ahi, hay todo un ... hay que hacer un
debate, hay que hacer una pregunta de qué podemos entender por democracia dentro
de un aula ¢no? Porque tengo la impresion de que, el conocimiento, tiene un lado que
no es muy democratico ¢no? y que tiene que ver con que no funcionan por mayoria
en el sentido de que quien crea el conocimiento o el conocimiento en teoria mas valido
seria el que esté mejor mente argumentado... no necesariamente el que apoya o
rechaza la mayor cantidad de gente... Entonces la pregunta seria cémo introducimos
la dinamica democrética dentro del aula , yo tengo la impresion o por lo menos asi yo

lo hacia... una de las formas para mi era mostrar distintas hipétesis sobre un mismo
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proceso historico... sya? cosa que se viera el debate que existia dentro de las ciencias
sociales al respecto de ciertas problematicas importantes pal curriculum. Lo segundo
tiene que ver con la participacion de los estudiantes, estimular el respeto hacia las
preguntas que puedan hacerse, uno creo no puede buscar que los estudiantes sean
historiadores, pero, asi como tampoco puedes subestimarlo a que no se hagan
preguntas. Sino que hay un equilibrio ahi que es bien, una linea bien delgada por lo
demds, pero hacia alla creo que aportaria o en esa direccion trataba de que fuese una

clase y una practica mas bien democratica...

Inv: y en tus palabras ¢ Cémo definirias tu un proceso educativo democratico?

Entrev12: ; Proceso educativo democratico? Eh...

Inv: ¢quizas un poco lo que ya me dijiste?

Entrevl2: si, pero. Primero habria que aceptar que existen distintos, formas de
aprender de los estudiantes y distintos, no sé si llamarlo niveles, pero digamoslo asi,
aungue suene un poco brutal distintos nieles de aprendizajes previos que traen los
estudiantes entonces una clase democratica desde mi punto de vista. Primero seria
una clase que esté enfocada a la mayoria del curso y no solamente a unos pocos.
Cuando digo no solamente unos pocos, cuando digo unos pocos digo no solo a los
que estén muy muy avanzados ni tampoco solo a los que estén muy muy atrasados
¢ya? eso por una parte como te decia, la pluralidad de visiones es fundamental para
hacer una clase democratica. Cuando yo era estudiante en el liceo me ensefiaban una
vision de la historia que era la vision conservadora, Gonzalo Vial, de Jaime Eyzaguirre
y esa era la verdad. Creo que ensefarles a los estudiantes que existen distintas
miradas sobre el pasado y sobre el presente es un aporte democrético. Y tercero
ligado con lo del género creo yo que es necesario develar algunos elementos de
naturalizacion del machismo en la sala de clases ¢no? Ayudar un poco a sentirse

orgulloso y hay también una cuestion valdrica con ciertos comentarios que pueda
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haber en la clase donde el profesor tiene que ejercer un liderazgo sin lugar a duda. O
sea, creo yo que en una clase democratica no puede permitir por ejemplo (...) rasgos
xenéfobos y homofdbicos o machistas dentro de la clase, yo creo que ahi el profesor

tiene que ser una suerte de guardian de, de eso...

Inv: entonces sobre eso mismo ¢ cree usted que formar en y para la diversidad es un

aporte para el proceso democratico del pais?

Entrev12: si claro, claro que si. Hoy dia los estudiantes son mucho mas agudos y mas
criticos, probablemente en la generacién nuestra, ciertos chistes o bromas que tenian
fuerte carga machista, hoy dia los muchachos no se atreverian a hacerlo... o ciertas
practicas como el bullying por ejemplo, era muy habitual en la generacién mia, que se
hiciera bullying por ejemplo a los estudiantes que tenian algunos rasgos
homosexuales y hoy dia eso, los estudiantes son mucho mas empaticos con sus
compafieros y no es un tema pa ellos. Y si en algiin momento lo hay, creo que es

deber del adulto poner, llamar la atencién sobre eso ¢no?

Inv: claro, y sobre eso ¢ cudl cree usted que es el rol que cumplen los y las estudiantes
dentro de la formacion en sexualidad y género dentro del contexto educativo de la

escuela?

Entrev12: ¢ el rol que cumple o el rol que deberian cumplir?

Inv: lo que tu prefieras...

Entrev12: yo creo que el rol que cumplen es importante, pero es mas bien... O sea, se
logra cuando hay cierto nivel de cercania entre el profesor y el alumno para que logre
facilitar ciertos problemas. En primera instancia los estudiantes son un poco mas frios
y distantes respecto de ciertas tematicas, pero cuando tu logras que en la sala haya
respeto sobre opiniones puedes ... empujar si tu quieres , el debate sobre cuestiones

de género por ejemplo que son, son importantes, creo que por alla debiera ser... mmm
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y ahi claro, el rol activo del docente es importante mmm, pero pensando sobre todo
0jo, con las condiciones laborales que no son las favorables, lo que yo te estoy
diciendo, el deber ser del docente pareciera ser un “Superman” de la educacion, con

condiciones que no lo apoyan....

Inv: que no lo permiten...

Entrev12: claro, claro o que lo hacen muy agobiante...

Inv: Claro... y dentro de tu experiencia profesional, ¢ te ha tocado vivir alguna -valga la
redundancia- experiencia ligada a la problematica de sexualidad y género? Por

ejemplo y de ser asi ¢cdmo la enfrentaste ta en el contexto educativo?

Entrev12: Estoy recordando, pensando a ver si es que... (...) Me acuerdo que tenia
una alumna que, que defendia el tema de género y bueno, era bien activa y critica en
un momento, los compaferos la apodaban la “hippie” o la “comunista”, porque
criticaba, entonces recuerdo haber tenido varias clases donde detenia eso y explicaba
que eso no se podia hacer, que no correspondia, que era una falta de respeto, que... y
una vez que hice eso, como que la cosa , aminord, disminuyo en particular... ahora
estoy pensando en mi experiencia como profesor jefe mas que nada... ahhh...
también como cuando de repente haciendo clases salia algun tipo de chiste , que
podia herir la susceptibilidad de alguien , lo develaba poh, decia “detras de ese chiste

existe esta concepcién” “ ; estan ustedes de acuerdo con eso?” ... entonces si decian
gue no, bueno los que no lo estan reproduciendo y los que estan, les empezaba a dar
argumentos de porque era una posicidbn democratica, me tomaba el tiempo, me
tomaba el tiempo que fuese necesario para eso, aun asi corriendo los riesgos de
atrasarme en los contenidos y que después me podia llegar un reto de UTP por no
avanzar lo suficiente de acuerdo a mi planificacion ,etc... porque cuando los profes

planifican , lo hacen en base a contenidos y habilidades, pero, pero la experiencia

pedagdgica es mucho mas compleja que una planificacion...

166




Inv: Claro...

Entrevl2: Pueden ocurrir situaciones donde eso se te, se te corre la planificacion y ahi
entrai en un problema, porque tienes el deber ético de un docente de trabajar y
abordar problematicas, pero tiene el problema de que tu entregaste una planificacion.
Que te van a venir a evaluar y van a tomar, y van a hacer una triangulacién, entonces
van a tomar tu planificacion, van a observar tu clase, van a ver el leccionario y van a
ver el cuaderno de un nifio. Entonces lo que pasa con la triangulacién, lo que tendria
que suceder...(...) es que todo calce. La pregunta es ;Qué pasa cuando no? ¢y por

qué no? Bueno, por que ocurrieron y estos y estos problemas...

Inv: Claro... o sea, esto se escapa de la entrevista a, pero, la forma también en que

aprendemos a planificar estda muy ligada con una concepcion casi ideal...

Entrev12: si...

Inv: de la clase...

Entrevl12: de hecho...si, de hecho, si, y nunca... o sea... por lo menos en la realidad
gue yo conoci que probablemente en otros colegios con altos indices de vulnerabilidad
que tienen Ley SEP, probablemente desconozco, pero probablemente debe haber
momentos, donde si se establecen mecanismos de trabajo y todo lo demas. Pero en el
caso mio en donde yo estaba, claro po, era una planificacién en abstracto, de hecho,
fijate lo paradojal... se entregaban las planificaciones antes de que entraran los
alumnos a clase, o sea cuando tu no habias hecho una prueba de diagndstico,
entonces la pregunta era ¢(CoOmo tu puedes hacer una planificacion si todavia no
tienes un diagndstico de cual es el estado de los mismos estudiantes? ¢no? O habia
de repente situaciones donde se interrumpian clases por “ABC” motivos, por razones
religiosas de ritos o de emergencia, en donde todo se modificaba y, y que pasaba ahi
¢no? Entonces si... y yo siento que era, era agobiante el aula... era agobiante el

aula...
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Inv: y en la institucion en la que tu trabajaste el (...)

Entrev12: si...

Inv: ¢poseia un programa de sexualidad y género?

Entrev12: no, no lo poseia...

Inv: ¢no?

Entrev12: no lo poseia, el liceo (...) de Recreo es un liceo que pertenece al Obispado
de Valparaiso, por tanto, las lineas valdricas se basaban en, en, en... en el
catolicismo, por tanto, esos eran los valores que se buscaban... y uno de los grandes
conflictos que surgian era el problema de la homosexualidad y todo eso, por suerte,
por suerte hasta el momento en que yo estuve que era directora la Marcela (...) , a ver
cémo decirlo, para no comprometerla, ella cumplia lo que le pedia la fundacién con
respecto a las planificaciones y todo lo demas, pero el equipo que era orientacion y los
docentes eran bastante abiertos y flexibles a la realidad que tenian. Entonces no bus,
no buscaban, ni naturalizar, ni hegemonizar las concepciones de la iglesia dentro del
estudiante, sino que las mostraban y sino bueno se, se abria el debate, no sé como
estara ahora, pero al menos en ese tiempo si se daba esa posibilidad, pero no tenia un
programa de sexualidad. Si habia nifios por ejemplo que eran homosexuales y se les

respetaba como tal, no habia, no hubo problema, nunca se les persigui6 ni...

Inv: claro...

Entrev12: ni nada de eso...

Inv: Pero, por ejemplo, ¢(COmo se enfrentaban probleméticas esas? No sé, por
ejemplo, de embarazo adolescente en caso de que existiera ¢cual era el protocolo o

quedaba, al libre arbitrio de cada profesor o cada profesora?
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Entrevl2: no, no habian, a ver el colegio como 2 afios antes de que yo me fuera
incorporo una cosa que se llama la norma ISO de aseguramiento a la calidad, que es
una norma industrial... al aseguramiento de la calidad industrial pero que lo
traspasaron a la educacion haciéndole algunas modificaciones lo cual yo creo que fue
tremendamente perjudicial, porque implicé una serie de eh, de trabajo extra para los
docentes que no se veia ni reflejado en un ambito de remuneracional, ni tampoco se
veia reflejado en mayor tiempo para preparar todo ese tipo de cosas... dentro de eso,
existian protocolos, habian protocolos pre-establecidos por el disefio de la norma para
conflictos y problemas, desconozco si es que habia un protocolo de sexualidad en
particular, si orientacion tomaba la sexualidad como un elemento para trabajar... (...) y
se hacian jornadas con los muchachos y todo lo demas, pero no existia que yo
recuerde, un plan centrado explicitamente en la sexualidad, en caso de haber
problemas, si hubo casos de embarazo adolescente, el conducto regular que
generalmente funcionaba era que, primero el profesor jefe era el primer responsable
en el sentido de conversar con la nifla o el nifio en este caso, , recuerdo ahora una
pareja que fueron papas dentro del colegio, , luego de dar aviso al apoderado, , luego
de eso pasaba a orientacion, luego se presentaba en el consejo de profesores y se les
solicitaba a los profesores la mayor flexibilidad posible para que el proceso fuera
normal, lo mas normal, dentro del desarrollo académico y los profesores siempre
flexibilizaban las pruebas, adaptaban, ...(...) el problema era cuando como eran
adolescentes, tenian relaciones que a veces no eran estables y generaban conflictos
entre ellos ¢te fijai? Por dar un ejemplo muy burdo, pero no sé... “ el papa de la
“‘guagua” terminaba con la mama y se ponia a andar con otra nifia (..)” Entonces claro,
los comentarios dentro de los docentes eran el, generalmente las docentes eran
mucho mas como de proteccion de la nifia y los docentes tenian una parada de...
“bueno, en la medida en que no falte el respeto” ... no sé si decir permisivos, pero
menos invasivos, como que las docentes tenian mucho mas el rol de proteccion con la

nifa, los, los docentes también pero no, no, no... trababan de... que la cosa fuera lo
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mas agil, siempre habian consejos, habiamos profes que igual nos acercdbamos a los
muchachos y tratdbamos de conversar con ellos en buena onda, si es que ellos

querian también...

Inv: claro... no se podia a la fuerza...

Entrev12: claro...

Inv: y mira, llegamos a la Gltima pregunta, quizas ya me la nombraste pero ¢ en la
institucion en la que trabajaste td, identificabas aparte quizds de las que dijiste

problematicas relacionadas con este tema de sexualidad y género?

Entrev12: mmm (...) mmm mira, con respecto al género problematicas que yo
recuerde no... no, asi como explicitamente ;no? Porque generalmente, de partida las
docentes mujeres eran bien empoderadas con el tema del género, entonces incitaban
a las nifas a que, a que... no que se revolucionaran, sino que a que hicieran valer sus
derechos, que no soportaran el machismo, etc. Y los profes también, o sea, se trataba
de por ejemplo... siempre de decir no, esta idea que la antigua ¢no?... ah bueno!
Cuando veiamos siglo XX, sobre todo, explicaba por ejemplo que es lo que hacian la
mayor parte de las mujeres en la década del 5, “cual era el rol de la mujer ¢no?
Entonces lo vinculaba eso con la maternidad entonces, les decia en cambio estoy hoy
dianoesasiy... y... entonces... la ensefianza valdrica un poco era no podian esperar
depender de un hombre... (...) Para ser feliz, sino que tenian capacidades,
independiente las circunstancias que tuvieran... que etc.... por ejemplo el tema de la
paridad en los cargos de los, de las organizaciones estudiantiies nunca lo

trabajamos... ahora que tu me dices, esto como de la paridad nunca lo trabajamos...

Inv: ¢y por ejemplo en la universidad también?

Entrev12: nunca se trabajé tampoco, no...

Inv: en el sentido de que en cargos directivos...
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Entrev12: siempre eran mas hombres... habia mujeres yo me acuerdo que cuando fui
dirigente en, del centro de alumnos, claro era una mujer po la Amanda, ah no y la
Cecilia ... de la direccion de instituto y la direccion e carrera los cargos siempre eran...
lo paradojal es que en el colegio si habia paridad, de hecho, era directora mujer, UTP
mujer, orientacion mujer e inspectoria general Hombre y... pastoral hombre... Habia

mas mujeres en cargos directivos... habia mas mujeres en cargos directivos, si...

Inv: mira esto, también esta fuera de la entrevista, pero, , ¢tu le atribuyes un rol
especial por ejemplo a la disciplina histérica en torno a estos temas de formacion de
sexualidad y género? ¢crees que el rol que deben cumplir profesores y profesoras de
Historia- por la disciplina en si- por el contenido que tiene, por la problematizacion que

se puede hacer, es importante para la formacion en sexualidad y género?

Entrevl2: Yo creo que si, es importante para evitar ciertas naturalizaciones del orden
social imperante como machista por ejemplo... en ese sentido si, pero no tan solo
historia, filosofia, por ejemplo, es una herramienta muy importante ¢no? La pura légica
te permitiria desarticular argumentos de ese corte... psicologia tienen los muchachos
también, entonces yo diria que si, la historia es importante... ahora, creo yo tampoco
hay que pedirle a la Historia en los colegios lo que la sociedad en su conjunto no
puede resolver... pero... pero si, yo creo que puede cumplir un rol importante en eso
y la historia en el pasado y también las herramientas mas bien sociol6gicas ¢no?
Podrian servir también a los estudiantes para eso... ... estoy pensando en el caso de
los electivos cuando ensefidbamos herramientas metodoldgicas y entonces ahi
aprendian ellos, a ciertas pautas minimas de investigacion y eso les permitia hacer
encuestas por ejemplo y conocer mas menos como, como donde se movia la cosa...
de hecho los estudiantes yo creo ya no toleran ciertos argumentos machistas que
podria plantear un profesor, para nada no, para nada, pero si po yo creo que es

importante...
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Inv: ya, terminamos la entrevista como tal, no sé si te gustaria reforzar alguna idea o
sientes que quedod todo bien, o algo que quisieras decir aparte... de lo que se hablé

ahora...

Entrev12: si, a ver... el problema del género y la educacién siempre va a estar
articulado con el tema de la libertad de ensefianza, por cuanto hay religiones que
concentran centros de educacién y que tienen concepciones que son altamente
machistas ¢no? Las ultraconservadoras, por ejemplo, entonces el, el desafio para el
estado y para la sociedad en su conjunto es como asegurar que en esos lugares
donde a partir de la libertad de ensefianza -que es un valor fundamental desde mi
punto de vista ... se logren establecer valores democraticos ... sin pasar a llevar la
libertad de ensefianza. Y eso ya se convierte ya en una relacion de poder, en una
relaciéon de poder entre instituciones ... eso por una parte y por otro, yo creo que...
creo que hay una cuestion estructural con el sistema de educacion que va a ser muy
dif... o sea que hace que sea muy dificil eh el rol de agencia de los docentes a... por el
agobio laboral, yo creo que es una cuestion fundamental, que no es tan... Cada vez
que en los consejos nos presentaban una nueva politica del colegio, yo siempre decia
“pero esta politica no tiene sustento histérico, ¢ Donde esta el analisis concreto de la
situacion de los docentes para poder plantear estas transformaciones?... (...) La
voluntad de los docentes en el colegio donde yo estaba siempre era buena ¢ cachay?
Y estaban dispuestos a una... nos paso un debate por ejemplo, con respecto a la
aplicacion de evaluacion edumétrica, como la fundacion a propésito de la norma I1SO ,
gueria buscar un nivel de estandarizacion en los 19 colegios que tiene , todos querian
tener evaluacién edumétrica, que es evaluacion por objetivos... ¢cachay? Lo que
implica que en una prueba tu ponias 4 objetivos y hay una serie de evaluacion que es
distinta a la mas psicométrica ... pero nunca ni los directivos del colegio, que mas que
nada cumplen un rol de, de acatar las 6rdenes que vienen desde el nivel central, ni el

nivel central, se cuestiond cuantas horas dedicaba hacer una prueba edumétrica...(...)
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nunca se lo preguntaron y nunca conversaron con los docentes al respecto... entonces
hay una suerte de hegemonizacién en los colegios, de la mirada tecnocratica y lo que
se llama el “Softmanagment” que es como esta idea que es como... de hecho una vez
la directora nos dijo “ustedes tienen que ser gerentes de aula” y quedo la “pata” en el
consejo, “que como se le ocurria decir eso”... Pero hoy dia los directivos que se estan
formando, a partir de esa légica y con fondos estatales que se concursan en ‘“la
Catdlica” sacan magister por ejemplo entre 4 personas y, y ... son con financiamiento
publico y los forman como gerentes ¢no? Y un inspector general de un colegio hoy dia
se siente gerente... entonces, yo no tengo na” en contra de los gerentes, ni en contra
el espacio privado, o sea el espacio... yo entiendo que, si la légica de una empresa es
maximizar sus beneficios evidentemente que la I6gica del gerente debe funcionar, pero

la pregunta es si es que la educacion es eso ¢,0 no?

Inv: claro...

Entrev12: entonces, los docentes tienen muy poca voz, los consejos en los colegios
particulares subvencionado no son ejecutivos son consultivos... entonces dentro de
todo el colegio donde yo trabajaba era mas menos democratico entonces los profes
podian dar su opinién, pero eso no queria decir que la decision final fuera esa no...
entonces en sintesis, yo creo que incorporar los problemas de género... es importante,
es fundamental, no es responsabilidad solo de historia sino también, de otra, de otras
disciplinas o asignaturas, pero eso también tiene que venir de la mano con, ni siquiera
mejores salariales sino que o 4,por qué no? Pero mas bien con disminuir el agobio... o

sea...

Inv: con la calidad del trabajo...

Entrevl2: Si, justamente. Es dificil pedirle a un docente que hace 11 cursos a la
semana que prepare unas clases espectaculares, que serian 12 clases a la semana,

cuanto tiempo demora eso... ;no? O sea, los instrumentos evaluativos que hacen los
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docentes en general yo creo que son buenos, pero ho son los mejores ni cOmo se

debieran, pero es asi por una razén de tiempo ¢,no?

Inv: Claro...

Entrevl2: O sea, conversaba con una colega que estaba haciendo el magister en
evaluacién en la catélica y me decia que, que la eva.. ella se demoraba, en tres horas
méas 0 menos, 2 0 4 horas se demoraba, una tarde se demoraba de trabajo en armar

una evaluacioén, asi como espectacular...

Inv: claro, como corresponde...

Entrev12: claro, entonces... bueno eso...

Inv: ya “...”.te agradezco la sinceridad...

Entrev12: no claro...

Inv: la disponibilidad sobre todo...

Entrev12: lo que quieras no mas, Juan Pabilo...

Inv: Muchas gracias...
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Informes de Evaluacion.

Valparaiso, 05 marzo de 2018.
Sefior
Leopoldo Benavides Navarro
Decano
Facultad de Humanidades

Universidad de Valparaiso

De mi consideracion:

A través de este medio cumplo con informar la evaluacion de trabajo de graduacién para
obtener el titulo profesional de Profesor/a de Ensefianza Media en Historia Ciencias Sociales
del estudiante Juan Pablo Coronado, titulado “Formacién en sexualidad y género en la escuela:
una mirada de las leyes, normas, tratados y orientaciones que regulan en Chile vy, las
concepciones de los y las docentes egresados (as) de la carrera de Pedagogia en Historia y

Ciencias Sociales de la Universidad de Valparaiso”.

El estudiante cumple con los requerimientos para obtener el grado de acuerdo con los

pardmetros establecidos para ello.
La calificacidn asignada en mi calidad de profesora informante es de seis punto cinco (6.5)
En anexo se adjunta el informe correspondiente.

Sin otro particular, se despide
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Claudia Montero

Profesora Adjunta

Instituto de Historia y Ciencias Sociales

Universidad de Valparaiso

Informe

El trabajo de graduacién presentado por Juan pablo Coronado, “Formaciéon en sexualidad y
género en la escuela: una mirada de las leyes, normas, tratados y orientaciones que regulan en
Chile vy, las concepciones de los y las docentes egresados (as) de la carrera de Pedagogia en
Historia y Ciencias Sociales de la Universidad de Valparaiso”, cumple con los necesarios

formales para la obtencién de grado.

El trabajo esta estructurado por una introduccién, marco tedrico, dos secciones de contenido,
marco metodoldgico, hallazgos y conclusién. Segun las convenciones académicas, se plantea
un problema, la pregunta de investigacidn, la justificacion, una visidon general del campo que

estudiara, la definicidon de elementos.

En términos formales, el trabajo se presenta en formato informe mas que tesis. Es decir, a
pesar que posee todos los elementos necesarios de una tesis, con un buen desarrollo de cada
una de sus partes, la organizacién del texto no es como habitualmente se desarrollan las tesis

en humanidades. Esto se puede explicar porque la tematica corresponde a educacion.

El planteamiento del problema es claro, y concordante con los objetivos planteados.
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Respecto del marco tedrico, aborda los temas necesarios para la comprension del problema:
sexo, identidad sexual, género y sexualidad. Es en este punto donde tengo los mayores
reparos. Creo que la discusién sobre sexo y sexualidad recoge aportes de discusiones ya
superadas. Eso hace que invierta mucho tiempo en revisar discusiones que se entrampan en
justificar la necesidad de investigar un tema frente a un supuesto interlocutor conservador. El

problema es lo suficientemente sélido y necesario como para sostenerse sobre si mismo.

Respecto de los conceptos que se discuten, creo que queda insuficientemente desarrollado el
de género. Este tiene una multidimensionalidad que no es recogida en la revisiéon que se
presenta. Por lo tanto, es comprensible para un experto y no para el lector lego. Mi propuesta
no es que desarrolle todas las dimensiones del concepto, pero que se especifique cual es la

dimensidon que aborda y cuales son las que no son atingentes a la tesis.

Posee una muy buena articulacidn de los conceptos que son objeto de andlisis para la tesis con

los de educacién e ideologia, y escuela y democracia.

Por otra parte, recoge elementos vigentes de la legislacién chilena como de la carrera de

Pedagogia en Historia de la Universidad de Valparaiso.

Respecto del analisis de datos, hubiese sido mejor integrar aun mas elementos de las

entrevistas en el texto.

En relacién con la discusién y la conclusidn, este trabajo resulta de suma importancia y sirve
como una autoevaluacién de la carrera para corregir cuestiones de las que no se ha hecho

cargo en la formacidn profesional que se propone.

Es un trabajo valioso, porque contrasta tanto la realidad legal, la necesidad en la practica, con
la formacion profesional. La comparacion con otras instituciones académicas de la region

otorga mayor fuerza a la necesidad que emerge del andlisis de las evidencias.
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Valparaiso, 19 de enero de 2018

Sr. Walter Diaz
Decano {s) Facultad de Humanidades
Presente,

Estimado Decano:

Mediante la presente informo a usted de la evaluacion y calificacion de la tesis del
estudiante Juan Pablo Coronado Bustamante, la investigacion lleva como titulo: “Formacion en
sexualidad y género en la escuela: una mirada desde las leyes, normas, tratados y orientaciones
que regulan en Chile y, las concepciones de los y las docentes egresados(as) de la Carrera de
Pedagogia en Historia y Ciencias Sociales de I2 Universidad de Valparaiso”.

Como profesor guia puedo dar cuenta de las motivaciones, méritos y dedicacion
impregnados en el trabajo desarrollado. Es en virtud de aquello y teniendo en consideracién los
slementos 3 evaluar dispuesto por la direccion de carrera, procederé a redactar el presente
informe,

La tesis consta de las siguientes partes: | Introduccion, Il Marco tedrico, IIl. Educacién,
Sexualidad y Génerc en el Contexto Actuzl Chileno, IV. Formacion Docente, V. Marco
metodologico, VI. Hallazgos, VIL. Discusidn y VIII, Conclusion.

I, Introduccidn: se logra presentar de forma sucinta la tematica que aborda Iz investigacion,
dando muestra inicialmente de algunos aspectos que dicen relacion con el paradigma y el enfoque
metodoldgico que el estudiante decidié aplicar en su investigacién. De igual forma, en este
apartado da cuenta de las motivaciones asociadas al trabajo desarrollade.

£l planteamiento del problema se presentz a partir de zlgunos casos significativos sobre la
vulneracidn de derechos asociades al no reconocimiento de la diversidad en torno a la sexualidad
y género en la escuelz y en |2 sociedad en general. Lo anterior lo ilustra con una serie de dateos
cuantitativos, confrontdndolos con la normativa vigente. Para finalizar formula los objetivos de la
investigacion (general y especificos).

I1. Marco tedrico: este apartado es el mas extenso de la tesis, el cual esté compuesto de tres
ejes, el primero de ellos es una exposicion teodrica conceptual sobre algunas categorias
fundamentales para la investigacién como son: sexe, identidad sexuzl, género y sexualidad. El
segundo eje corresponde a una bajada tedrica con respecto a la educacion e ideologiz, dando
muestra como el accionar de 13 escuela carece de neutralidad en |a reproduccién y produccion de
la cultura. En el tercer eje se aborda la relacion entre escuela y democracia, en esta parte
desarrolla algunos aspectos presentes en 13 literatura que da cuenta que el sistema educativo y 13
escuela tiene como objetivo la formacion de ciudadanos para un sistema democratico, lo que lleva
reflexionar sobre las caracteristicas de la democracia que demanda dicha formacion,

Ill, Educacién Sexualidad y Geénerc en el Contexto Actua!l Chileno: en esta parte de Iz tesis se
presenta una discusion desde l2 normativa que regula aspectos de sexualidad y género a nivel
general, como especificamente de aquella que trata el dmbito educative, asi como también con
respecto a las indicaciones que emanan de la autoridad educativa.

Al final de este apartado da cuenta de dos elementos que es necesario destacar, uno de ellos
es |3 revision de planes y programas del Mineduc con el objetivo de pesquisar los elementos
asociados a la educacién con pertinencia en sexualidad y género, el segundo elemento dice
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relacion con la formacion inicial de los/as docentes y su influencia en la educacién de los/as
estudiantes, con respecto a la temdtica presente en la investigacion.

IV, Formacién docente: en este apartado se plantea |2 problematizacién de los esténdares que
regulan la formacién de los/as profesores/as, tensionandolos con a aigunos aspectos que se
relacionan con la profesionalizacién de |2 docencia, para lo cual establece una discusién en base a
la literatura pedagogica.

Por Gltimo, en un intento por aterrizar fa temética en la experiencia formativa, realiza una
revision de los aspectos formativos de la Carrera de Pedagogia en Historia de la Universidad de
Valparafso, utilizando para aguello los informes de autoevaluacion de los dos ultimos procesos de
acreditacion de la carrera, complementéndolo con la malla vigente. También es interesante el
intento que realiza al pretender comparar los programas formativos con otras dos universidades
de la comuna,

V. Marco metodoldgico: en esta parte se da cuenta del paradigma investigativo (critico) y de la
metodologia (principalmente cualitativa), expone que l2 estrategia para recolectar iz informacion
fue la entrevista semi-estructurada, a través de la cual pretendio levantar las concepciones de sus
participantes respecto a la temdtica en estudio. De igual forma en este apartado se puede
encontrar |3 caracterizacion de los/as participantes y las condiciones técnicas asociadas al
levantamiento y analisis de |os datos.

VI Hallazgos: en este apartado se presentan las percepciones y concepciones de los
participantes entorno a ciertas dimensiones y subdimensiones abordadas durante las entrevistas,
surgen aspectos tales como: concepciones sobre sexualidad y género, concepciones sobre las
relaciones pedagogicas dentro del aula, percepciones y concepciones scbre democracia y
educacion en y para ls diversidad. El valor principal de esta parte es gue guienes aparecen son
exclusivamente los participantes entrevistados.

Vil. Discusion: en esta parte se establece una relacion entre lo encontrado en los datos
presentes en las entrevistas y I3 literatura utilizada para darle un enmarque tedrico a los temas
investigados, es por lo mismo que reaparecen elementos tzles como: concepciones sobre
sexualidad y género, formacién docente, concepciones sobre las relaciones pedagogicas y su
conexion con la democracia en las escuelas.

Es posible que este apartado, al igual que el anterior, pudiera haber sido trabajado con mayor
profundidad, lo que no significa que no sea una buena aproximacién a la metedclogia cualitativa
de andlisis de discurso y/o contenido desde la perspactiva de una tesis de pregrado.

VI, Conclusién: cumple con lo que se requiere para un 2partado de cierre, dando cuents de
las vltimas apreciaciones con respecto 2 la temética investigada, es significativo que se intente
conectar los aspectos relacionados con el sistema educative en general, con algunos elementos
presentes en la carrera en la que se formd Juan Pablo,

Finalizando esta parte, da cuenta de Ias limitaciones y fortalezas de la investigacién, dejando el
problema ablerto para que posiblemente sea abordado en futuras investigaciones.

Sobre lz importancia, originalidad e interés profesional: me parece que uno de [os aspectos
valorables de la investigacion dice relacidn justamente con que Juan Pablo se decidio a investigar
una temadtica que no ha sido mayormente tratada desde una perspectiva educativa y
especificamente en el contextc de [a carrera, lo gque lo hace también interesante, son las
conexiones que Intenta desarrollar, por ejemplo al relacionar la educacidon con pertinencia en
sexualidad y geénero con la democracia escolar e inclusive con Iz formacidn docente inicial. De
seguro que 2 presente investigacion posee elementos que requieren ser revisados, mejorados e
inclusive replanteados, pero desde una perspectiva profesional puede llegar a ser el inicio de otras
experiencias investigativas.
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Con respecto 3 la amplitud, suficiencia y racionalidad critica del tratamiento del tema, me
parece que la parte tedrica es bastante profunda, amplia y critica en lo que respecta al tema
investigado, utilizando un vocabulario pertinente y un uso de fuentes adecuado que permite
realizar una problematizacién de las diferentes partes involucradas, No obstante, hubiese
esperado gque los hallazgos y la discusion tuvieran la misma profundidad que los apartados
anteriores. Aquellc no le resta merito a la investigacion, toda vez que Juan Pabio se arriesgd al
hacer uso de un enfoque metodoldgico que escapa al tratamiento documental tradicional.

Con respecto a la metodologia, aungue existen reparos 2 la profundidad del tratamiento de los
datos obtenidos, puedo dar cuenta que fue desarroliada conforme 2 criterios técnicos requeridos,
lo que permite confiar en la consistencia logica de los datos levantados. En lo que respecta a las
fuentes escritas primarias y secundarias, el estudiante realizo una amplia revision de documentos
y textos. Lo que si debe mejorar se relaciona con algunos aspectos formales y con elementos de la
redaccion.

£n conclusion, considero que la tesis presentada es un aporte al conocimiente educativo y
pedagogico, mds aun si dicho tratamiento escapa de un enfoque técnico, posicionandose desde
una perspectiva critica, en |a gue no tan solo se buscd comprobar que el sistema educativo o 1as
escuelas posee inccherencias en lo que respecta a la educacién con reconocimiento de la
sexualidad y género, sino que también intenta realizar un aporte a la carrera en la cual fue
formado como docente.

Si esta investigacion es leida con la apertura correspondiente, se pueden obtener algunas
preguntas que permitirdn ir abriendo el debate y mejorando los procesos formativos a favor de
una educacidn que reconozca y valore !a diversidad, lo que de segurc seria un aporte para
constituir espacios educativos mas democraticos.

Por lo tanto dado los alcances sefialados y ateniéndome a las normas vigentes, califico |a tesis
del estudiante Juan Pablo Coronado Bustamante con nota 6.5 (seis punto cero).

Sin otro particular se despide atentamente de usted.

-

Wn
ofesor Guia
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