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Resumen Ejecutivo

El presente estudio, nace del intento por entregapartir de la Sociologia y la
metodologia cualitativa (entrevistas), un nuevotidena los Espacios Publicos (EP). Su
pretension central es ilustrar la utilidad que popara la Educacién Formal, a través de sus
potencialidades como espacio de encuentro ciudagdaacializacién en alteridad.

La investigacion incluyo el trabajo con expertodh&iros y en Educacion, del Sector
Publico y Privado, quienes nos ayudaron a articesée tema de caracteristicas aln emergentes.
Al describirnos un Sistema Educativo Segmentadecgrocido la trascendencia que ha cobrado
la valoracion de la diversidad, EP sera sefialado como el espacio idoneo para canlalizea
principal de la Educacion Formal, que dice relact@m educar ciudadanosa través de la
interaccion con la diversidad.

Precisamente, nuestra atenciéon se focaliza eBRoBatrimoniales (EPP), los cuales nos
demostraran aportar a la integracion a través deeMalorizacion cultural. En este sentido,
teniendo en cuenta la riqueza multicultural queaecentra en el Area Metropolitana (AM) de
Valparaiso, realizamos un primer acercamiento deicclos EPP pueden ser utilizados como
espacios educativos complementarios al aula, semahdose en un aporte a la equidad en la

Educacién de ciudadanos.

Para comprender en terreno la dinamica ilustraddgsoexpertos, nuestra investigacion
fue complementada con wstudio de casogle escuelas de diferente nivel socioecondémico
insertas en el AM de Valparaiso, especificamenta enmuna de Valparaiso y de Vifia del Mar.
Este estudio nos permitio dar cuenta de los praddede segmentacion escolar existentes en la
zona, y el como afecta en la formacién de ciudasl@hanterior del aula, profundizando en las
facilidades que prestan los EPP para educar cindaddegrada.

Es asi que, en la busqueda de orientar politicddicad que potencien la ‘Ciudad
Historica de Valparaiso’ como un espacio de intd@gra es decir, como unaudad educativa’,
formulamos a partir de la opinion experta, y dedotres educativos locales una propuesta de
EPP, valorizando ekcorrido por la ciudad como modalidad de integracion.

Palabras Claves:Espacios Publicos-Patrimonio-Educacion.
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1. Introduccioén

Entre las diversas definiciones que podemos consebre el ser humano, destacamos su
ser individual y social como fundamentales en su constitucion. A estooegue se refiere
Prochiantz al decir que el ser humano “es a laealemds individual y el mas social de los
animales” (1990, p.79). De esta manera el ser hameguerir4 del contacto social, es decir, de
la socializacion para reafirmar su individualidaglacion en la cual la cultura tendra un papel
central, al ser aquel elemento que nos hace foparée de una colectividad, y al mismo tiempo
nos lleva a desarrollar una identidad particulasm@ destaca Victor Molina (2006), sera la
relacion con los otros seres humanos y la cultuguk nos diferencia de los otros seres.

Es asi como en un momento donde la globalizacidoukato la diversidad multicultural
en el centro de lo global y lo local, reconocererdos espacios fundamentalmente dispuestos
para la socializacién entre la alteridad y formacde la ciudadania. El primero consta del
espacio de la ciudad, y especialmentERl el que en su caracter gliblico’, se presenta como
aquel espacio para dar curso al encuentro de dasedifia. Sobre ello se refiere Jordi Borja al
decir que “la ciudad es el lugar donde se concentraonviven las diferencias de origen, de
aptitudes, de actividades” (Borja, 2003, p.120)a¥su vez, un segundo espacio llamado a abrir
paso a la socializacion en alteridad, en funciddatepaso a la constitucion del Sujeto (Touraine,
1999), es laescuelala que encargada usualmente de transmitir conecios, ahora se enfrenta
al desafio de incorporar los cambios globalestéranios cuales el encuentro entre la diversidad
es la base de todas las relaciones (Barbero, 2003).

Por lo tanto, contextualizados en la relevancia hjaeadquirido la alteridad en una
sociedad donde las desigualdades se hacen preadrdess de la segmentacion de los servicios
basicos (Educacion), y la segregacion residen€a&aLADE/CEPAL, 2001), presentamos la
factibilidad de revalorizar el EP como aquel espade encuentro entre la diversidad al
considerarlo al servicio de la Educacion Formabppesta que tiene lugar en un instante, como
veremos, en el que la Educacion chilena se ve sten@tias tensiones de un Sistema Educativo
Segmentado. Esta situacion, la podremos observeel éiVl de Valparaiso a través de la
consideracion de un nucleo urbano de gvator patrimonial (lo que nos ha llevado a
focalizarnos en suBPP), y activa vida publica (comuna de Valparaiso)ekaual se concentra
la presencia de la Educacion municipal con contdgtaulnerabilidad social, en contraposicion a
una concentracion de colegios de clase alta erciesparbanos de las mismas caracteristicas

socioeconOmicas (Vifia del Mar).



2. Problema de Investigacion

2.1. Fundamentacion y Problematizacion.

En el contexto actual podemos observar que a mngldial las ciudadeban sufrido
multiples transformaciones, debido principalmentesacambios econémicos provenientes de la
globalizacion. El aumento de la poblacién urbarmaisada por las constantes migraciones, ha
traido como consecuencia una reorganizacion erseldel suelo, caracterizado por procesos
como la‘'suburbanizacion’ y ‘gentrificacion{Sassen, 1999, p.291). La expansion de las cisdade
con su consecuente redistribucion poblacional leataflo principalmente a los centros de las
ciudades, transformandose en espacios abandorask@iros y en progresiva degradacion. Esta
degradacion se explica en gran medida porque Amék@tina asiste a un&celerada
urbanizacién de la pobreza’(Carrién, 2002, p.16), la cual ha tendido a cotreese en las
llamadas ‘inner city’ (Sassen, 1999, p.365). Como nos dird Carritm, pobreza social
concentrada en el habitat tiende a degradarn®002, p.16), derivando en la existenciakfe
degradados y por ende ciudades carentes de espgaeigsomuevan la integracion social.

A este abandono ha sobrevenido el proceso de fijgattion, donde sectores sociales con
gran poder adquisitivo se han asentado en las ées@imles de las ciudades restaurandolo como
centros culturales, en momento donde se ha ideadii al fortalecimiento de las identidades
culturales locales como un elemento que permitereticiarse del resto de las ciudades y al
mismo tiempo como factor de integracion ciudaddrea.reactivacion cultural de los centros
histéricos se ha sefialado como un polo efectivdedarrollo y revitalizacion de las ciudades,
tendencia actual que conoceremos bajo el conceptmoga de'preservacion del Patrimonio
cultural’ (UN-HABITAT, 2004, p.35).

En la linea de la reactivacion cultural, la necadide dar cabida a las particularidades
dentro de la globalidad, va a exigir imprimirle nmevo sentido a I&ducaciéon Formal, el que
ird por sobre la formacion de ciudadanos aptos lpairenovacion, en aras de competir entre las
exigencias de un mundo global. Sera en este semfigola Educacion es interpelada desde la
cultura, por un contexto donde la diversidad (esgda en la multiculturalidad) se ha
transformado en parte intrinseca de una sociedarledel flujo de migrantes aumenta cada vez
mas, la etnicidad se hace mas presente a nivehtieegiy emergen tensiones entre lo nuevo y lo

viejo, lo local y lo externo (Hopenhayn, 2006). lmesentes desafios de la Educacion Formal

! Hacia el 2002 Carrién da cuenta que del totaladedblacién de las ciudades latinoamericanas, ¥ 87 los habitantes
urbanos son pobres y el 12% es indigente (Car2idd2, p.16).
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apuntaran a la incorporacion de la valoracion deb,oincentivando a los educandos a
reconocerse en su humanidad comun y que, al migmpad, reconozcan la diversidad cultural
inherente a todo lo humano (Morin, 2001). EstoJemmomento donde la globalizacién ha traido
como efecto el quiebre de los vinculos e identidateiales, necesitando la ciudadania nuevos
espacios que sirvan como canales de comunicaciqueyaporten a una reconfiguracion del
‘nosotros’, como sujetos sociales (Ortega, 2000); para lo tauascuela deberia de estar al
servicio como espacio de integracion y de formad@éiudadanos.

Ante tales desafios, el panorama educativo chileresenta un Sistema desigual y
segmentador. Por un lado, los resultados que miaeralidad en Educacién (SIMCE) nos
corroboran que las desigualdades se transformamunen perpetuacion de los estandares
educativos ligados a los sectores econdmicos deepiencia (Anexo 2} y por otro, la
reproduccion de desigualdades, se expresa casdictamiente a nivel deesidencia y niveles de
ingreso de las familiagUNESCO, 2008, p.36). Estas desigualdades derivaran en la foémac
de escuelas homogéneas, las que generalmentenestarélacionadas con el tipo de barrio
donde residen, resultando en una segregacion edudajada a la segregacion residencial
(Hopenhayn, 2007). Su consecuencia sera la inegistede espacios de socializacion y
formacion de ciudadania en alteridad, lo cual vé@radafectar los logros educativos (UNESCO,
200&).

Dicho lo anterior, nuestrproblema a estudiarse concentra en la necesidad que enfrenta
la Educacion Formal, espacio actualmente homogémeagecurrir a otro espacio (externo al
Sistema Educativo) compunto de convivenci&ntre la sociedad, para que logre activar la
funcién socializadora y ciudadanizadora; las questarian completas de no encontrarse en un
espacio heterogéneo. Nos proponemos visualizars#tH, al destacar su funcion como punto de
socializacion en alteridad, o como dice Fernandai&@g ahi es un espacio donde construye
alteridad’ (2002, p.9), una herramienta en potencia factlblser utilizada para trabajar sobre las
desigualdades en la Educacién ciudadana, al caadilleomo un EP Educativo Formal.

Por su parte, dentro de todos los tipos de EP gderpos identificar, el trabajar a traves
de los EPP nos permite rescatar e incorporar rlgueza histérico-culturalinmersa en el
Patrimonio y poner a prueba su capacidad educdtgde el punto de vista de la integracion.
Esta ultima, al destacar y potenciar‘heredable’, calificativo con el que define UNESCO al
Patrimonio, como punto (factible) de encuentro eerttdos los ciudadanos que maximiza la
funcidn socializadora en alteridad del EP. Todeual tiene cabida al permitia los diversos
reconstruir la unidad en la diversidadCarrién, 2002, p.7) a través del rescate de kasiptes
historias e identidades presentes.
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Dicho esto, un espacio ideal para llevar a cabestidio es el AM de Valparaiso (V
Regién), pues cuenta con un centro historico den grgueza multicultural, al que
denominaremos ‘Ciudad Histérica de Valparaiso’,ef gue una zona fue reconocida por la
UNESCO como ‘Patrimonio de la HumanidagAnexo 1). Ahora, como contraparte al auge
turistico-cultural, se evidencia un espacio urbaamcterizado por aleterioro de sus EPy
estigmatizad@omo un &rea urbana eminentemente inségarsu vez que nos encontramos con
un panorama educacional en el que predominaRdwacion Subvencionada y Particular

Subvencionadde resultados académicos deficientes

El enfoque del estudicsera realizado a partir de la 6ptica d&dmiologia Urbanapues
nos comprometemos con una tarea que sobrepasastasciones para instalarse en el espacio
ciudadano y desde ahi reflexionar sobre su utilidlada Educacion Formal. Con estos fines,
primero trabajaremos en un nitebricoque nos permita conocer, desdpdaspectiva experta,
el como se articularia la dinAmica presente emtseHPP y la Educacion ciudadana. Como
segundo paso tenemos un aspechpiricoque se centrara en estudio de casos escolareke
distinto grupo socioeconémico dentro del AM de \&aiso, finalizando con la identificacion y
proposicion de un listado de EPP que podrian serporados para la Educacién Formal a partir
de la opinion de actores educativos locales (pooéssy jefes de UTP) y expertos en el area. Hay
gue tener siempre en cuenta que el eje de est@lsepédrte que hacen los EPP en la Educacion
Formal.

La principaldesventajaapunta a l@arencia de informaciog deteorias sociologicague
aborden la temética estudiada, por lo cual debesetrabajar cada area por separado: EP,
Patrimonio y Educacion; para luego definir el cqrioedeEP como espacio educativél mismo
tiempo, esta desventaja se transformaventaja al consideraruna mayor libertad en la
proposicion de elementos de analisis y en el emfalgl estudio.

Respecto deéstudio empiricase presenta comeentaja la elaboraciéon por parte de la
Fundacién Futufbde un proyecto que relaciona al EP y la EducaEigmmal, lo que nos hace

2 El afio 2003 fue otorgado el titulo de ‘Patrimotiéola Humanidad’, por representar una tipica ciyrtatbiaria del Siglo XIX en
donde su arquitectura y trazado urbano son elteekulde la influencia de los diversos inmigrantes tiegaron a la ciudad a
través del histérico puerto de Valparaiso.

® Estudios del Programa de Recuperacion y Desartdstano (impulsado por la SUBDERE), sefialan qu&Rsie la ciudad de
Valparaiso se encuentran en un alto nivel de detery con el fin de revertirlo es que han deskdol una serie de obras para su
recuperacion. Para mayores detalles dirijans@padma web del Programa: http://www.prduv.cl

4 Seguin un estudio de Seguridad Ciudadana realizadola comuna de Valparaiso realizado el 2004 abitantes de la comuna
de Valparaiso perciben un aumento considerable delincuencia y se da a conocer un alto indiceea®r en la poblacion,
sefialando a los almacenes y el hogar principalnent® centros de mayor seguridéhra mayores referencias véase: (2004)
Seguridad Ciudadana: comuna de ValparaBivision de Seguridad Ciudadana. Ministerio aétior, Gobierno de Chile.

® Segun los resultados SIMCE (2003, 2004, 2005g$@sielas municipales se ubican por debajo del mfionmacional. Para
mayores detalles véase (2006forme sobre la Educacion Municipal en Valparai€dV.

® Fundacién Futuro se encuentra desarrollando uyepto (se inici6 el 2007) llamadba ciudad, un espacio educativque
incluye recorridos por la ciudad de Santiago, Igaidvaldivia y la Serena; en el cual participanpgosfesores y sus respectivos
cursos. Para mayor informacion dirigirse a www.faridnfuturo.cl
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pensar en la factibilidad del estudio. En esteidentinadesventaja(o dificultad) no menor, se
relaciona con la seleccion de la muestra de ingbies educativas al interior de los margenes
trabajados de la comuna de Valparaiso, debidoeadaza presencia de instituciones educativas
Particular PagadasA pesar de ello, no lo consideramos un riesgongseinhabilite para llevar a
cabo el estudio a través de un manejo adecuadasdatiables a controlar en la muestra; motivo
gue nos llevara a expandir el rango geografico paestro estudio de casos hacia la conurbacion

Valparaiso-Vifia del Mar (AM de Valparaiso).

Presentado este contexto, y considerando las Wifilrs para acufiar el término de EPP
como espacios educativos, nos parece pertinenteteplmos la siguientgregunta de
investigacion ¢Como incorporar los EPP en los contenidos y adédes de la Escuela
primaria en la actualidad, para aportar a la Edudae de los ciudadanos del futurg¢& partir de

las visiones de expertos y estudio de casos essalat AM de Valparaiso).
2.2. Objetivo General.

Estudiar e identificar las posibilidades de incogomn de los EPP en los contenidos y

actividades de la Escuela primaria en la actualidadde el punto de vista tanto de expertos en
Educacion y Urbanos, como de actores educativaddscEscuelas de diferente nivel social en

el AM de Valparaiso).

2.3. Objetivos Especificos.

1. Generar, a partir de entrevistas expertas, un nmasnoeptual sobre la importancia del
EPP como espacio educativo complementario a ladcidn del aula; y sobre las

posibilidades de utilizarlo como tal.

2. Estudiar, a partir de entrevistas a profesoressteidtas de diferente nivel social del AM
de Valparaiso, el uso del EPP en los contenidogtiyvidades de la Educaciéon de nivel

basico, e indagar sus oportunidades de aporte.

3. Proponer un Proyecto concreto de ‘Espacios PubRaismoniales Educativos’ para el

AM de Valparaiso a la luz de los resultados deldist

" La mayoria de sus instituciones educativas socadécter Subvencionado o Particular Subvencion&@d® (del total inscrito
hacia el 2007 en la comuna de Valparaiso, segos d4NEDUC).
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2.4. Relevancias.

La relevancia de este estudio la dividiremos eg: tl@ tedrica, la metodoldgica, y la
practica. Referente a l&edrica, un primer aspecto a destacar, se debe a que areaha
integracion de tres tematicassualmente trabajadas por separado, tanto pos disgiplinas
(Urbanismo, Pedagogia, Antropologia, etc.) comdaemisma Sociologia (de la Educacion y
Urbana); todo lo cual acontece en un momento guelresulta imperioso realizar reformas a la
Educacion Formal en materias de equidad, que apumtéa integracion de la diversidad.
Considerando esto, proponemos dejar de ver a leelescomo la Unica institucion encargada de
la Educacion, y de interpelar a la ciudad en stidgeeducador y formador de ciudadania.

A este respecto, entre los servicios basicos seguhes) la relevancia de trabajar con la
Educacion, tanto a nivel teérico como practicojaa@n que ella es la encargada de la Educacion
ciudadana (CELADE/CEPAL/OIJ, 2001).

Por su parte, la consideracion del estudio de IBP Ppermite ampliar los sustentos
tedricos desde la propia Sociologia respecto dertasdematicas inmersas ent@napatrimonial
que se relacionan con la inclusion y exclusionateeses, y la equidad en la distribucion de los
bienes culturales. Este aporte cobra gran impdeasc consideramos que actualmente el
Patrimonio se ha posicionado como una tematicaaleadtinterior de las politicas de promocion
cultural.

En vista de lo dicho, concebimos nuestro estudimccaina contribucion al desarrollo
ciudadano y cultural del AM d€alparaiso, que encuentra su base historica entilgua ciudad
portefia del mismo nombre. Lo cual tienen lugar anmomento donde la elaboracion de
imagenes renovadas de la ciudad, en funcion deipoarla como un polo de atraccion a nivel
internacional, la llevan a correr el riesgo de exgbarte importante del legado cultural popular,

el que también forma parte constitutiva de su ledasitorico.

Relacionada con la relevanaigetodolégica ya que esta tesis corresponde a un area de
estudio emergente, se desprende la factibilidadbdie una linea de innovacion en el enfoque,
instrumentos utilizados y modalidad de analisisdé&stacable considerar entonces, la posibilidad
de conjugar técnicas propias de otras materiasp anirbanismo (georeferenciacion), con las
utilizadas mayoritariamente por las Ciencias Sesiglentrevistas), a favor de acercarnos al
objeto de estudio segun sus particularidadesuéatido sus probleméticas urbanas y sociales.

Finalmente, en saoncepto practicq la relevancia de esta tesis radica en el esielio

tres temas dpoliticas publicas aplicadasg’rimero nos encontramos con los EP, aquelloegue
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nuestro pais muestran procesos de deterioro ytiae#n, segundo, con una Educacién, que
requiere de herramientas que le permitan educatadanos en equidad, preparados para
enfrentar los desafios que depara la globalizagiéercero, con el Patrimonio. Sobre este ultimo,

el que actualmente ha sido promovido como fuentdedarrollo de las ciudades.

Aunque si bien planteamos este estudio como unabildsd de trabajar las
problematicas de desigualdad en la Educacién camdgdho damos cuenta de ellas como una
solucion a sus complejas dinamicas ni tampoco dranta segregacion o la exclusion urbana.
Presentamos aqui un llamado al dialogo integrad® ayiente las futuras politicas en estas

materias.

Desde el sector urbano es un aporte en el marcta dectual Politica Urbana y
Habitacional desarrollada por el MINVU, la cual posee un mancadfasis en la ciudad y los
barrios como focos de sus politicas de integraaryana. Es asi como el eje de las ultimas se
concentran en proteger y recuperar lo que acuitar@o el'Patrimonio Urbano; “considerando
que refuerzan la identidad de las ciudades y lsrsio proteccion y recuperacion constituyen un
imperativo para el fortalecimiento de la identidadiel sentido de pertenencia e integracion
social de la comunidad con su barrio, la ciudatpaés” (MINVU).

En la misma linea, pretendemos trabajar en apbeaeeato que el actual gobierno le ha
puesto a lapoliticas sobre EducaciorEllas se basan en avances sobre materias deadquid
calidad orientadas a la primera infancia y primelodbasico como foco de atencion, al aseverar
gue “la estimulacion y la socializacion que recilbes nifios en esta etapa determinan, en gran
medida, sus capacidades para enfrentar etapasipestalel aprendizaje, desarrollar vidas fisica
y psicolégicamente sanas, y construir proyectosic(iglet, Programa de Gobierno, 2006-2010,
p.14). En ellas la presidenta reconoce el decigajzel de la socializacion y del contacto con lo
alterno para desarrollarse a lo largo de la vid&ue se ve reforzado gracias a la proposicién de
la incorporacion del EP como espacio educativo.

Especificamente, considerando que “el desarrolls préductivo es el que valora la
riqueza de las diferencias, propicia la comuniaagi@l intercambio —interno y con el mundo- y
contribuye a corregir las desigualdades” (Garciactda, 2005, p.2), este estudio lo planteamos
como una contribucion a lgmliticas para eldesarrollo culturalimplementadas por el CNCA.
Concretizada su labor en el Programa de Politicdisi@les que fue aprobado en mayo de 2005

bajo el nombre déChile Quiere Méas Culturd’, son politicas que miran hacia el Bicentenario,

8 para mayores detalles recomendamos visitar & diti Consejo Nacional de La cultura y las Artesw.cnca.cl
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posicionando el desarrollo de la Industria Cule@ho la posibilidad de insertarse en el marco
internacional.

Entre las politicas, se destacan el incentivo @dacion, la valoracion del Patrimonio, y
promover entre la poblacion su relevancia paraeetdr desde la reafirmacion de nuestra
identidad (localidad) el mundo glob&lspectos que la actual presidenta, Michelle Bathleizo
parte de su programa de gobierno 2006-2010, at deei “la cultura es un derecho. Un derecho
de todos los chilenos. Debemos garantizar que tpdedan ejercerlo, en todos los rincones del
pais. La cultura nos hace bien; democraticemos&esa y expandamosla a todos los chilenos”
(Bachelet, Programa de Gobierno, 2006-2010, p.94).

La relevancia de trabajar con el Valparaiso Patmialoradica en que es necesario
entregarle un sentido ciudadano al trabajo de tesspacial que se encuentran realizanaoto
en el borde costero, como hacia las zonas resaleaciPara ello, se requiere entregar insumos
tedricos que sirvan como herramientas para fornprigpuestas de intervencién a nivel cultural,
incorporando los multiples discursos y culturas qamponen el Valparaiso Patrimonial. Asi
mismo, es necesario dejar de verlas Unicamente fwambe de promocion turistica, para pasar a
reconocer la ciudad como un espacio educador diadania a través de la integracion, la que
parte por el reconocimiento cultural y proyeccia@rcenjunto.

La ciudad hoy mas que nunca debemos de recon@estavicio de la ciudadania y ser
capaces de rescatar sus bondades a favor del alesaegional y del pais, ya que ahi se
concentran las fuerzas de accion local y globabmas por las cuales los planes de accion deben

de plantearse en esos lineamientos y focalizdoaltbjetivos.

° Para conocer mas de cerca algunas experiencsite &l sitio web del Programa de Recuperacion sabello Urbano de
Valparaiso; www.prduc.cl
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3. Marco Teobrico

Con la finalidad de proporcionar los insumos ite® necesarios para comprender el
desarrollo de esta investigacion, hemos dividide eapitulo en cinco subcapitulos. En este
sentido, y debido a la falta de teorias que trabaje conjunto el tema de EP como espacios
educativos, fueron dedicados los tpanerosa exponer los principales debates y definiciones
sobreEP, Patrimonio y Educacion,orientados en la linea de integracion/exclusidagdycacion
ciudadana.

Acorde a lo anterior, nuestras decisiones conedgg sobre EP se centran en el ser un
espacio dispuesto para la socializacion en altéyidara el desarrollo de la identidad cultural, y
en este sentido, ser formador de ciudadania; @estaclas probleméaticas de desercion y
privatizacion de éste, y el impacto que ello hadpoido a nivel de exclusion y segregacion
urbana. Respecto del Patrimonio, o conceptualizaanpartir de su carga simbalico-significativa
para la sociedad, y su componente historico-cularranodalidad de herencia; enfatizando en los
riegos de exclusion social que reviste la valoitade determinadas culturas por sobre otras, y
su factibilidad de aportar a integrar la diversidadego, en un afan por comprender en qué
sentido el EP, y mas especificamente el EPP, gari@spacio educativo, definimos Educacién
desde el fortalecimiento del Sujeto como represgatde la diversidad, exponiendo las actuales

dificultades que enfrenta la Educacion ciudadarlartd en materias de equidad.

Una vez trabajados por separado los subcapitg!dsP, Educacién y Patrimonio, hemos
derivado en la constitucion dalarto subcapitulo, en el que por una parte se intetddleser un
vinculo entre la Escuela y el EP, y por otra defimique concebiremos conigspacio Publico
educativo’. Junto a ello, expusimos un material que pretélade conocer la riqueza de los EPP
del AM de Valparaiso (nucleo espacial que denoremas ‘Ciudad Historica de Valparaiso’) y
su posibilidad de actuar como espacios educatifms. Ultimo nos dedicamos definir
especificamente cada uno de los conceptos utikzpdoa desarrollar esta investigacion y que

nos seran fundamentales para comprender sus cesilfaonclusiones.
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3.1.Espacio Publico.

3.1.1. Concepto de Espacio Publico y sus funciones.

A nivel general podemos decir q@spacid® Publico es una palabra compuesta que
adquiere resonancia principalmente en el &mbitdadsudad® y que, contrario a lo que se
pudiese pensar no es un concepto que se encuentaatal presente a lo largo de la historia, sino
que lo podemos advertir materializado en lo queesudefinir como IpUblica* (generalmente
en oposicion a lo privado).

La Sociologid® en general aparece como una materia compromatitialcestudio del
sentido social que poseen los atributos urbanosvad de autores como Marx, Weber, Foucaut,
etc. pero respecto al EP, se concentra especi@ndeste la modernidad y la postmodernidad,
donde encontramos la relacion erfife y poder Segun lo que observa Habermas, el EP actua
como una herramienta democratica (Salcedo, 2002y gontraposiciéon Foucault aduce a la
configuracion urbana y las desigualdades socialesda materializacion del poder emanado del
discurso (Salcedo, 2002).

Para laSociologiaUrbana existe una estrecha relacion entreEBl y la ciudad como
espacio social. Segun Louis Wirth una ciudad pusele definida como “un asentamiento
relativamente grande, denso y permanente de ingigidocialmente heterogéneos” (2005, p.4),
definicion en la que Borja profundiza al puntualigae la ciudad es un lugar donde no sélo se
encuentra la diferencia, sino g@e concentran y conviven las diferencié&003, p.120). Ahora,
esta heterogeneidad caracteristica de todas lagdades, en el actual contexto de la
globalizacion se ha visto acentuada y represenpagirentemente en las grandes ciudades,
transformandose segun Manuel Castells y Jordi Borjau actual desafio el “aprender a convivir
en esa situacion, saber gestionar el intercambioratia partir de la diferencia étnica y remediar
las desigualdades surgidas de la discriminaciondgoensiones esenciales de la nueva politica

local en las condiciones surgidas de la huevadapandencia global” (Borja y Castells, 1997).

10 seglin Peter Saunders (1986), para la Sociolodianrel espacio se define a partir de los procesmales que se desarrollan
en el espacio urbano y no de su distribucién rauoiacion en éste.

1 Hay que decir que lamentablemente gran partesiestudios y de las definiciones sobre EP se hserméado y construido
en relacion a la ciudad como un espacio urbanizado,como un espacio donde la ciudadania tomaaform

12 Seglin Sennett (1978) en sus inicios, tanto engks como el francés. tpublico’ se identificaba con el bien comdn en
sociedad. Poco a poco ha ido mutando su signifipadga llegar a concebirse como lo opuesto a lafeitidiar (mundo privado).

13 El desarrollo del concepto de EP entre los llarsatdasicos de la Sociologia solo encontramos leserecias que hace Max
Weber sobre el uso de las plazas como lugar panarc@lizar en su texto “La ciudad occidental ptental”. Véase Robles M.
Elena. (2006)Espacio Publico, Comunidad y Sociedad: Estado at# de la Discusién Social en torno al Espacio Rl
Seminario de Grado. Santiago: Universidad de Chile.
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Si ahondamos mas en el concepto de ciudad endrelalcEP, observaremos qued en
la ciudad cobra sentido desde dos modalidades. Hay quidaetean que laiudad es un ERn
si misma tal y como lo hace Jordi Borja (2003), lpozual si consideramos qtteda ciudad es
historica’ (Borja y Muxi, 2001, p.115), los EP seran la egmne de los cambios culturales,
histéricos, econdémicos, etc. de la ciudad y lodlifadores de éstos; a su vez hay otros, como
Fernando Carrion, que consideran a los EP comorcoriectados con la ciudad,
comprendiéndolos como concepciones interrelacianaadre unacondicion urbana’y su
‘cualidad histérica’ (Carrion, 2002, p.5) a partir de donde se relaciprarticula con la ciudad.
Tanto Borja y Muxi (2001) como Carridon (2002) haéeiasis en logentroscomo una zona
especifica de la ciudad donde los EP dan cuenta Hestoria y la cultura apareciendo como
espacios privilegiados para el encuentro ciudadan®lebracion multicultural y dar marcha a la
fuerte‘carga simbdélicd® (Carrién, 2002, p.22) de la que son portadoreERsomo resultado
de la apropiacion simbdlica del EP por la coledtwd.

Estrechamente relacionada con la ciudad y el EReepala ciudadania la cual
basicamentees el estatuto de la persona que habita la ciud®&trja, 2003, p.21), y que posee
derechos individuales y colectivos que actuan aepbemento, y la ciudad vendria a ser aquella
entidad que reconoce y protege estos derecho®niderla ciudad tendra que velar por ser aquél
espacio donde la ciudadania se hace, se edugarss éoma forma, etc.

Por otra parte, existen autores que trabajan laidéin de EP en relacion a sposicion
con otros espaciosUn exponente de ello es Michel de CertBaguien distingue entrieigar y
espaciq siendo elespacio’ aquel lugar intervenido por faccién caminante(2008, p.9). Aqui
el EP sera el resultado de la intervencion del@spatravés de unpululacién constantgue
hara al mismo tiempo a los transelntes encontidgspojados de su identidad arraigada al
espacio, pues carecen de las raices que propofeiamavivencia cotidiana y la simbolizacion
del espacio que realiza el colectivo del que sotefdpara diferenciarse de los otros colectivos).
Desde otra perspectiva, Au§élefinira al EP a través de la oposicifigar-no lugar donde
conjuga elementos como la identidad y la social@acsi un lugar pude definirse como lugar de
identidad, relacional e historico, un espacio goguede definirse como espacio de identidad ni
como relacional ni como historico, definira un ngdr” (2005, p.83). Los EP seran entonces el
lugar'’ donde la identidad y la alteridad entran en aceibtrabajar en la simbolizacién del

14 Esta es una poderosa herramienta que usualmengeasseriza por ser el canal de expresion defliseincia de los distintos
poderes sobre la ciudadania.

5 Hay que tener presente que de Certeau concibistaamelacion de poder que Foucault respecto derifiguracion urbana.

16 Augé enmarca su andlisis en lo que concibe comsolremodernidad’ la cual posee como caracteristica principal los
‘excesos’.

7 Los lugares como la plaza y el parque hoy vendaimer substituidos por los no-lugares tales camaultopistas, grandes
superficies, redes de diversa transmision y conagioa, etc.

19



espacio en busqueda de la diferenciaciotiodeotros’; y la simbolizacidén del espacio constituira
‘el medio, y no necesariamente la unidédlugé, 1996, p.100) como clarifica el mismo Augé al

advertir sobre los riesgos del enfoque culturdfista

En conexion con la definicion de EP podemos danteuele sudunciones las que
podriamos decir, en algunas dimensiones se enanerdlacionadas con fmalidad y/o usos
para los que fueron construidos. Sergio Leon descadentifica ocho funciones principales
(1998, p.10), las que podemos dividir en las quefseren alcontexto urbano, tales comorel
‘estructurador de la forma urbana’, el rol ‘est@tida ‘planificacion de vistas’, etc., y las que s
refieren a losusosque le entrega la poblacion, donde contamos cosalsocial y cultural’, el
uso ‘educacional’, y la ‘recreacion’. Referentauab educacionalLedn establece la posibilidad
de realizar los programas curriculares de las éssw@n los EP, o que produciria un aporte no
s6lo en el ambito de la Educacion Formal, sinoaglemas en lo que respecta a la relacion de los
nifios(as) o jovenes con el espacio en su vidaiaotgduno de los aspectos que desperté nuestra
curiosidad y motivacion para formular esta memoria.

También es factible asimilar las funcionegal que cumplen los EP en la ciudad. Una
vision particular sobre ello nos la entregan BgrMuxi, quienes nos dicen que el EP consiste en
un desafidurbanistico, politico y cultural(2001, p.123), las que actdan al mismo tiempo como
funciones; el primero debido a que actia como amehto ordenador en la ciudad, el segundo
puesto que funciona como un espacio de encuen{poe®0on colectiva, y de confrontacion, y
cultural que se relaciona con la vision del EP como unagspgpie ademas de ser un ordenador,
es manifestacion de la historia y simbolo de latided colectiva. En complemento de ello, tanto
Richard Sennett (1978) como Jordi Borja (2003) extud lamultiplicidad de funcionesomo un
componente indispensable del EP, para que puedaragenna amplia gama de relaciones
sociales, lo que a su vez le permitira irse transémdo acorde a los requerimientos
socioculturales de la ciudadania. Al respecto,ngsoitante observar que podran adjudicarsele
tantas funciones (usos, roles o finalidades) &PBxomo légicas sociales distintas existan a lo
largo del tiempo, o como dice Carrion, las funcowependeran déos pesos y contrapesos

sociales y politicos(2002, p.3).

Finalmente, expuesto el debate tedrico, diremospaue efectos de esta investigacion
definiremosEP como aquellos espacios abiertos que supodemihio publico, uso social y
colectivo y multifuncionalidad/Borja, 2003, p.124); tres caracteristicas qugiise. Borja, debe

de cumplir un espacio para ser considerado EP.

18 E| enfoque culturalista tiende a analizar el abjee estudio a partir de la consideracion de l&urilcomo la fuente de
informacién que nos devela el entramado socials¥daigé, Marc. (1996l sentido de los otroEsparia: Paidés.
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Nos referimos comlominio publicoal hecho de que exista la posibilidad de apropiaci
de parte de todos los individuos, y suwltifuncionalidadradica en la diversidad de usos.
Respecto deliso social y colectivdiremos que la ciudadania podra hacer uso delcBRla a
sus necesidades o requerimientos, ya sean pojitatisrales, recreativos, etc. El punto central
es que existaaspacios de encuentem los cuales puedanverger la diferencia

Ahora, si consideramos la ciudad como un conjuet&B (Borja, 2003), diremos que la
ciudadania es propia de la ciudad, y que los EP son espdcinde se encuentra la diferencia,
donde se abre paso al procesosdeializacion en alteridad, y se sientan las bases para el
enraizamiento de lalentidad cultural con la consecuente simbolizacién de espacio. Eagn
la ciudadania llegara a constituirse como tal amewmto de entrar en contacto (socializar) la
sociedad, de convivir y lograr establecer una idadten relacion al espacio; es decir que entre
la ciudad y la ciudadanixiste una estrecha vinculacion y dependenciacitai que podemos

sintetizar al decir qu#a ciudad hace ciudadanigBorja, 2003, p.237).

Dicho lo anterior, y reconociendo en el EP el egpdonde la sociedad lleva a cabo su
proceso de socializacion en alteridad, desarrallg) sdentidad(es) cultural(es), y donde por ende
se forma y expresa la ciudadania, concebiremoe emichas otras a estas caracteristicas como
las funciones socioculturales basicas del EBn calidad de potencia) en una sociedad
democratica; las cuales de poder ser efectivasngidonar como tales en Ultima instancia
dependeran de los niveles de exclusion y segragaoidial presentes en la sociedad (sobre a los

que la misma le corresponde actuar).

Definiendo alteridad, socializacion, identidad cuwhHl y ciudadania:

Cuando hablamos dateridad, estamos haciendo alusion a la alternancia cooted’*
diferente y los EP son aquellos que han figurado siempraocel ‘espacio privilegiado del
aprendizaje de la alteridad del individu¢Segovia y Jordan, 2005, p.18). Para que la détdri
entre en contacto es necesario que las dinamicédesotomen vitalidad y se extiendan entre los
gue concurren a un mismo espacio; es decir, seereqdel proceso deocializacion Entre sus
diversas definiciones, o comprenderemos como apumieso a traves del cual “la persona
aprende e interioriza los elementos socioculturdiessu medio ambiente, los integra en la
estructura de su personalidad, bajo la influenadta eXperiencias y de agentes sociales
significativos, y se adapta asi al entorno sodgiat@o seno debe vivir' (Abad, 1993, p.37); el

cual tiene las caracteristicas de dinamico y compiedura a lo largo de toda la vida del ser
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humano. Usualmente se reconocen cuatro agentesodalizacion, dentro de los que

consideramos a la familia, la iglesia, la escuedtityabajo (Sandin, 2007).

La socializacion juega un papel trascendental ecofsstitucion de la identidad de las
personas, aquella que segun Sandin sera “el fautwudstras multiples pertenencias a diversos
grupos con los cuales nos identificamos” (20078).Bluestra identidad se ira conformando en
la medida que nos relacionamos y compartimos@oos’, al mismo tiempo que se alimenta de
la individualizacion proveniente de la necesidaé goseemos de diferenciarnos del resto; es
decir, necesitamos de laxtros’ para poder construir ugo’ (Ortega, 2002, p 27). Por una parte
la concebimos en relacién al grupo y al mismo tiengb individuo despliega sus propias

percepciones que configuran su identidad personal.

En cada sociedad conviven diversagituras, y los distintos grupos sociales son
representativos de esas culturas. Usualmente cadigee como el “conjunto de los rasgos
distintivos, espirituales y materiales, intelectsay afectivos que caracterizan una sociedad o un
grupo social” (UNESCO, 1982), a su vez, la consicdanos como aquella que da origen a lo
alterno, y motivo de valoracion de lo alterno (nwwlturalidad). Por lo tanto, no sera
simplemente parte de nuestro entorno, sino que &emstituyente de lo humano en nosotros’
(Molina, 2006, p.81). En este sentido, de la comtiim entre identidad y cultura, emerge el
concepto dédentidad cultural, la que “encierra un sentido de pertenencia arupagsocial con
el cual se comparten rasgos culturales, como cdsgsnvalores y creencias” (Molano, 2006,
p.6). Sentido que se verd también expresado a @spelcial, al entorno donde se desenvuelven e

interactlian cotidianamente.

Al promoverse la socializacion en alteridad, congbemse Yy desarrollarnos
culturalmente, aportaremosf@armar ciudadanosreconociendo a laiudadania como “sujetos
de derechos y responsabilidades, a las cualeseatesdsu calidad de integrantes activos de una
comunidad politica y social, concebida como un dgstdemocratico y social de derecho”
(Magendzo, 2008 p.337). Por ende, podemos entender comdadano, a aquel que se siente
“integrado fisica y simbdlicamente en la ciudad o@nte material y como sistema relacional, no
sélo en lo funcional y en lo econémico, ni séloalkegente” (Borja, 2003, p.28). El ciudadano
sera el producto de la interaccion de la ciudaded@er humano, de hacer de lo fisico algo mas

que infraestructura, sino un espacio social.
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3.1.2. Espacios Publicos: debates y procesos actuales.

La configuracion tedrica sobre EP desarrolladaagirpde los ejes de socializacion,
alteridad, identidad y su relevancia a nivel (maititural, tiene su justificacion principalmente
en el marco de los siguientes procesos que hoynheme en nuestra sociedad y por ende son
motivos de estudio.

Hoy nos encontramos con que tanto la ciudad lateo@ana, como en el resto del
mundo, se caracteriza por un proceso de transfadmaominado por nuevas modalidades de
expansion metropolitana, tales comaldourbanizaciory el policentrismg la fragmentaciory la
segmentaciorme su estructura (Carrion, 2002); lo que, acompafiked lapolarizacion social,
hacen evidente que la gestidon focalizada, y largiée en infraestructura no son elementos
suficientes para generar ciudad. La integraciéiosattural y la gestion de un EP integrador y
dispuesto como el canal de participacion de lardigad, son elementos centrales en este
proceso.

La desercionde los EP, los ha transformado‘en area de paso(Sennett, 1978, p.23)
ya no de permanencia, fenomeno que tiene asidesd esda vez mas presente y monitoreado
problema degIn)Seguridad Ciudadand?®. Este Gltimo ha derivado en el reconocimiento de los
EP como una fuente de amenaza, con el consec@draieniento de la vida social hacia espacios
protegidos de la exposicion, como lo es el espdeila esfera privada (hogar). Las repercusiones
en el tejido social deriva en la formacion de sigatada vez mas aislados socialmente, lo que se
relaciona con un concepto que Borja utiliza pafarirse al miedo que existe hoy al contacto
humano:‘agorafobia urbana’(2003, p.211). La agorafobia se expresa a graradgms como el
miedo existente en la poblacién a relacionarsesagwconsecuencia de la proliferacion cada vez
mayor de los llamados no-lugares por Marc Augé %20Quien al igual que Sennett (1978)
observa como las autopistas y los amplios espaadsan transformado en un esfuerzo de la
sociedad por mantener la distancia, evitando eptrazontacto directo. “El quiebre del vinculo
social rompe el vinculo civico y, por lo tantoslkaciedad pierde un capital social que permite la
capacidad de ser sujetos; es decir, la capacidadrdevir” (Ortega, 2002, p.101).

19 Se han creado Centros de Estudios dedicados ischente a la Seguridad Ciudadana como por ejerigle la Universidad
de Chile. para mayor informacién dirigirse a httpw.cesc.uchile.cl/equipo.html
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Para Sennett, el asilamiento que caracteriza lsalsbciedad posee dos incentivos, el
primero dice relacién con la inhibicion por parte del ctilo para sentir algin arraigo con el
medio en el que se emplazarsggundointerferir en la posibilidad de que el medio puéeher
algun significado para ellos (1978). Es este deggorcultural (en relacion al espacio), se
transformara en un aporte a la acentuacion dertddemas de exclusion de la multiculturalidad,
resultantes de las tensiones producidas entr@baby lo local.

Como consecuencia de la desocupacion de los EP la dweciente sensacion de
inseguridad, ha devenido a su vez el procegorigatizacion. La economia ha privatizado esos
espacios entregandoles nuevas caracteristicas,daeo la seleccion del ‘publico’, 6 espacios
enrejados, a lo que algunos autores plantean céfedaparicion del EP” 6 la aparicién de los
espacios'pseudo-publicos’(como el mall), dotados del orden y la seguridaé tps EP no
gozaban; “el espacio pseudo-publico es entoncestalpero seguro, atento a la comunidad pero
comercial, libre y espontaneo pero al mismo tierapnotrolado y producido” (Salcedo, 2002,
p.12).

Aln cuando se aduce a ueeosion del sentido de la ciudadani&Carrion, 2002, p.24)
producto de los procesos de privatizacion y el miedlectivo que nos ha relegado en un
progresivo aislamiento, lo cierto es que como tradd a €stos se mantiene el proceso genuino
que nos esta llevando a la erosion del sentido idéadania, y ese es la exclusion y la
segregacion. La incapacidad para hacer frente prtddematicas sociales y econdémicas de las
sociedades actuales ha sobrevenido en una gradazhmte medidas que apuntan a sanear la
ciudad a través de lo que ha sido definido comiigienismo social’(Borja, 2003, p.210) de
donde proviene el incentivo a la privatizacion eeirtivo al aislamienfd. Los EP abandonados
nos presentan una sociedad cada vez mas segregadmgntada, donde no existe un elemento
que signifique para el colectivo general, ni quaea@ la diversidad. Los estudios sobre
segregacion nos alertan sobre una ciudad de lardiép (Carrion, 2002) que al parecer no se
encuentran aun dispuesta a asumir el complejoidegaé dispone el concientizarnos de nuestro
contexto multicultural y la imperiosa necesidad a@milarla como proyecto de unidad y
desarrollo, de historia e identidad.

En la actualidad se hace mas necesario que maactvar la vida en el EP para lograr
cumplir con el llamado que la globalizacion hada eiudad actual: ser lugar de la universalidad
(Borja, 2003). Consiste en ser lugar de los valgres se reconocen como universales, entre los
que contamos la solidaridad, los Derechos Humalsodibertad, etc., teniendo presente la

diversidad cultural, aspecto indispensable para formar ciudadanogrades y participativos. Y

20 Este discurso es propio de los urbanistas posemod, los que al mirar la ciudad moderna y cotariascon los cambios de la
post-modernidad, formulan el discurso nostalgictad#esaparicion del Espacio Publ{&alcedo, 2002).

21 Frente a esto Borja explicita que ‘#morafobia’ vendria a ser entonces, “una enfermedad de glaseue sélo se pueden
refugiar en el espacio privado de las clases a(2J3, p.211).
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es que para recomponer las identidades culturalesvigas (confrontadas al proceso de
globalizacion), se requerira de espacios que apaso a procesos integradores a partir de un
‘cddigo comun’,sobre el que puedan entablar el vinculo socidiga; necesidad que lo cual es

explicado por Ortega al afirmar que:

“La recuperacion de los vinculos e identidadesadesipasa, entonces, por generar procesos de
creacion de confianza entre “sujetos personales”|gcreacion de espacios para las relaciones
de comunicacién que generen un “nosotros”; y, pearccanales de integracion y consideracion

para los sujetos en su calidad de ciudadanos” g@r002, p.101).

Aqui el EP posee las potencialidades para actwao aquel canal integracion ciudadana
en equidad, si revalorizamos su funcion socializadm alteridad y la expresion que tiene la
historia y la cultura en él; aspectos que ser&@téradentales a lo largo de nuestro trabajo y que

veremos adquieren preponderancia en el espaciadand al hablar de Patrimonio.

3.2. Patrimonio.

3.2.1. Patrimonio: concepto y relevancia ciudadana.

En su acepcion general Patrimonio se da a conooeo tierencia’ (Ballart, 2001, p.12)
la que puede comprenderse tanto a nivel individaaio colectiva. Con el papel estratégico que
ha adquirido la cultura, para reposicionar lo Idoahte a lo global, se ha replanteado el concepto
de Patrimonio, apuntando a su significacion de meanelectiva, es decir, su valorizacion para
toda la sociedad en conjunto.

La herencia comunmente asociada a lo particulamyaase expande como ubien
superior de la humanidad(Ballart, 2001, p.12), pasando a valorizarse cama herencia
colectiva que se conecta con el pasado de todantairddad y sobre lo que tienen derecho las
futuras generaciones a disfrutar. La UNESE®a sido la principal organizacién a nivel
internacional que se ha encargado de difundir glnf@nio Cultural, bajo lo que ha denominado
como el Patrimonio de la Humanidad. Para ésta,aélinfonio Cultural representauestro
legado del pasado, que vivimos hoy, y el que heemdas a las futuras generaciones’
(UNESCO, 2008B, p.5), es decir que da cuenta dedi@logo y reflexion constante entre el
pasadq presentey futuro .

El valor del Patrimonio, legado historico, diresngue no se encuentra en su estructura

material sino en stvalor simbdélico-significativo’(Ballart, 1997, p.82). Los objetos (o espacios)

22 para mayores detalles dirigirse al sitio web d&ESRO: www.unesco.org
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estan cargados de significaciones que le han igoinmendo las distintas sociedades a lo largo
de la historia, y esas significaciones, transformsagh un lenguaje sugerente, es lo que le entrega
el valor reflexivo al Patrimonio como conector gakado, presente y futuro. A esto es lo que se

refiere Ballart al decir que:

“El objeto histérico va ganando vida propia, miastse aleja de los hechos originales de los
que salio, contribuyendo, por intercesién de losesehumanos que atribuyen valor y
significado, a moldear nuevas visiones e interpietes de la vida y las circunstancias del

tiempo sucesivo y por tanto del tiempo presentelléBt, 1997, p.87).

Ahora, el valor del Patrimonio como objeto histérisimbdlico-significativo no es
sugerente para las sociedades por si mismo, smegjnecesario que sea promovido a través de
estimulos generadores de instancias reflexivasesebe pasado e historia. Es justamente la
promocién de estas instancias lo que transfornfaimonio en un&erramienta de poder, al
considerar qudos individuos se comunican y aprenden sobre simos y sobre sus semejantes
por medio de simbolos(Ballart, 1997, p.89). Por tanto si el lenguaje ooipativo del
Patrimonio es canalizado a través de un simboignyficaciones particulares, éste se instalara en
el imaginario social, corriendo el peligro de exclel resto de las construcciones simbdlicas
respecto del mismo objeto historico; problematicau@mente presente y que abordaremos con

mas detalle en el siguiente subcapitulo.

Respecto del Patrimonio mismo, se ha pasado ageeodiversos tipos, entre los cuales
la UNESCO reconoce el Patrimonio Cultural, Natu@al e inmaterial y uUltimamente ha
incluido el Patrimonio Cultural Subacuatiodnexo 4) En relacion a su diversificacion, hay que
decir que existen distintas modalidades en queusdeppresentar el Patrimonio, tales como los
lugares u objetos (material), lo que diferenciardn®dalidad de conservacién. En este caso nos
concentraremos en los lugares que se componenegificaciones o entornosde valor
patrimonial.

Junto a UNESCO han sobrevenido una serie de iastites a nivel global y local que se
han encargado de aportar a la protecciéon, desarsolilifusiéon del Patrimonio Cultural (en su
mayoria). A nivel global contamos con ICOMBSy entre las locales podemos reconocer el
Consejo Nacional de la Cultura y las Artes (CNCAgomo la encargada a nivel nacional de
‘preservar, promocionar y difundir el Patrimonio @wral chileno’ (CNCA), la cual realiza una
clasificacion del Patrimonio similar a la de la UBIEO(Anexo 5).

Z gus siglas en espafiol significan: ‘Consejo Intsiomal de Monumentos y Sitios’. Para mayores degalirigirse al sitio web
de ICOMOS:; www.icomos.org
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En Chile, la materializacion de este auge patriglorse puede observar en el
recientemente nombramiento de la ciudad de Valpar@y region) como ‘Patrimonio de la
Humanidad’ (julio de 2003) por la UNESQ@nexo 1) Tras lo que se dio inicio a una serie de
proyectos que procuran recuperar y restaurar lpacess que se encuentran dentro de la zona
declarada Patrimonio, que en este caso correspantlamada éarea del casco central de
Valparaiso, valor que se acentla con las denonoin@gide la condicion de monumento nacional

por el Consejo de Monumentos Nacion&¢EMN).

Antes de continuar, aclararemos que pesta investigacionretomaremos el concepto
gue elabora La UNESCO sobpatrimonio Cultural , quien lo define comtuestro legado del
pasado, que vivimos hoy, y el que heredaremos #utasas generacionesDiremos ademas,
que su valoracion sociocultural se concentra ecasga simbdlica-significativa, la cual lo hace
trascendente para las actuales generaciones yrddahepara las futuras. En este caso, sélo
trabajaremos con las representaciones patrimorgalagalestangibles e inmuebles (conjuntos

arquitectonicos, zonas tipicas).

3.2.2. Patrimonio: ¢ gestion cultural para la integracién?

El afan por conservar el Patrimonio como espagiognstrucciones para ser exhibido, le
ha adjudicado a losnuseosla gran tarea de ser lagguardadoresdel Patrimonio Cultural,
convirtiéndolo en objeto de cuidado y veneraciiog, lejos de actuar como espacios aptos para
la difusién, no hacen mas que descontextualizaipiezas’de su entorno y el colectivo que le
dio sentido, derivando en Begmentaciéon y exclusiorde aquella partde la ciudadaniaque
objetivamenteno es capaz de acceder a esos espacios gufyetivamenteestan limitados por
su dificultad para comprender los coédigos de larmbcion enviada. Aqui las relaciones de
poder se hacen presentes de manera silencioda ttasmadagestion cultural la que frente a su
objetivo de acercar la cultura a la ciudadaniagha@ seleccion minuciosa de aquella cultura
que les interesa dar a conocer, relegando al adstsubordinacion.

Para Garcia Canclini este nuevo abordaje de larau#te ha encargado de “determinar
ese repertorio de saberes para ensefiarlo en lel@&scesta coleccion de bienes para exhibir en
un museo, Y legitima solemnemente, mediante unalidacion indiscutible, la separacion entre
quienes acceden y quienes no lo logran” (2001,5).1&inclusion y/o exclusion a los saberes

no soélo lo determina la posibilidad de acceso akenu sino que el reconocimiento y la

24 E| CMN es un Organismo Técnico del Estado depeeligue vela por el Patrimonio Cultural declaradmumento nacional.
Para mayores de talles sobre las leyes y espaeiosnidnados Monumentos Nacionales dirigirse al siteb del CMN:
www.monumentos.cl
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identificacion de la diversidad de culturas, eneesd de los grupos sociales mas pobres o de la
cultura popular. Quienes suelen corresponder corllag sectores de la sociedad clasificados
como‘productores no-culturales’(Lacarrieu, 2007, p.50), y por lo tanto no sonsiderados en
la valoracién y conservacion patrimofral

Si nos trasladamos al espacio ciudadano, la gaaticin de todos los grupos sociales en
la imagen de ciud&fique se desea construir, casi siempre corre ejorigs caer, como describe
Méonica Lacarrieu, “en el ocultamiento de expressooelturales visibilizadas conmarginales
0 que se buscaba invisibilizar” (2007, p.52). Le qunsiste en excluir lo que es considerado
como marginal para dar paso a una imagen dotadedd® se quiere sely a su vez, esa no
identificacién con la imagen de ciudad que se urstaconstruye simbdlicamente una barrera
entre los incluidos‘tpodos’) conformado por la clase que impone la culturasydque participan
de ella, v/s losdtros’, quienes serian los marginados por no participda @ultura celebrada. En
este sentido, la designaciéon de UNESCO sobre una de la comuna de Valparaiso como
‘Patrimonio de la Humanidad’, en conjunto de unabetacion de imagen sobre la ciudad al
destacar un periodo historico que correspondeaddeale la historia inmigrante (principio Siglo
XIX), seria un ejemplo de la problematicas de esidlu que se encontraria tras la revalorizacion

de una cultura por sobre otras.

Para Garcia Canclini (2001), las dificultades qeeobservan en la poblacion para
comprender el Patrimonio como uharenciasignificativa de nuestra historia, pareciera tener
sentido al percibirlo como parte de un pasado agu® no posee conexion alguna con el
presente. Por ello decimos que hace falta enteeganosimilitud histérica’ (Garcia Canclini,
2001, p.193), es decir darle sentido al pasadouerostexto, para luego analizar el cobmo ese
pasado le da vida al presente, en qué forma sdiesaien la actualidad y a través de qué. Al
respecto, sera trascendente la participacion dediesrsos sectores de la sociedad en la
apropiacion de la historia, en donde no se bugmadacir lo pasado, sino que retomar aquellos
elementos que aportan a otorgarle un sentido dgriation de la diversidad en la actualidad. En
este punto es donde son llamadas las politicasralds a realizar un énfasis, procurando entablar
un dialogo ciudadano sobre aquellos pasajes distlarib y espacios que son representativos de
la sociedad.

Replantearse la l6gica de ypalitica cultural se vuelve fundamental en momentos como

ahora, que corremos el peligro de perdernos en@emulticulturalidad que pone a prueba a las

%5 La cultura popular tiende a ser identificada e easo como I¢premoderno’y lo ‘marginal’ por las clases hegeménicas.
(Garcia Cancllini, 2001), esto incidira en aqueklspacios a recuperar y promover como patrimaniale

% Como bien comenta la misma Moénica Lacarrieu, ‘lasigenes urbanas son mayormente construccionemledicy
oficializadas que operan en tanto instrumentosatiepy control” (2007, p.55), a partir de la quedssarrollan politicas que
revalorizan determinados lugares de la ciudad ifipalde lugares’).
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culturas locales. Es imperante gestionar una palitultural desde los requerimientos culturales
ciudadanos, y no en servicio del desarrollo de indastria cultural meramente lucrativa. Las
politicas deben velar por integrar la alteridaddéesus diferentes angulos, confiriendo presencia
a la‘diversidad de culturas —y logicas- que dan cueh¢do otro; lo negado, invisibilizado o no
consagrado’ (Puig, 2000, p.19). En este sentido, E#? se vuelve en pro de las politicas
culturales, en tanto sea un centro relevante deetta ciudad por su condicién de espacio donde
converge la diferencia, facilitando la cercanial@k servicios culturales a la ciudadania y, al
mismo tiempo, dar paso a la produccion de dinAmdmsgntercambio cultural y acceso al

consumo cultural en equidad.

3.3. Educacion.

3.3.1. El concepto de Educacion y su aplicacion social.

A lo largo de la historia se han elaborado divexsascepciones sobre Educacién, que
emergen de un intento por dar respuesta a lostdistdesafios y necesidades sociales, dentro de
las cuales, para esta ocasion hemos decidido cacers en dos perspectivas, las que nos
permitiran comprender los sustentos en los queasa huestra eleccion tedrica con motivos de
esta tesis.

Las dos perspectivas sobre Educacion a las queeferamos, han sido trabajadas tanto
como mision unica, asi como una labor compartidhickcion comoprocesos de ensefianza-
aprendizajes’, ligados al desarrollo cognitivo, y por otro ladmmo un‘mero proceso de
socializacion’ (Molina, 2006). Respecto de la primera, podemosmnar al filosofo inglés John
Lock, para quien el fin de la Educacién era larffacion de poderes personales de atencion,
memoria, observacion, abstraccion y generalizaagbmperfeccionamiento de ciertas facultades
poseidas desde el principio por el sujeto” (GuicH03, p.178). Es decir, considera la
Educacién como aquella que tendra la labor de samellando estas facultades a través de
metodologias (observacion, atencion, memoriza@tm) que permitan ir acentuando su trabajo
en la medida que se observan logros a nivel intedecAhora, desde el punto de vista del
desarrollo intelectual, el filésofo aleman Imankeaht, concebira la Educacion como un arte que
se ird perfeccionando con el paso de las geneegi@ntravés de la cual se lograra “de manera
final y proporcionada todas las disposiciones m@d¢srdel hombre y que asi se conduzca a la
especie humana hacia su destino” (Savater, 19201 p.Para Kant, el fin dltimo de la Educacion

sera la perfeccion humana, en donde las generacinas antiguas poseeran la labor de preparar
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a las mas jovenes para que puedan educar a slavapé siguen, a través del traspaso de
conocimientos.

Aln cuando entre Lock y Kant existen grandes difgiess en su enfoque sobre la
Educacion, su punto de conexion se concentra emda del desarrollo de facultades o
conocimientos, a través de la ensefianza o instmucda que permitira el logro de los
aprendizajes.

Entregandole un papel mas trascendental al medibieate aparece Jean Piaget
(psicblogo suizo), y John Dewey (psicélogo estadtense), entre los cuales el primero hace
énfasis en el desarrollo del intelecto (Beas y @QRB5) y el segundo explica a la Educacién
como undreconstruccion continua de la experienciguichot, 2003, p. 185). Ambos incluyen
la relevancia de la interaccion con el medio antBiecomo parte del proceso educativo.
Especialmente para J. Dewey, el conocimiento rusde concebir separado del medio donde se
desenvuelve el educando, y donde tendran lugaespsriencias cotidianas. “Todo ser vivo
necesita cierta continuidad de tiempo en su aetiVigcierta adaptacion al medio que le rodea en
el espacio. Ni su vida ni su experiencia puedersistinen sensaciones momentaneas, aisladas y
atomicas” (Guichot, 2003. p.163). Idea que nosuknta de la necesidad de socializacion en el
medio de los educando, para asi poder desarralleorsocimiento a través de la experiencia.

En este sentido, Victor Molina nos dira que “loogasos de individuacion y de
socializacion son las dos caras, indisociable$a denstruccién de un ser humano” (2006, p.89).
De lo que inferimos, es necesario el contacto osfotros’ para logran un desarrollo individual,
pues como bien reconoce Ortega, “la individuacgmpor esencia, es un hecho social” (2002,
p.27). En la linea de la socializacién, es el dogm francés Emile Durkheim, quien expresa
claramente que el papel de “la Educacion consistea socializacion metddica de la generacion
joven” (1989, p.51). Durkheim se concentra en giepale la escuela y el maestro como los
encargados de desencadenar la socializacion matodero deja de lado la constitucion
individual de los seres humanos, al considerafa@gecializacion se realiza sobre individuos que
son unatabula rasa’ (Molina, 2006). Al respecto, Alain Touraine (socigb francés), apela a
una ‘escuela del Sujetoorientada hacia la libertad del sujeto persofel,comunicacion

intercultural y la gestion democrética de la soatey sus cambios” (1999, p.277).
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En lo que Touraine evoca como &scuela del Sujetqg’nos da a conocer tres principios
fundamentales que avalan su concepcién de una &doceentrada ya no como agente de
socializaciéf’, sino que su misién serd “el aumento de la capdoité los individuos para ser
Sujetos” (1999, p.281):

1) El primero de los principios sefiala a la Educaaomo aquella que “debe formar y
fortalecer ldibertad del Sujeto personal(1999, p.277). Con esta finalidad, interpela a la
Escuela a reconocer tanto demandas individuales cotectivas, considerando que cada
educando proviene con una historia personal y tteteque deben ser retomadas al
momento de desencadenar el proceso de aprerfiizaje

2) El segundo principio, apela a una Educacion quattéuye una importancia central a la
diversidad (histérica y cultural) y el reconocinmieulel Otro” (1999, p.277); contrapuesta
a una Educacion clasica, centrada en la cultuta sleciedad que se educa.

3) El tercer principio se refiere a la “voluntad deregir la desigualdad de las situaciones y
oportunidades” (1999, p.278). El cual es un inteérdgbajar activamente las desigualdades
desde la Educacion, al contextualizar los distimimsocimientos y valores a inculcarse,

en las realidades particulares de los diferentasasttio.

La propuesta de Touraine se enmarca en un acorgkt®al marcado por los cambios
culturales, los cuales, como ilustra Martin Hopgmhé&diversifican los canales de informacion y
conocimiento; cuestionan la pertinencia del con@aimo acumulado, para manejarse en nuevos
modelos organizacionales” (2006, p.15). CaracteiGzaque invita a la Educacion a reflexionar
sobre su rol en la sociedad actual. En respuesiia,gpodemos decir, que la escuela se vera ante
el desafio de incorporar las tensiones entre lbajlg lo local, de reconocer la diversidad ante
una tendencia hacia la homogeneizacién, formangtosucapaces de asumir los desafios de un
mundo donde el conocimiento es puesto a pruebdardemente.

Estamos asistiendo a un escenario social en danddd publica se ha visto alterada por
un repliegue hacia la esfera privada, y las Tegiatode la Informaciéon han pasado a ocupar un
lugar trascendente en la comunicacion de las passaiterandose los patrones de socializacion y
de constitucion ciudadana. Por lo tanto, hoy seieeq de una Educacion que se desprenda del
paradigma clasico que apunta a una Educacién ag& teomo mision central socializar a los
educando, y se caracteriza por una homogeneizatgdmos aprendizajes. Una Educacion

contextualizada en los cambios actuales, debe ntracge en integrar el desarrollo de destrezas

%7 Garretdn hace referencia a la necesidad de termimael paradigma clésico de la Educacion, doadss¢uela venia a cumplir
el rol de agente socializador luego de la famylide la transmision de la herencia cultural, eotres (Garretén 2000).

28 Esta perspectiva se opone a la planteada por Bimkiguien nos habla de la socializacién como wegso que parte desde en
sujetos comdtabula rasa), en cambio Touraine concibe a los educando corjetosucargados de una historia personal y
colectiva, la que debe ser potenciada en la escuel
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necesarias para enfrentarse a las exigencias datlanglobal, con los diversos cédigos que
elaboran los educando desde sus distintos espaei@teraccion con sus pares, para a partir de
ello, realizar una lectura e interpretacion delrem@flujo de informacion que nos entregan los
medios de comunicacién (Hopenhayn, 2006). Tarea lzacual, es importante comprender la
escuela como unascuela de la democracigTouraine, 2000, p.291), en donde la base de la
Educacion sea la valoracién del individuo y a sz gse fomente la valoracién del Otro,
considerando la individuacion y el respeto hacsadiferencias culturales como un derecho que

atafie a todos por igual.

Este giro que vive la Educacion, tiene lugar engue lo que Robert Lechner denomina
como la‘resignificacion de la ciudadania(2000, p.4), distinguiendo entre el paso de una
ciudadania que deposita su confianza en la gestamicipal, hacia una que es
fundamentalmente participativa. Y es la idegaddicipacion precisamente, la que nos introduce
en la necesidad de una integracion social que apdédeconstitucion de demandas colectivas,
frente a lo cual la escuela debe ser aquel espaEgoromueve el encuentro con‘'@ro’; es
decir, transformarse en un £Rlonde sea valorada la diversidad cultural, y dirpde ella
desplegar el aprendizaje y la formacion de halibkdgpara enfrentarse a las demandas laborales.
Lo que muy bien interpreta Valderrama al decir que:

“Participacion significa compartir la accién con otros, lo queita a la escuela a convertirse
en el lugar de re-imaginacion y recreacién del EigpRuUblico: lugar de conversacion entre las
generaciones, entre jovenes que se atrevan a kelarescuela sus verdaderas preguntas y
maestros que sepan y quieran escuchar, convirtianidoescuela en un Espacio Publico de

memoria y de invencion de futuro” (Valderrama, 200011).

Llamado que tendra aun mayor sentido, en el comtdet desigualdades sociales que
predominan en Latinoamérica, en donde la segmémaeducativa y los problemas de
segregacion urbana dificultan el encuentro cowted’, dando paso a la formacion de espacios
de socializacibn homogéneos. Esto es lo que desbtdriana Chaves en su texidvir juntos
pero separados. ¢ Hacia una socializacion en esgabmmogéneos?{2003), al dar cuenta el
como las familias y las escuelas van a localizanstorma de guetos en la ciudad. “En la ciudad
hay dispositivos de segregacion urbana, en laseksclthay un proceso de segmentacion
educativa, en las familias una intencién-perspaati® socializacion homogénea, en la sociedad

en general un proceso de modernizacion desiguali€s, 2003, p.96).

29 para Touraine la Democracia, definida como ‘politica del Sujetq’ tiene lugar esencialmente en dos espatisscuela’ y

‘el EP’ (2000, p.291). Esto se basa en la idea del enougbnvivencia entre la alteridad, lo cual tiéungar en el EP; y en vias
de unaescuela del SujetpTouraine hace un llamado a formar espacios deivenmcia heterogéneos al interior de la escuela,
donde se abra paso a la interaccién con el Otro.
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3.3.2. Inequidades en la Educacion ciudadana chilena: aut@mia curricular y los
Objetivos Fundamentales Transversales.

Las reflexiones expuestas sobre la importancieadeducacion Formal como formadora
de ciudadanos (su tarea principal), y los actudesafios a los que se enfrenta, nos invita a
ahondar en la Educacién ciudadana que esta tenlagdo en nuestro pais, sin perder de vista
gue nos enfrentamos a un contexto latinoamericamudel predominan las desigualdades
educativas y la exclusion social. Por lo cual noacentraremos en el andlisis de aquellos
aspectos que configuran la base de la Educacidiad#@mna en el Curriculum Educativo chileno.

En miras hacia el siglo XXI y con el afan de haftente a los problemas de calidad y
equidad en la Educaciptas politicas chilenas se concentraron (entreogaaispectos) en la
descentralizacion y la reelaboracion del curriculum, el cual “define lo que todos los
estudiantes deben aprender a través de su expariescolar” (MINEDUC) La Reforma
Educaciona’ impulsada a principio de los 90s estipula una auéwma de produccion
curricular, expresada por el Estado a través geoliaulgacion de la Ley Organica Constitucional
de la Ensefianza (LOCE, 1990) y la formulacién de @&/CMO". Estos Ultimos seran los
pilares bésicos que conforman la Matriz CurricuBdsica mediante los cuales el Estado
estipulara aquellas “areas que se juzgan como iegeEnen la formacion de todo estudiante”
(Magendzo, 1998, p.50). A partir de lo cual cadal@scimiento tendrautonomia curricular
para elaborar sus propios Planes y Programas a@s misuperar la “excesiva uniformidad que
tradicionalmente han tenido los contenidos de Beeanza’ (Sandoval, 1999, p.377); abriendo
con ello una amplia oferta de instituciones eseslafjue representan opciones educativas
diferentes. Es asi como el Proyecto Educativotlretinaf? (PEI) viene a ser la concretizacion
de la autonomia curricular, en donde el establetitoi tendra sus propios objetivos, como

también una visién y misiéhorientada bajo los OFT.

Por otra parte, el curriculum de la Reforma Edwsaldi se vincula a través de los
Objetivos Fundamentales Transversales(OFT) con la ética y formacion ciudadana,
definiéndolos como aquellos que apuntan a diveaspectos de la formacién de los alumnos
vinculados con eldcontecer personal y socigMINEDUC) (Anexo 3) Su caracter transversal
lo determina el hecho de que trascienden un sexgpecifico del saber, es decir, son de

responsabilidad compartida de muchos espaciogsulares.

%0 para conocer mayores detalles de la Reforma Eidunedchilena dirigirse a www.mineduc.cl

31 OF: Objetivos Fundamentales / CMO: Contenidos Minidigatorios.

32 De aqui en adelante hablaremosRteyecto Educativopara referirnos al PEI.

3 visién: corresponde a lamagen ideal de colegicjue se proyecta; Misién: el cémo se lograra alaatas aspiraciones que se
proyectan hacia el futuro.
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Si bien los OFT apuntan a la Educacion de un dawda integrado, socializado en
alteridad y con una identidad cultural arraigadsgis Magendzo no consideran un aspecto
central que es la inclusidla tension y el problema(1999, p.131) en su puesta en practica al
interior del aula, lo cual se ve dificultado de exstir una interaccion con la alteridad. Las
caracteristicas segmentadoras del Sistema Educetileno dificultan educar una ciudadania
integrada, capaz de debatir sobre sus necesidadepietudes, tanto comunes como de los
distintos grupos que constituyen nuestra socie@adpor ello que si se pretende formar un
ciudadano que sea capaz de sobrellevar el progieat@cion en un contexto democratico se debe
priorizar la Educacién de ureiudadania activa’ (Madgenzo, 2008 p.339) que vele por sus
derechos de participacion en los temas de decwifiiadana, en tantsujeto de derechos’
(Madgenzo, 2003, p.17), y que actue bajo los principios valéricedalsolidaridad, el respeto y
la valoracion de la diversidad, condicidon necesgr@a mantener vigentes los Derechos
Humanos en la ciudadania que se educa para el mafian

Para lograr formar una ciudadania activa se reguielanclaje cultural que le entregue
un sentido de unidad a la participacion, desde el@eddé curso al debate ciudadano en el que
todos estén integrados y logren articular sus ddasmle manera colectiva. Pues, “es en la
cultura en donde los ciudadanos se reconocen como spetiEnecientes a un pasado comun, a
una identidad compartida, pero por sobre todo garlde innovacion, creatividad y recreacion”
(Magendzo, 2008 p.339). Por ello, considerando nuestro conteatoas diverso, es importante
para la Educacion hacer un esfuerzo por buscapéstifiencia curricular en funcién de las
realidades territoriales en que se desenvuelvesdada” (Hopenhayn, 2001, p.123). Se requiere
producir una conexion entescuela y entorng de tal manera que se transformen en una Unica
entidad educativa, donde como dice L. StenhBusel curriculum corresponda a una
‘construccion social de significados y represemaeis socioculturaleg'Sandoval, 1999, p.372).
Ligada a la pertinencia curricular, no solo esceaslente responder a las diversas necesidades
culturales nacionales, sino que establecer relasi@antre estas distintas realidades; es decir,
procurar un&ducacion para la interculturalidad® (Schmelkes, 2004) que eduque pensando en
un proyecto de naciébn compenetrado en sus multiplésiras, permitiendo asi afiatar un
proyecto democratico y ciudadano de pais con patitile integracion.

En funcién de lo expresado, es que resulta imp@rtaonsiderar la efectiva participacion
e involucramiento de la sociedad en la construccigmicular, a través de los alumnos, padres,

apoderados, y docentes, otorgandole a la Educaci@entido participativo e identificativo que

% Lawrence Stenhouse es considerado uno de loseggetiagogos del Siglo XX, y una de las princippésonalidades de la
corriente surgida en torno a la investigacion gedarrollo curricular de la década de los setenta.

% Sylvia Schmelkes nos habla fieterculturalidad’ en vez de multiculturalidad, ya que el primerodieraria la interaccién
entre todas las culturas, anulando las posibilislaediscriminacion y supeditacion de unas poresolmas, y el segundo sélo
vendria a reconocer la existencia de multiplesucadt Ahora, Schmelkes se refier&ducacion para la interculturalidad’y no
‘Educacion intercultural’, ya que la intercultuddid es considerada como daspiracion’.
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colabore con la formacion de ciudadanos contexaddis en su realidad, asi como en la aldea
global; lo cual Borja evidencia al afirmar que loyecto Educativo no lo puede generar la
escuela sino el conjunto de la sociedad. Porganfiente de lo que se trata es de hacer posible
gue cada uno construya un proyecto de vida comdseM el sentido no lo puede proporcionar la

escuela aislada del resto” (Borja, 2003, p.48).

Hay que aclarar que con el llamado a la puestaastipa de la flexibilizacion curricular,
no estamos dando a entender la necesidad de estahlea Educacion diferenciada y
segmentada, sino que muy por el contrario, es d@deion que forma en relacion al contexto
local en el que se encuentran, desarrollando lacodgd de reflexionar, y cuestionarlo para poder
luego actuar sobre éste. “La Educacion global ermaicional prepara de este modo a los jovenes
para una consciente participacion en sus comursdadales, teniendo siempre presente en sus
andlisis y propuestas las repercusiones de sus/éntdones desde perspectivas nacionales e
internacionales” (Torres, 2000, p.91). Este llamadorealizamos en el contexto educativo
donde, segun Raczynski y Mufioz s@drededor de un 14% de los establecimientos tienen
programas propios(2007, p. 49), y los profesores no poseerianédasimientas necesarias para
llevar a cabo la autonomia curricular, pues segamd8&val, el MINEDUC ha instruido a los
profesore¥® sélo en el‘como ensefiar (desarrollo) pero no sobre qué y peus ensefiar
(disefio)’ (1999, p.379); dificultando con ello la posibilidatbjetiva de incluir las variables

medias y procesos socioculturales en la Educasiéola (Sandoval, 1999).

Finalmente, no hay que olvidar que la formaciéndadana tiene relacion con un
curriculum que ha sido elaborado politicamente fioes de sustentar el proyecto de nacion
concebido en funcién de los cambios y nuevos desafue plantea el contexto econdémico
mundial. Por lo tanto para ello es indispensabteegar y fomentar una Educacién que forme
ciudadanos de manera equitativa e integrada; adrale la que podratempoderarse’
(Magendzo, 2003 p.24) y actuar en funcién de sus derechos enstda instancias de
participacion ciudadana (y no solo en politica)alducacion ciudadana desiguatsera en este

caso una de lavodalidades de exclusiomas poderosas pasadas por alto.

3¢ Lamentablemente no contamos con la versién déegmeado respecto del tema, pero la reiteraciéeste deficiencia en
diversos estudios nos hace pensar en una explictatble.
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3.3.3. ¢ Qué comprendemos poraguidad?

Antes de definir directamengguidad es importante comprender el contexto dentro del
gue se desenvuelve esta concepcion, lo que maacgran diferencia en su forma de trabajarse a
nivel mundial, y de materializarse en las politigaglicas. Existen dos formas basicas de
concebir ‘Desarrollo’ (Heyning, 2002, p.2), la primera dice relacién cehn Crecimiento
Econémicd’, donde el bienestar de la poblacién ira en diresltcion con el nivel de ganancias;
la segunda supera el enfoque de Crecimiento Eca@ogmngi por ende el Desarrollo dejaria de
focalizarse en las ganancias, para pasar a lasnaexslo que se conocera como Desarrollo
Humand?®. Desarrollo Humano y Crecimiento Econdmico no dos enfoques excluyentes, sino
que para que aquellas naciones con un menor DksaHaomano puedan avanzar en su
desarrollo, se requiere de una mejor distribuc®iad riquezas; asi éstas no seran una limitacion

dentro de realizacion de las opciones de las passon

Teniendo en cuenta de que el térmeguidad’ ha estado ligado al modelo de desarrollo,
si nos concentramos en el enfoque de Derechosagialp La UNESCO, se introducen nuevos
factores de desigualdad que se relacionan conméxdo cultural. Para la UNESCO, equidad
significa “ofrecer a todos los habitantes de urs pad oportunidades educativas que requiere de
acuerdo con las caracteristicas y necesidades eqorl propias” (UNESCO, 2008, p.35);
definicion, en que hace hincapié sobre la consuitemade los contextos sociales, culturales y
demograficos, entre otros, como elementos esergialia trabajar por la equidad, sobrepasando
la consideracién de igualdad que vela por entriegamismas oportunidades a todos.

Al considerarse el contexto social y cultural, Bes&amos introduciendo en ldesmandas
por equidad de laglobalizacion que ya no se restringen a demandar una igualdaérminos
econdmicos, o de distribucion de riquezsino que ademas nos habla de poseer altos gados
integracion de la diversidadSobre esta nocion es la que Manuel Antonio Ganrdestaca al
realizar un andlisis de las transformaciones qusufrédo la sociedad en un mundo globalizado,
enunciando que, “mientras mas diversidad existagdesigualdad socioecondmica, mejor para el
pais, es mas rico, mas se acerca al desarrollpgnseidn de su gente” (2000, p.87). Precisamente
es referente a esta modalidad de equidad que @haote nuestro estudio, y la propuesta de
utilizar los EPP en la Educacion Formal va acordstas desafios.

37 Expresado en el crecimiento por habitante, y elenio de la productividad media del pais.
%8 Es el proceso de ampliacién de las opciones derlte, aumentando las funciones y capacidades lmsm@NUD).
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En el marco de lo expresado, para ilustrar lasctenigticas de la (iepguidad en la
Educaciéon ciudadana chilena actual diremos que la base de la formacién inequitatga
expresa en una Educacion concentrada en espasmel@ segmentados y homogéneos. Lo que
se puede reconocer a través deuasables extraescolagrupo socioecondmico(GSE) vy el
indice de Vulnerabilidad Escolar® (IVE); variables que nos darén a conocer cuan hémeus
son los espacios educativos de la escuela. Pataaildas desigualdades internas, es decir, la
(in)equidad a nivel de distribucion de logros, égresentaremos a través de la relacion de la

variable intraescolaresultadoSIMCE (logro de resultados).
3.4. Espacio Publicocomo espacio educativo.

3.4.1. Concepto de ‘Espacio Publico como espacio educativo

En respuesta a los desafios globales de la ci@hkstells desarrolla un concepto clave y
estratégico, el d&ciudad educativa’(2000, p.7), que apunta a una sociedad que seaeazhuc
conjunto a través de sus interrelaciones y quermidisala ‘capacidad educativa en un sentido
amplio y no simplemente de adquisicion de conoaito# (2000, p.7). Para €l ur@udad sera
educativa cuando lo exprese en su configuracion y en siteptasion a los ciudadanos, quienes
son y deben de ser el principal foco de atenci@tysando satisfacer todas sus demandas en sus
distintos niveles y dimensiones. Por endeciladad serd4 tanto o méeducadoraen cuanto
mayores espacios de alteridad y convivencia exigtdms promueva por sobre los procesos

marginadores y excluyenfé§Borja, 2003).

Acorde a lo desarrollado, y para los propésitosesta investigacion, entenderemos el
concepto deEspacios Publicos como espacios educativaespirados en dos sentidos
relacionados a los que alude Mario Genriaritipologia de los territorios urbanos’y ‘la
cualidad del desarrollo de la personfl998, p.103). Por tanto, seraquellos espacios que por
su estructura urbana (permiten un dominio publice invitan al uso social colectivo y dan paso
a la realizacion de multiples actividades) apodda Educacion de una sociedad que concibe el
reconocimiento, la valoracion, y la integracionldealteridad’ como base para su formacion
ciudadana. Seran considerados los d®Pho espacios educativama vez que se concibe la
constituciéon de la ciudad no como urbe, sino comdarl de y para ciudadanos, que cualifica el

%9 |ndicadores sobre los que profundizaremos enléacién de la muestra.
40 Como bien aclara Borja (2003), la ciudadania ctesnuna conquista’constante, lo que se traduce en la inexistencimde
ciudad perfecta, completa y constantemente intagsado que es un trabajo del dia a dia de todadadania.
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desarrollo de la persona como ciudadanos sujetaldess que actian motivados por el respeto y
valoracion de la diversidad, conscientes de sudgeatiucativo.

Modalidades Pedagdgicas e Impacto Pedagdgico.

Es importante hacer un alcance a la promocion sl&ER como espacios educativos, ya

gue se pueden presentar en dos formatoednlidades pedagdgicas

- RECORRIDOS EDUCATIVOS éstos estan conformados por aquellos espaciopagusu
ubicacién y sus caracteristicas fisicas son propipara recorrerlos a pie en forma de circuitos

(calles).

- ESPACIOS DE EXPRESION EDUCATIVQSestos espacios son aquellos que ofrecen
mayores posibilidades de permanencia, tales comyues, y plazas, donde es posible desarrollar
actividades que incentiven el contacto (dinamicasgdupo, o celebracion de eventos por

ejemplo) en mayor medida que el anterior.

-IMPACTO PEDAGOGICO: se refiere a las utilidades$ BB al ser incorporado como parte del
Programa Educativo. La l6gica se concentra enioslacEP, con un rango de edadufso,
luego lasasignaturaspara las que enfrenta mayores potencialidadeswses para estimular el
aprendizaje, y por ultimo aquebntenido o dinamicajue se sugiere para llevar a cabo en

interaccion con el espacio.

Por ultimo, hay que reconocer que las caractesistile cada uno de los formatos no son
excluyentes, lo que permite que se propongan expeas compartidas y multidisciplinarias en
uno o varios espacios. La flexibilidad y la adagacde los EP para los fines o propositos
educativos que hemos explicado a lo largo de esbajb, es la mayor fuente de riqueza que

enfrenta la sociedad en relacién al espacio.
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3.4.2. (EP Patrimoniales de Valparaisgosibles EP educativos?

Esta es una interrogante que nos hemos dispuestspander bajo el sustento de siete
puntos, que seran puestos a prueba al interiggrdeéso de analisis de nuestra memoria; los que

ilustran la dinamica multicultural de Valparaiso.

1) Los EPP de Valparaiso no se caracterizan por aedgs areas verdes, sino que son muy
diversos, con particulares trazados arquitectonigos invitan a haceecorridos por la ciudad

en formalldica, reconociendo espacios de encuentro, de paso, gomkexion (plan-cerros);
haciendo de Valparaiso una ciudad donde los lingitee el EP y el privado se presentan de
forma armonica.

2) Los EPP delplan’ como los cerros de la ciudad son el resultadaddsérrollo de una
sociedad multicultural en sus distintos ambitosuitio religioso, la actividad econdmica, la vida
cultural y social; los que en su conjunto danoaocer las identidadespresentes en aquella
época, que influyeron decisivamente en lo que ésavaiso en la actualidad.

3) Los ambitos mencionados en que se desenvuelveRelpgRefio no son captados en si
mismos por la edificacion, sino pordapacialidaden que se desenvolvieron, la que da cuenta de
una ciudad activa que hoy nos hace participes désguria, identidad y memoria, llena de valor
patrimonial.

4) Dice Miriam Erlij*, al hacer una reflexién sobre ¢qué es lo particdaciudades como
Valparaiso?, “hay en ellas algo que no es de addénbjeto solitario, sino que existe una suerte
de transformacion de proyecto gayecto y que se va interesando, no solamente en la postur
heroica y el gesto para la posteridad, sino géiertaa en que viven los hombres en su conjunto”
(Erlij, 2004, p.29). Los EP de Valparaiso son emg&mos herederos del Patrimonio que se
hereda de la diversidad

5) La ciudad es el resultado de la interaccién dénmsgrantes (en su mayoria européos
llegados durante el Siglo XIX, con elundo popular chileno. En la medida que el puerto de
Valparaiso creci6, la poblacion comenzé a distrdmiientre los cerros por grupos, pudiendo
observarse sectores especificos donde los inméagamieron haciendo del lugar una
reproducciéon de su ciudad natal. Entre los inmigsnllegados se pueden observar
especificamente cinco colonias, la francesa, alamanitanica, italiana y espafiola; posibles de
reconocer en sectores especificos de los cerrosypanfluencia en la arquitectura y en los

espacios construidos, dejando vestigios innegaldesu presencia. Las construcciones no sélo

41 Arquitecto, Jefe de Departamento de Patrimonibs8eretaria de Urbanismo, Ministerio de Viviendarlganismo.
42 Se destaca la presencia de la colonia espafiglasa alemana, francesa e italiana.
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son la demostracidn de un tipo de arquitectura, sias bien corresponden a la expresion de una
cultura que plasmo su identidad en cada uno dadtadles de los espacios.

6) Los espacios nombrados y reconocidos por la UNES©O@o Patrimonio de la
Humanidad, se suman hoy a otros muchos EP localssieintrincados cerros, que grafican la
riqueza cultural que gesta en losrrios populares. Los EP en estos barrios adquieren distintas
significaciones a la de los barrios residenciaheds propios de la actualidad y construidos entre
barrios populares) por la cultura del colectivoigloque se empoderd de ese espacio y las
circunstancias en que llegaron a él. La memorialemtidad de estos espacios cuentan una
historia de contrastesrespecto de la zona reconocida por la UNESCO dBatomonio, pero
gue igualmente son parte del pasado de la soc@guade configura hoy en un Valparaiso que se
replantea hacia el Siglo XXI; por ende tambiéniReinio a conservar.

7) La particular realidad de los EP de la Ciudad Pudracen que podamos reconocer entre
ellos una gran variedad de tipologias, al mismmpie@ que estan dotados de connotaciones
funcionales y simbdlicas para los habitantes daudad. Los EP de Valparaiso no obedecen al
orden de una funcion u otra, sino que superponercidoes tales como la historica y la religiosa,
la historica y la cultural, la historica y cometcietc. Junto con observar que existen diferencias
notables interesantes de identificar para ampéavision mental y vivencial del Valparaiso,
ciudad de inmigrantes, al Valparaiso ciudad de iplé#t dimensiones sociales y multiples
procesos histdrico-culturales; lo que creemos gefeiun efecto educativo Unico al mirar la
ciudad y susePP como gran espacio educativdonde entender conceptos abstractos como

estilos y arte.
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3.5. Definicion de Conceptos.

En este capitulo nos dedicaremos a exponer aqualiceptos que nos seran Utiles para

comprender el posterior analisis:

1) Espacio Publico (EP): diremos que serdn aquellos espacios abiertos gpensn
‘dominio publico, uso social y colectivo y multifiomalidad’ (Borja, 2003, p.124); tres
caracteristicas que, segun J. Borja, debe de auampéspacio para ser considerado EP.

Nos referimos comlominio publicoal hecho de que exista la posibilidad de apropieci
de parte de todos los individuos, y swltifuncionalidad radica en la diversidad de usos.
Respecto deliso social y colectivaliremos que la ciudadania podra hacer uso delcBRia a
sus necesidades o requerimientos, ya sean politiatiarales, recreativos, etc.; el punto central
es que existaaspacios de encuentem los cuales puedanverger la diferencia

Dicho lo anterior, y reconociendo en el EP aquphe® donde la sociedad lleva a cabo
su proceso de socializacion en alteridad, desarsnl(s) identidad(es) cultural(es), y donde por
ende se forma y expresa la ciudadania, concebiremos muchas otras a estas caracteristicas
como lasfunciones socioculturales basicdsl EP (con calidad de potencia) en una sociedad
democratica; las cuales de poder ser efectivasngidoar como tales en ultima instancia
dependeran de los niveles de exclusion y segragaoidial presentes en la sociedad (sobre a los

gue la misma le corresponde actuar).

1.1) Socializacién: proceso a través del cual “la persona aprendéeedriza los elementos
socioculturales de su medio ambiente, los integrdaeestructura de su personalidad, bajo la
influencia de experiencias y de agentes sociafgsfigiativos, y se adapta asi al entorno social en
cuyo seno debe vivir" (Abad, 1993, p.37).

1.2) Expresion y desarrollo de la Cultura: reconociendo que el concepto de cultura es
multidimensional, la definiremos como el “conjunde los rasgos distintivos, espirituales y
materiales, intelectuales y afectivos que caraaruna sociedad o un grupo social” (UNESCO,
1982). A su vez, la cultura considerada como aguslie da origen a lo alterno, y motivo de
valoracion de lo alterno (multiculturalidad), diresnque no es simplemente parte de nuestro

entorno, sino que es loonstituyente de lo humano en nosotr@dolina, 2006, p.81).

1.3) Identidad-cultural: “encierra un sentido de pertenencia a un grup@lkoon el cual se

comparten rasgos culturales, como costumbres,aesiocreencias” (Molano, 2006, p.6).
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1.4) Ciudadania: se construye a partir dsujetos de derechos y responsabilidades, a las
cuales acceden en su calidad de integrantes ackivaea comunidad politica y social, concebida
como un Estado democratico y social de derecho’gévldzo, 2003, p.337); que actia motivado

por los valore® de la solidaridad y el respeto y valoracién aiVemidad principalmente.

2) Educacién (Formal): en el marco de l&scuela del Sujetpde la que nos habla Touraine
(1999), concebiremos por Educaciéon aquella queastatada a la formacion y fortalecimiento
de la libertad del Sujeto personal, es decir, datladano; la cual debe de constituirse
entregandole una importancia central a la diveds(tigstorica y cultural) y el reconocimiento del
Otro.

2.1) Equidad: cuando hablemos de los problemagdeidad en la Educacién ciudadana, nos
estaremos refiriendo al replanteamiento del comcdptequidad que nos ilustra Garreton (2000),
basado en poseer altos grados de integracion devdasidad.Esto o podremos reconocer a
través de lasvariables extraescolargrupo socioeconémico (GSE) y el indice de
Vulnerabilidad Escolar** (IVE); variables que nos daran a conocer cuan hémegs son los
espacios educativos de la escuela. Para ilusgaldsigualdades internas, es decir, la (in)equidad
a nivel de distribucién de logros, la representarera través de la relacion de Jariable

intraescolarresultadosSIMCE (logro de resultados).

2.2) Proyecto Educativo (de cada establecimiento):€s el instrumento que orienta todos los
procesos que ocurren en un establecimiento edunagciolarifica a los actores las metas de
mejoramiento, da sentido y racionalidad a la gastiéara el mediano o largo plazo, permite la
toma de decisiones pedagogicas y curricularegudatios proyectos y acciones innovadoras en
torno al aprendizaje y la formacién de los alumressresumen, ordena las grandes tareas en

torno a objetivos compartidos” (Villarroel, 20024

43 Nos referimos con valores a lgmincipios ideoldgicos o morales por los que sdaguna sociedad’Para mayores detalles
dirigirse al texto: Fundacion Arigatou. “Aprendewiwir juntos. Un programa intercultural e inteigébso para la Educacion
ética”. ATAR Roto Presse SA. Ginebra, Suiza. 2008.

4 Indicadores sobre los que profundizaremos enléacién de la muestra.

42



3) Patrimonio Cultural: lo definiremos comuestro legado del pasado, que vivimos hoy,
y el que heredaremos a las futuras generaciolgdlESCO, 200B, p.5), y diremos que su
valoracion sociocultural, concentrada en su camgédica-significativa, es aquella que lo hace
trascendente para las actuales generaciones yettah@ara las futuras.

En este caso, sélo trabajaremos con las represmmgac patrimoniales culturales
tangibles e inmuebles (conjuntos arquitecténicos, zonas tipicas); y dgiaen adelante

hablaremos d&atrimonio’ para referimos a Patrimonio Cultural.

4) EP Patrimoniales: todos aquellos EP que poseen una valoracion sdtioal por ser
considerados parte de nuestro legado del pasattiri¢iscultural, lo que por tanto los hace

trascendente de proteger y heredar para las fujeresaciones.

5) Espacios Publicos como espacios educativasnstruiremos este concegpirados en
dos sentidos relacionados a los que alude Marim&g¢eia tipologia de los territorios urbanos’

y ‘la cualidad del desarrollo de la personél998, p.103). Por tanto, seraguellos espacios que
por su estructura urbana (permiten un dominio pabljue invitan al uso social colectivo y dan
paso a la realizacion de multiples actividades)rtapoa la Educacion de una sociedad que
concibe el reconocimiento, la valoracion, y la gnéeidn de ldalteridad’ como base para su

formacioén ciudadana.
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4. Marco Metodolbqico

Para dar respuesta a nuestra pregunta de invedtigge dice relacion con glComo
incorporar los EPP en los contenidos y actividadeda Escuela primaria en la actualidad, para
aportar a la Educacion de los ciudadanos del fuRjres que a continuacion pasaremos a
especificar el disefio, muestra, y metodoldgiaslizadas.

Es importante destacar que debido a las caraatadstxploratorias de nuestro estudio,
recurrimos al andlisis deisiones expertasUrbanasy en Educacion del Sector Académico y
Publico, con la finalidad de recopilar la inform@aci necesaria para comprender las reales
magnitudes de la inequidad en la Educacion ciudgdara utilidad del EPP como espacio de
integracion. Luego, en un afan por aplicar nuestvastigacion a la realidad social de esta
region, y sin haber encontrado estudios anteriquesorientaran nuestra investigacion (pautas
para el disefio y la selecciébn de la muestra), t@sus la riqueza patrimonial de lo que
llamaremos ‘La Ciudad Histérita de Valparaiso’, realizando @studio de casosle escuelas
de distinto nivel socioeconémico del AM de Valpamilo que veremos, se consolida en las
caracteristicas de la Educacion y distribucionagarstituciones educativas. Si bien pareciera ser
una problematica el como abordar el estudio ererterty la seleccion de la muestra, se nos
demostrara que no existe un disefio Unico, sino cpda estudio debe responder a las
particularidades de la realidad social con |la gaieaja.

A modo de complemento, para trabajar la espac@lida Sociologia Urbana nos
proporciond herramientas metodoldgicas Utiles parmplementar nuestro estudio con una
clasificaciéon de EPP de la ‘Ciudad Historica depdahiso’ (proporcionados por los expertos y
actores locales educativos); informacion que caaalos en la elaboracion de &moyecto

Piloto de EPP,. Todo lo que a continuacién nos dedicaremos ait@sg justificar en detalle.

45 Para ver la versién resumen del Marco Metodolggiedsar erAnexo 6
46 Esta denominacién corresponde a la clasificadainoeada para los EPP del Proyecto Piloto de ER® @spacios educativos.
(véaseAnexo 11).

44



4.1. Tipo de estudio y disefo.

El presente estudio posee un disefio metodoldmgiabitativo ya que nuestra tesis apunta
principalmente a discutir y estudiar desde la @psociologica lazualidadeseducativas que
posee el EPP y el como podriamos, a través de éliesirlos en los Programas Educativos
chilenos. Asi mismo es de caracexploratorio, pues se busca integrar tres dimensiones que
estaban siendo trabajadas por separado: EP, EdncadPatrimonio. Por otra parte, tiene un
disefioemergenteJo cual significa que las decisiones o fases sefumodificando a lo largo de
la investigacion, acorde a las circunstancias yréagierimientos exigidos durante el proceso.
También es de tippo experimental y transversal, es decir, situado en la actualidad Unicamente
(no habré un seguimiento a lo largo del tiempo).

Debido al caracter cualitativo y exploratorio deeesstudio decidimos no trabajar en
funcidon de hipotesis, sino que utilizamos los dbget en si mismos como nuestra primera y
Gltima guia. Esta decisién la apoyamos en lo qudiean Delgado y Gutiérrez frente a una
investigacién cualitativa, donde los objetivos tpguian son considerados tareas susceptible de
transformacion, revision y cuestionamiento, decdoapor lo tanto, la complejidad de designar
de antemano algun aspecto dentro de nuestra igaeistn como decisivo. “Nos encontramos, en
este caso, ante yunto participeiniciar la partida es uno de tantos momentogwsjo, donde
es dificil designar de antemano a algunos de etive como decisivo”. (Delgado y Gutiérrez,
1999:75).

4.2. Universo y Muestra.

Para losxpertosel universo denclusion se delimité en aquellos expertoskducacion
y Urbanosexcluyendo a aquellos que no se relacionen c8ealbr Publico o Académico.

En nuestro estudio deasos de escuelagpara el que se seleccioné una institucién
educativa Subvencionada, y dos Particular Pagatlasiterio deinclusion utilizado se enmarca
en el AM de Valparaiso, concentrandonos erplan’, primer y segundo anillGAnexo 7)de la
comuna de Valparaiso y la conurbacion Valparais@a\el Mar; excluyendo todas aquellas
instituciones que no impartian ensefianza basia@nhqufueses diurnas, mixtas, ni laicas, y de
dependencia Subvencionadas o Particular Pagadm(tieion extranjera).

Ahora, al interior de las instituciones educativixs criterios de inclusion para los
profesores sera el realizar clases al segundo de&lensefianza basica (5to a 8vo basico) en las

asignaturas de Sociedad y/o de Ciencias, y jefés daidad Técnica Pedagdgica (UTP).
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En este sentido, si bien sabemos que el AM de Yagmincluye las localidades urbanas
de Valparaiso, Vifia del Mar, Concon, Villa Alemaaiilpué y Placilla de Pefiuelas (MINVU)
(Anexo 8) como hemos identificado el nucleo patrimoniall@rcomuna de Valparaiso, nos
extendimos hasta la conurbacion Valparaiso-VifiaMbsl para tener una mayor cercania entre
los EPP aludidos y las instituciones educativdsajealas.

A modo general, el AM de Valparaiso, también llam#&kan Valparaiso, posee una
poblacion de 824.006 mil habitantes hacia el 20@2N{U), de los cuales la comuna de
Valparaiso y la de Vifia del Mar son las que coetieel mayor porcentaje de poblacién urbana.
Ambas comunas poseen un 100% de cobertura en lzaé&do basica, y por sobre un 90% en
Educacion media. Asi mismo, conciben alrededorrd@0®6 del total de su poblaciéon en edad
escolar (06-18 afiog)Anexo 9)

Referente a la distribucion de instituciones eduasat y sus logros escolares, se puede
constatar que existe una mayor concentracion déuicienes Particular Pagadas y de grupo
socioecondmico alto en la comuna de Vifia del Mespecto de la de Valparaiso. Asi mismo, se
observa que los mayores puntajes, tanto en 4tasobasomo en 8vos, los obtienen los colegios
Particular Pagados, y de clase alta 0 media altastatando una tendencia a correlacionar entre

dependencia, grupo socioeconémico y logros acadéninexo 10).

Respecto del criterio daclusion de losePP,

. . . , Mapa 1
sera aquellos espacios localizados en el area "Ciudad Histérica de Valparaiso"

2° Anillo: Cerros

(anillo pericentral).
1° Anillo: cerros

(contiguos al plan)

identificamos como ‘Ciudad Histérica de

Valparaiso’, centro de valor histérico cultural tanto
nivel local como nacional e internacional. C
‘Ciudad Histérica’ nos referimos geograficamentg
los espacios localizados en gblan’, primer (cerros
inmediatos como el Alegre y Concepcion)egsndo
(‘pericentral’) anillo urbano de la comuna (¢
Valparaiso; los que corresponden al orden

; ; 2 *Este mapa correspondiente a la comuna |de
poblamiento de los espacios (Lopez et al, 200&)p Valparaiso. ‘Ciudad Histérica de Valparaiso'.

Aproximacion al area real que cubren los anillos,.
(Mapa 1)' Mapa de elaboracion propia.

Antes de proseguir, hay que decir que la deterndnate concebir al centro histérico del
AM de Valparaiso, en la ciudad del mismo nombrejedge a que es considerada “la capital del

imaginario bohemio y cultural de Chile, por su feedentidad portefia, su pasado encapsulado a
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lo largo del tiempo en sus casas y cerros, y suefuespesor cultural, a base de distintas
migraciones que lo han enriquecido” (De Carlos,dpika, Ruiz y Welz, 2005, p. 3).

Se trabajé con umuestreode tipopolietapicq donde cada objetivo especifico (planteado
en el Problema de Investigacion) corresponde a dmdas tres etapas llevadas a cabo,
consecuentes con el orden predefinido en los misohgetivos. Es por esto que de aqui en

adelante hablaremos d&pasen referencia a los objetivos especificos.

Para laPrimera Etapatrabajamos con un muestreo probabilisticoe intencional,para
cuatro estratosle informantes calificados o jueces de criteramnpuestos por el Area Urbana y
de Educacion, del Sector Publico y Académico; ¢a ssntido el mismo profesor guia fue quien
actué comanformante clavel orientar los profesionales a entrevistar.

Una vez llevado a cabo el primer objetivo y, coestdo los resultados del analisis de
las entrevistas, se procedié a lag8nda Etapaun estudio de casos de Escuelas de diferente
nivel socioecondmico. Este fue llevado a cabo séfade un muestreno probabilistico e
intencional seleccionando logasos por localizaciony otro por estrato socigl es decir,
obedeciendo a la estructura del Sistema Educativeno, (Educacion Puablica y Privada), y a la
distribucion urbana de las instituciones educatd@gnsefianza basica. Referente a lo ultimo, en
el AM de Valparaiso, especificamente en la comuma \thiparaiso, observamos una
concentracion de Educacion Municipal en los cedesla ciudad, y un bajo porcentaje de
instituciones Particular Pagadas localizadas mey@mente en eéplan’, y entre ellas, con una
escaza presencia del estrato Alto, identificandolgleo mayoritariamente en la comuna de Vifia
del Mar (Anexo 10) A lo dicho, hay que acotar que la seleccion dfipaade cada institucion
educativa, estuvo motivada por una cercania dedsiigador con ellas, en particular la de la
Escuela municipal.

De las instituciones educativas seleccionadas s&jeron a los actores educativos
locales, utilizando igualmente un muestreo probabilistico e intencional, por nivelde
ensefanzdbasica) ypor ramo(mas proclive al tema en estudidy. interior de las mismas, la
utilizacion de informantes clavesnos permitio llegar a cada uno de los profesi@aale

entrevistados.
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Luego, en laTercera Etapase trabajo a través de la informaciéon entregadandel las
etapas uno y dos, derivando en el ‘Proyecto Pdet&PP como espacios educativos’, a través de
la ubicacion georeferencia(no posee muestreo) de aquellos EPP propuestts peamn los

expertos como por los actores educativos locales.

En esta ocasiéon, éamafio de la muestratiene relacién con aquellos casos que sean
considerados comwignificativos’ de estudiar. L&rimera Etapalo componerpersonalidades
que coinciden con un perfil elaborado que nos gemvalidar su caracter de expertos. Las

variables que definen esta muestra son:

Area de Conocimiento.
EP. Educacion.
Area de Desempefio. | Sector Publico. 4 3 7
Sector Académico. 2 3 5
TOTAL 6 6 12

Area de Desempefio: es el area en la que se debamvpeofesionalmente en la actualidad.

- Sector Publico: personalidades pertenecientes gogarelacionados con el acontecer
publico, tales como Municipalidad, Seremis, u otrasganizaciones publicas
(relacionados con Educacion, EP y Patrimonio).

- Sector Académico: personalidades que se dediquleemaestigacion en Educacion (con
un amplio prontuario en investigaciones y publicaes) y/o que ejerzan como
académicos dentro del Area de Educacién 6 Urbampeytengan conocimiento sobre
Patrimonio.

El tamafio de la muestra para nuestro estudio des ¢degunda Etapade configuré por
tres instituciones educativas de ensefianza bakisage la comuna de Valparaiso, y una de la
conurbacion Valparaiso-Vifia del Mar; todas las esidlueron seleccionadas a través de la
variable socioeconémica y de dependencidesde estas instituciones se seleccionaron los
actores educativos locales, compuestos por unatrawkes nueve profesores del Segundo Ciclo

de ensefianza basica, (tres de Estudio y Compredsidviedio y tres de Ciencidsde cada una

47 Se puso como principio orientador el criterio,goro hay que olvidar que en ensefianza basica, smamprofesor suele hacer
varias asignaturas y a varios cursos al mismo tempncipio que se dio entre los entrevistados.
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de las instituciones) y 3 jefes de UTP (Unidad Téx®edagdgica). Por ende lawmiables que

definen esta muestra son:

Actores Educativos locales.
Profesores (5to a 8vo). | UTP®
L Est. y Comp.
Ciencias. - 49
variable Escuela Municipal el Mo
Somoeconom!ca Escuela Federico Albert F-276. 1 1 1 3
y Dependencia. . .
Colegio Particular Pagada
. 1 1 1 3
Scuola Iltaliana.
Colegio Particular Pagadh
Colegio Aleman de Valparaiso.
TOTAL 3 3 3

En relacion a la seleccién de las institucionescativas, es de conocimiento que el
Sistema Educativo chileno actual reconoce lastutstines de dependencia Municipal, Particular
Subvencionado y Particular Pagatiqpero en esta ocasién, con el afan de realizgprimer
acercamiento al tema de EPP como espacios edugatiemos decidido trabajar mediante el
contraste de los dos segmentos socioecondmicosregpresentan de manera explicita las
inequidades existentes en nuestro pais: el Sulnreamd y el Particular Pagado. Aqui el colegio
A equivale al de la comuna de Valparaiso, yBehl que se extiende hacia la conurbacion
Valparaiso-Viiia del Mar; particular seleccion, gxglicaremos a continuacion, &miterios de

seleccion!

La Tercera Etapaes la concretizacion de la propuesta sobre EPPo cespacios
educativos, resultante del analisis llevado a achlrante laEtapa Tres Se expreso en un mapa
con la georeferenciacion de los espacios clasiisasgun una tipologia dividida en: tipologia

fisica, tipologia de funciones y por la localizacoel EP(Anexo 11).

Los criterios de selecciérpara losexpertosestan dados pdia experiencia’que posean
en cada una de las areas que definen su muestrprggactos educativos, estudios sobre
Educacion, EP y Espacios Patrimoniales, entre Yoidsexo 12) lo cual los hacécasos

significativos’de estudiar.

“8 En la muestra, el colegio Particular Pag&dmo posee UTP, sino que se divide en un departamémicoordinacién de
Programas Educativos.

4° Debido a que en ambos establecimientos educate/tes llamaba de manera diferente a esta asignaipptd por utilizar un
nombre estandar para el analis&ociedad:

0 para mayores detalles dirigirse a la pagina deld#rio de Educacién: www.mineduc.cl
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Las tres instituciones educativasfueron

. . L . )

seleccionadas bajo el criterio deealidades Mapa 2

socioeconémicas distintasy de dependencias y ... [EscoelaFederico Albert F-276"
E CerrolLa Merced i el

diferentes lo que nos permitira dar cuenta de I:'
desigualdades educativas. Respecto deéEdauela |~
Municipal, se encuentra ubicada en un cerro de
ciudad (Mapa 2), perteneciente a un grup|

socioeconémicd medio bajo o bajo, mixta y en |

condicién de vulnerabilidad socilpor sobre un| /T T et

50%. En representacion de este perfil trabajamns| cdfara de Establecimientos Educacionales de
comuna de Valparaiso (plan y cerros contiguos)

a la Escuela Federico Albert F-276 ubicada en e| Elaboracion propia a partir de datos MINEDUC.

Cerro La Merced, Valparaiso.

a

Mapa 3

La segunda institucion se refiere @blegio
Particular Pagado de la ciudad de Valparaiso,(A) Fease <o
que pertenece a un grupo socioecondémico 3
mixto, no presenta condicion de vulnerabilidi:

social, esta orientado por una tradicion educaf

extranjera (italiana), y es laico. L$cuola Italiana

Arturo Dell’ Oro de Valparaiso, es una institucion

R i i

*Mapa de Establecimientos Educacionales de

. . T b | comuna de Valparaistp(an’).
inmigrantes italianos que llegaron al puerto, tiuh Elaboracion propia a partir de datos MINEDUC.

que fue formada inicialmente para acoger a

a

que se mantiene hasta nuestros°d{gapa 3).

Referente a la segunda institucion Particular Pagad seleccion fue motivada por el
escaso porcentaje de este tipo de instituciongsodéel universo total existente en la comuna de
Valparaiso, pesquisando solo dos con un valor iguate vulnerabilidad sociéhnexo 13) La
primera es el Colegio Seminario San Rafael, dentaggdn Catolica, motivo por el que fue
descartada esta opcidn, y la segunda es la Sdatiend, la cual encaja completamente con el
perfil propuesto. Al respecto, a través del estadibColegio Aleman de Valparaiso (también de

tradicion de migrantéy pero trasladado a Vifia), podremos observar coyomelaridad las

51 EI SIMCE ha establecido una clasificacién de 5 GSE: bajalionieajo, medio, medio alto, y alto; los que a sm #ependen de
3 variables: afios de estudio de apoderados, ingnessual declarado, y el IVE. Las clasificacion@sesponden a los grupos
encuestados al momento del SIMCE.

%2 Entidad educativa de hombres y mujeres en el mistablecimiento y mismas salas de clases.

%3 El indice de Vulnerabilidad Escolar (IVE) es calculado por la JUNAEB anualmente adegablecimientos municipales o
particulares subvencionados del pais; y es realiraeliante una encuesta a los alumnos(as) de BsiodBy lero Medio. Para
efecto de analisis al interior del documento, halohes devulnerabilidad social’, y no de IVE.

%4 para conocer mayores detalles sobre su historigrsé a www.scuolaitalianavalpo.cl

%5 Para conocer mayores detalles sobre su histargrsé a: www.dsvalparaiso.cl
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caracteristicas del sector Particular Pagado de é#a, y evidenciar, de existir, la influencid de
contexto de la ciudad en el interior de la formadé los educando.

Hay que acotar que la decision de trabajar congmede tradicion de inmigrantes se
debe a la pretension de dar cuenta de la diversidastitutiva del centro histérico, que va desde

la cultura popular a la de inmigrantes (cruce @atidiades locales con globales).

Perfil de la Escuela:

Escuela Federico Albert F-276.

Establecimiento: .
-mixta-

Dependencia: Corporacion Municipaf.

Ubicacion: Carlos Rogers 1080, Cerro La Merced, ValparaisBegion.

. ] Ensefianza basica.
Cursos que imparte:

Matricula 2006: 106 alumnos.

GSE: Medio Bajo — bajo.

Vulnerabilidad Social:

(datos MINEDUC) entre un 35,01% y 60% (medio bajo) — entre un 68,§1.00% (bajo).

-Los resultados de 4to basico de 2007 oscilan érgrg222y los 245ts (entre las
SIMCE: tres areas medidas).
(datos MINEDUC) -Los resultados de 8vo basico de 2007 se encuestites [0s193 y los 22%ts.

(entre las cuatro areas medidas).

Fuente de elaboracion propia a partir de datos NDINE.

Perfil del ColegicA:

Establecimiento: Scuola ltaliana Arturo Dell’ Oro.
-mixta-

Dependencia: PP.

Ubicacién:

Av. Pedro Montt, N° 2447. Ciudad de Valparaiso. &gien.

Cursos que imparte: 1° béasico a 4° medio.

Matriculas 2007: 597 alumnos.

GSE: Alto.
Vulnerabilidad Social: 0
(datos MINEDUC)
-Los resultados de 4to béasico de 2007 se encuemttra [0s311 y los 315ts. (entre
SIMCE: las tres areas medidas).
(datos MINEDUC) -Los resultados de 8vo basico de 2007 estad emgbrde306 a los 324ts. (entre

las cuatro areas medidas).

Fuente de elaboracion propia a partir de datos NDINE.

%8 Hay que clarificar que la comuna de Valparaisoajsal area de Educacion a través d€dporacion Municipal, y no de la
Municipalidad misma. Para més informacion dirigiaséttp://www.cmvalpo.cl/inst/somos/corporaciomht
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Perfil del ColegioB:

Establecimiento: Colegio Aleman de Valparaiso.
-mixto-

Dependencia: Particular Pagado.

Ubicacion:

Alvarez 2950, Vifia del Mar. V Region.

Cursos que imparte: 1° béasico a 4° medio.

Matriculas 2006: 953 alumnos.

GSE:

Alto.
Vulnerabilidad Social: 0
(datos MINEDUC)
-Los resultados de 4to basico de 2007 se encuemtra 0s309 y los 31Jpts.
SIMCE: (entre las tres areas medidas).
(datos MINEDUC) -Los resultados de 8vo basico de 2007 esta emgbrde306 a los 32%ts.

(entre las cuatro areas medidas).

Fuente de elaboracion propia a partir de datos NDINE.

Al interior de los establecimientos mencionadahajaremos coprofesores y jefes de la
Unidad Técnica Pedagogita (UTP). Los primeros deben pertenecer ag8ndo Ciclo de
ensefianza basicaorrespondientes a las dos asignaturas seledesr{para tener dos visiones
desde diferentes areas): Estudio y Comprensioiddlo y Ciencias, las que seran reconocidas
bajo el nombre déEspecialidades’en el andlisis, pues finalmente como la mayoréizaba
diversas asignaturas (al mismo tiempo), no se wasmr grandes diferencias entre unos y
otros® y los segundos fueron representados por unarmigad en cada institucion educativa
(cada institucion posee un jefe de UTP). La eletdél Segundo Ciclo de ensefianza basiea
debe a que estd compuesto por alumnos que sereltéionando con el medio de una manera
mas independiente que en el primer ciclo, dondeesiser mas dependientes de sus profesores y
padres; hecho que fue corroborado por los mismofeswres al indicarnos que las salidas a
terreno son actividades, que por motivos de segdirid practicos, se incluyen por lo general
desde 5to 6 6to béasico en adelante. Por lo argaterfie considerado un grupo de estudio
idéneo, ya que se esta a tiempo de intervenirlastreducirlos al espacio ciudadano (EP),
educados con una nueva concepcion y percepciore ssie a través de la Educacion Formal,
antes de pasar a la Educacion de ensefianza media.

En patrticular, los criterios de seleccion paraH&P como espaciosducativoguvieron
un criterio general y tres especificos que se éesligron de las sugerencias realizadas por los
expertos y los actores educativos localegdfleralfue que pertenezcan a la zona'gin’ de

Valparaiso, el primer o segundo ani(ler Mapa 1), y los especificosen cada caso (espacio)

57 La Unidad Técnico PedagégicdUTP) es el organismo encargado de diagnosticagramar, organizar, supervisar y evaluar
el desarrollo de las actividades curriculares diadastitucion educativa.
%8 Recordemos que en ensefianza basica un mismoqrptesde realizar diversas asignaturas a un mismsmc
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fuerorr®. 1) aquellos EP a los cuales mas se refirieron lag@stados?) casos particulares que
representen o incluyan sectores de la ciudad qualmente no son considerados dentro del
discurso promocional como ‘Ciudad Historica’3yrepresentativos en lo posible de la tipologia
elaborada para clasificar los EP con la finalidadedtregar una alternativa diversa de EP (EP
religiosos, histéricos, culturales, et¢Anexo 11); aspecto(s) que serd detallado en las fichas
resultantes de cada EP propuesto. La relevanciactier aquellos espacios que usualmente no
son incluidos dentro del discurso promocional d&€ladad Histérica de Valparaiso’, se debe a
gque precisamente son esos espacios y sus hidtogas aportara a una mayor representacion de

la diversas culturas presentes en el espacio cindad

Las unidades de informacidon y analisisestan compuestas en esta investigacion por los
sujetos que nos entregaron la informacion a sdizada. En laPrimera Etapalas unidades de
informacion y andlisis fueron losxpertosen el area de Educacion y EP. EnSkegundalos
actores educativokcales (profesores y jefes de UTP); y paraTlarcera Etapasus unidades
estan compuestas por los expertos y los actorestdos entrevistados en el primer y segundo
objetivo respectivamente. L@uarta Etapaes el Proyecto, por tanto utiliza como unidades de
informacion a los expertos, actores educativosldscgunto a los Programas de Estudio que nos
fueron utiles para entregar sentido pedagdgico®jieRto Piloto de EPP elaborado.

En esta ocasion,como desarrollaremos una investigacion de tipo itatizh, |a
representatividad, estuvo dada por el como éstas cubren la probieanéstudiada; es decir, por
‘criterios de pertinencia(Delgado y Gutiérrez, 1999, p.77). Al haber detidirabajar mediante
‘casos significativos’ el criterio de pertinenciae justifica en a través de la experiencia que
poseen cada uno de los expertos seleccionadoasékréas (Urbana y Educacion), y Sectores
(Publico y Académico) expresados. Ahora, aun cuaedobserva una sobrerrepresentacion en
un sector por sobre otro, el perfil de los entitadies nos permite contrarrestar este séagexo
12).

Referente a lamstituciones educativagrocuramos trabajar con tres instituciones que
cumpliesen con los criterios de dependencia y sgoilmdmicos dispuestos, asi mismo que fuesen
representativas de la realidad socioecondmica wsigde un Sistema Educativo segmentado
(Anexo 2) Por ende se ha escogido una institucion educdévdependencia Particular Pagada,
y otra de Corporacion Municipal. La eleccion de dos extremos esta dada por la necesidad de
demostrar los niveles de inequidad alcanzados &ul&acion de ciudadanos, sobre la cual, la

dinamica educativa existente en el AM de Valparasan caso ilustrativo (especificamente el

%9 para mayor claridad sobre los criterios, dirigaida secciod.4. Técnica de anélisis de datos, Matriz 4
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area de la comuna de Valparaiso y Vifia del Mar}. B@a parte se presenta a una ‘Ciudad
Histérica’ donde se ha concentrado una Educacidoveéicionada y Particular Subvencionada
con resultados deficienf@sy por otra tenemos un nucleo de Educacién Péatid®agada de
grupo socioeconémico alto, que se ha tendido difacaen la comuna de Vifia del M@knexo
10).

4.3. Técnica de produccion de datos.

De acuerdo al disefio metodoldgico descrito y atePrimeras Etapasiel muestreo, se
decidié utilizar una técnica de produccién de datoalitativa conversacionalla entrevista
semiestructurada (entrevista estandarizada no programada). La élecse debe a que 1) La
estandarizacion del significado de una preguntaieeg ser formulada en términos familiares al
entrevistado, 2) No hay una secuencia de pregsategactorias para todos los entrevistados, 3)
Es factible conseguir la equivalencia de signiftccghra todos los entrevistados, a través del
estudio de estos y la seleccion y preparacion geefdrevistadores, de modo que se hagan y
ordenen las preguntas a la medida de aquellos (Rer®70). Como nuestro estudio se concentra
en ‘estudiar e identificar las posibilidades de inporacion de los EPP como parte esencial de
la Educacion Formal’la entrevista nos permitio introducirnos en éstaatica poco explorada a
través de la opinién de los expertos y los actedegativos locales. En el caso de los expertos la
utilizacién de la entrevista semiestructurada Htiamible ir profundizando en aquellos aspectos
(variables) que considerabamos fundamentales picalar la tematica estudiada; manteniendo
por ende, los ejeBP, Patrimonio, y Educaciéncomo las variables a medir en las entrevitas

Hay que decir que en esta ocasion, por trabajaegpartos, la entrevista obedecera a los
términos de unantrevista a elitela cual se diferencia del resto en el trato quéesotorga al
entrevistado, caracterizado por sertuaamiento especial(Dexter, 1970). Esto quiere decir que
el entrevistador posee el tema y los lineamien¢ola @ntrevista, pero permite que el entrevistado
en cierta medida pueda introducir sus nocionesesebtema en cuestion (por su caracter de

expertos), mas alla de las que posee el entrevistad

Frente a la pauta de entrevistas, en la practicaaizaron dos, una para los expertos,
compuesta por dos secciones, y otra para los acemtacativos locales. En la pauta para
expertos, la primera seccion aludia a aspectogplares del Area a la que pertenecia el experto

(Urbana 6 Educacién), seccion que nos aportd gstos contextualizar la relacién entre EPP y

60 para mayor informacién véase Problema de Invesfiga
61 Para facilitar su lectura, éstas han speviamente definidasen el Marco Teérico a través de un capitulo dedicado
exclusivamente a su desarrollo. (véase Marco TeocapituloDefiniciones’).
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Educacion. La segunda seccion era en comun paexpestos de ambas areas, y se adiciond una
seccion final Unicamente para el &rea de Educalg@@ual permitié profundizar sobre Educacion
ciudadana y la propuesta de Proyecto Piloto soBfé’HAnexo 14) Al respecto, consideramos
relevante dar a conocer que, debido a la amplieuthsl tematicas abordadas por los expertos en
las entrevistas, hemos decidido focalizar nuestdisis en la utilidad de EPP en materias de
equidad en Educacién ciudadana.

Referente a la medicién de las variables (EP, mRatrio y Educacion), debido a la
complejidad de la teméatica estudiada, y la artmalade tres areas de gran dimension, es que no
se conformé una pauta de entrevistas que midieseatiera segmentada cada una, sino que se

constituyé de manera interrelacionada.

Resumen pauta de entrevistas y medicion de varialse

Expertos.

Variables Descripciones.

Esta variable fue medida en un primer apartadawe$r de preguntas que apuntaban a los
procesos que se encuentran afectando actualmentBERo y las politicas publicas a
considerar en relacién a los cambios; informacida gos ayudd a comprender la vida
publica actual, antes de dirigirnos a la concepaeidén de EP. (informacion que aport6é
datos al investigador para realizar el andlisislake secciones posteriore§6lo a
EP. Expertos Urbanos)
Luego, se apunt6 a la conceptualizacion del ERsyatibles funciones para comprender
aquellos aspectos sobre los que méas adelantepgestes se referirian como un aporte a la
Educacién ciudadana desarrollada por la escuetanfinuacion, se profundizé en temas
de EP y Educacion, apuntando a la relevancia delepo en materias de socializacion en
alteridad, ciudadania, e identidad cultural compae® educativo, y en materias de
equidad en la Educacion ciudadaftapertos Urbanos y en Educacion).
Para conocer mas en detalle las problematicas uidagtjen la Educacion ciudadana, y
Educacion. comprender su conexion con el EP, al inicio dentewista les fue consultado a los
expertos, sobre el actual contexto de la Educad&nproblematicas de la Educacion
chilena, y las demandas a las que nos enfrentdets.a Expertos en Educacion).
El tema patrimonio fue medido a través de pregugi@sapuntaban a los EPP, centrando
la atencién en las caracteristicas que los diféaarde los otros tipos de EP, y su aporte a
) ) temas de equidad en Educacién ciudadana. Esteottéima fue trabajado en relacion a
Patrimonio (EPP). |os sectores sociales mas desprovistos socioecoadmante. (Expertos en ambas
Areas). A su vez, interiorizamos en materias del Proy@gimto de EPP, consultandoles a
los expertos por aquellos EPP de la ‘Ciudad Histode Valparaiso’ que consideran
dtiles de incorporar como educativos, y por g{ixpertos en ambas Areas)

Fuente: Elaboracion propia.

En general, podriamos evaluar como positivo eliimamiento de ambas pautas en los
entrevistados, pues aun cuando se registraron adgmeonvenientes con la muestra y ciertas
complejidades relacionadas con el caracter derieguptas a los expert¢gdnexo 15) no se
presentaron probleméticas considerables que dei@ram la impracticabilidad de la
investigacion. Ahora, es importante sefialar qumesi la pauta de la entrevista se demuestra mas

62 En particular, esta seccion fue utilizada comernttdora para el investigador en la articulacidradalisis.
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amplia respecto de las tematicas consideradas amaksis, se debe a que nos focalizamos en la
relacion entre EPP y Educacion ciudadana, utilimandmo apoyo a la comprension de la

dinamica el resto de los temas aludidos en lagdstas.

Respecto a los actores locales, trabajar mediant&dnica cualitativa de entrevista
semiestructurada nos facilitod introducirlos en estava tematica de estudio, dandoles a conocer
sus intensiones y relevancia para la Educaciorngamsd la obtencion de informacion particular
de las actividades educativas (para fijar los codtes en el aula) y caracteristicas de la
institucion; relacionadas de igual manera que k®edos, con las variabldsducacion, EP,
Patrimonio.

Para losactores educativos localele ambas instituciones se realizé paataunica, la
cual abarco desde las caracteristicas de la Educacie ofrece la institucion (caracteristicas

internas y su relacién con el entorno) hasta sci@h con el EP y el PatrimonjAnexo 16)

Resumen pauta de entrevistas y medicion de varialse

Actores locales educativos.

Variables Descripciones.

En funcion de establecer el perfil de los linearnasrde formacion ciudadana que orienta a cada
institucién educativa, y en relacion a la que apurias actividades académicas a realizar, se
Educacién. Profundizo les pidi6 que describieran las carastieds basicas que orientan Buoyecto
Educativorespectivo. A su vez, les fue consultado sobraddisidades utilizadas para pasar los
contenidos académicos, con la finalidad de iludaarinequidades en la formacion del espacio
del aula.
Para conocer la relacion factible utilidad del EPapla Educacion Formal, se consultd si es que
EP. era considerado dentro de las actividades edusdtimatodologias), ahondando en el cémo y qué
caracteristicas poseia.
) ) Este tema fue consultado a través de la utilizaciérlos EPP al interior de sus actividades
Patrimonio.  educativas, reparando en una descripcion sobrdlas/@& P que consideran como trascendentes
de considerar al interior de un recorrido de EPRe@iudad Histérica de Valparaiso'.

Fuente: Elaboracién propia.

Referente a loactores educativo localesn general la pauta de la entrevista fue efectiva
sin percibirse dificultades en su comprension apés trabajar con grupos de entrevistados
pertenecientes a realidades sociales opuestasorEsl pnotivo expresado, y la informacion
recopilada que consideramos haber logrado el @bjgiropuesto de dar cuenta tanto de la
realidad educativa de cada una de las institucieseslares estudiadas, asi como indagar en un
universo de interpretaciones que raya entre eltacencotidiano en cada una de ellas (realidad
social) y las percepciones que poseen los actatasatvos locales sobre como adquieren

sentido al interior de las actividades educatiyad,aporte o inclusion del EPP en ellas.
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Continuando con ldercera Etapaprimero se realizd un catastro de los EP de lauoam
de Valparaiso‘lan’, primer y segundo anillo), y luego a través deyapibliografico y de la
informacion recopilada durante las etapas uno ysmfrmulo una matriz con I&PP aludidos
por los entrevistados a partir de la que se procadealizar la seleccion (segun el criterio gdnera
y los tres especificos establecidos en el apartaderior de este capitulo) y la propuesta
georeferenciada A modo de complemento para las fichas de cada, EPFroceso de
georeferenciacion fue acompafnado por la técnicétatia de investigacionpbservacion no
participante. Se aplicé en una salida a terreno para reconosdtPP aludidos en las entrevistas,
fotografiar y observar el entorno en el que selipgban los EPP a seleccionar, no ejerciendo
‘influencia directa’ (Vasquez et al, 2006, p.71) sobre la conductaodeslijetos participes del
entorno observado.

Concerniente a la georeferenciacion de EPP y astae® los actores locales, destacamos
la georeferenciacionde todas lastituciones educativas de ensefianza basida la comuna
de Valparaiso circunscritas en'@an’, primer y segundo anillo urbano. Esta informacigsulto
de gran utilidad para configurar el Proyecto PildéoEPP y seleccionar las entidades educativas
con las que trabajamos. Junto a ello, en la estede les adjunté a los expertos a modo de
referencia, una hoja con las definiciones de laldigia de ERAnexo 11)y algunos EP a modo
de ejemplo; datos que posteriormente fueron madibs acorde a las opiniones de los mismos
expertos, asi como la expansion del espacio adenas{‘'plan’, primer y segundo anillo) para el
proyecto final de EPP.

Relacionada con la etapa degeoreferenciacionsi nos detenemos en la opinion de los
expertos sobre los EPP de Valparaiso que sugeoiao educativos, podria haber incidido el
hecho de que alguno de ellos no conociesen la pomabiesen estado muy pocas veces en ella;
variable que pudiese explicar el que sus respuéstasn mas acorde a los espacios usualmente
promovidos como patrimoniales, lo cual desde esdopde vista incide en la diversidad de

espacio aludidos.

4.4. Plan de analisis de datos.

Por el caracter cualitativo de la investigacion g utilizacion de entrevistas
semiestructuradas recurrimos alalisis de contenidp “técnica de investigacion destinada a
formular, a partir de ciertos datos, inferenciggaoducibles y validas que puedan aplicarse a su
contexto” (Krippendorff, 2002, p.28), lo que sestigua la informacién que deseamos rescatar de
las entrevistas para comprender la sinergia eatrEducacién y los EP (EP como espacios

educativos). Con la finalidad de llevar a la pcatel analisis de contenido, luego de haber
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realizado la produccion de datos (en terreno)raatd en base a una matriz con las variables
sujeto y preguntas de la entrevista en cada unasdétapas, procediendo a realizar una matriz
comparativa entre los expertos.

Un punto de especial relevancia dentro de nuestdisss, por las caracteristicas
exploratorias y la complejidad de los temas traliaen nuestra investigacion, lo constituye el
hecho que “todo procedimiento analitico, por supjf@maturaleza, implica ciertos supuestos
acerca del contexto de los datos que deben deBmdepartir de lo que se conoce sobre ese
contexto” (Krippendorff, 2002, p.206); por lo quabca la posibilidad de que cada investigador
realice reflexiones divergentes en cuanto a larinézion obtenida y la técnica de analisis

utilizada para ésta.

La primera matriz nos sirvi0 para reconocer en cada experto aquelkpEectos
particulares que destacaban en su discurso, erttayarias citas por cada una de las categorias
aludidas en las entrevistas (que correspondiadap@gunta) procediendo a relacionarlo con un
concepto o ideas generales. Se configuroseggaunda matrizompuesta por tema (categorias),
area de conocimiento y desempefio, reconociendontatiar de ella diversas subtemas
(subcategorias). La modalidad sindicada para latitooion de las matrices referente al discurso
de los expertos, se debe a la abundancia de inéf@@mproporcionada y a la complejidad de gran
parte de ella, por lo que el trabajar por tematiwas facilitd su comprension y posibilité la
posterior articulacion del analisis. Desde aquib@lamos el primer capitulo de nuestro analisis:

“Espacios Publicos Patrimoniales como espacios emtiuos: mirada experta”.

MATRIZ 1

Area de conocimiento. Area de desempetfio.

Preg 1. Citas v conceptos.
Preguntas Preg 2 Citas v conceptos.

Fuente: Elaboracion propia.

MATRIZ 2
Area de conocimiento v Area de desempefio.
Exp.1 Exp. 2 Exp. 3
Categorias y citas citas
Subcategorias. citas citas

Fuente: Elaboracion propia.



Con el fin de realizar nuestro estudio de cases edcuelas de diferente nivel
socioeconOmico, se llevo a cabo uaecera matrizla cual se organiz6 de manera comparativa
entre las tres instituciones educativas seleccasjadlividida en diversas tematicas que
componen las categorias y subcategoras.ella se ahondan en los temas de Educacion
ciudadana y Proyecto Educativo, metodologia utlizpara desarrollar los conocimientos, EP y
Patrimonio.Como resultado obtuvimosl segundo capitulo de nuestro analisfnalisis de
Escuelas de diferente nivel socioecondémico: difeses en la formacion de aula, y la utilidad

del EPP como espacio educativp.él cual es la concrecion empirica de lo expresamoqgs

expertos.
MATRIZ 3
Escuela Colegio A Colegio B
Categorias y citas citas citas
Subcategorias. citas

Fuente: Elaboracién propia.

Finalmente se produjo uneuarta matrizque clasifica los E® propuestos por los
expertos y actores educativos, permitiéndonos ratales eran los EPP mas aludidos por los
entrevistados (agrupados por areas), a partir ddedse procedié a seleccionar y caracterizar los
EPP para formular el Proyecto Piloto de EPP apticgddAM de Valparaiscen linea vertical de la
matriz se ubican los EP aludidos y en la horizolaslentrevistados. Estdtimo capitulo fue titulado:

“Proyecto Piloto de EPP aplicado a la Ciudad Histéa de Valparaiso!

MATRIZ 4

Escuela Federico Albert Scuola Italiana Colegio Aleman en EP en Educacién
UTP |Especialidades UTP |Especialidades |UTP |Especialidades |A. Publ |A. Acad |A Publ |A. Acad

TOTAL

Tipos de EP

Fuente: Elaboracién propia.

83 Como se vera en el anélisis, se produce un debat@rno a la concepcién de Patrimonio, lo quedintien aquellos espacios
gque seran como considerados EPP.
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Para la identificacion de los EP se utlizara lazniéa de Sociologia Urbana,
georeferenciacion la cual se encuentra relacionada con las técdieasvestigacion territorial o
socioespacial. Esta se “refiere a una perspectafague de investigacion, que permite estudiar
atributos demogréficos o variables sociales suditeptde categorizacion o cuantificacion de
acuerdo a su distribucion en el espacio” (More®)72; lo que en el caso de esta investigacion
corresponde al trabajo con un mapa de la comun¥aligaraiso, donde seran localizados
determinados EPP a partir de la informacion reedpil durante la investigacion. La
caracterizacion que sera desarrollada al inteeocatia ficha de EPP que componen el Proyecto
Piloto, se llevara a cabo guidndonos por una tgialale EP realizada segun sus funciones,
caracteristicas fisicas, y localizacihnexo 11),en conjunto con la georeferenciacion de las

instituciones educativas de la ciudad localizadasl sector del EPP seleccionado.

Referente a los Programas de Estudios, llevamada mingun tipo de andlisis, sino que
s6lo extrajimos algunos datos puntuales para caongsitar el Proyecto Piloto de EPP como

espacios educativos que disefiamos.

4.5. Criterios evaluativos de la calidad del disefo.

La calidad del disefio en esta investigacion estiguardada a través de los criterios de
confiabilidad y validez, la que por su calidad de estudio cualitativo porlado es factible
corroborar a través de leantidad de informaciérproducida finalmente a lo largo de la
investigacion, y laaccesibilidada ella; y por otro, la confiabilidad y la validée podemos
traducir en lo que conoceremos coffeo credibilidad’, y ‘la dependibilidad’ (Valles, 1997,
p.104). Para cumplir con la primera, contamos doacepio de la documentacion escrita y
cuadernos de campo; y en servicio de la segun@ac@uprende la realizacion de una auditoria
externa, se encuentra disponible la pauta de estevsu grabacion y trascripcion y la
bibliografia consultada, entre otros documentospan requeridos para corroborar la realizacion
de las entrevistas.

Especificamente, referente a la técnica de la tgereciacion que fue utilizada para el
trabajo con los EPP, contamos con los mapas prasigor la investigadora, la matriz de EPP
con que fueron seleccionados los propuestos emogké&to, y las fotografias de los distintos

espacios que fueron visitados en terreno.
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4.6. Consideraciones éticas.

En vista de lo anterior, concebimos pertinente rtepeesentes las siguientes
consideraciones éticas durante el proceso de igaegin: que existiese uoonsentimiento
informado de los entrevistados, es decir, que tuvieran dgomnesto sobre lo que consiste la
entrevista y sus motivaciones. En el caso deelgsertosles fue informado quano seria
resguardadoel anonimato, ya que en calidad de expertos es trascendentaudata de quiénes
son los entrevistados para avalar la informacioterota, expresandoles por ende que la
participacion era voluntaria. Para IBsofesores y Jefes de UTPBsolvimos realizarla de forma
anonima, pero identificando el cargo correspondiente. Hag destacar al respecto que a pesar
las entrevistas de referirse a tematicas relacamacbn los nifios(as), estos no fueron
entrevistados directamente y en su representa@denfrevistaron a sus profesores, por la
complejidad que reviste enfrentarlos a técnicaitatigas conversacionales como la entrevista.

En relacion de los entrevistadores hacia los eistaalos, se les garantizo la proteccion de
todos los registros, una correcta utilizacion daterial obtenido de las entrevistas (no malversar

el contenido), y la disposicion de los resultadesadnvestigacion para la comunidad local.
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5. Analisis

Con el afan de dar paso al andlisis, segupelspectiva de los expertos y actores
educativos localeses importante reiterar la presencia de un comtegtio-urbano complejo,
caracterizado por la desercion de los EP y unaemecsegregacion espacial. Los expertos en EP
describen una sociedad que se ha refugiado epatiegrivado como consecuencia de un clima
social cargado de inseguridad, relegando el EP evidente estado de deterioro y abandono. Y
por otra parte, una Educacion que a pesar de l@riate realizadas a partir de la Reforma
Educacional, segun los expertos, muestra claragotes en temas de calidad y equidad, asi
como en relacién a la labor docente entre muchas.ot

En este contexto es que nuestro analisis cobrideeid necesidad socialproveniente
fundamentalmente de los sectores sociales masdmaglos. Son aquellos de menor poder
socioecondmico los que usualmente se ven involosragn problemas de exclusion y
segregacion, asi como enfrentados a una Educadhiit® con problemas de equidad y calidad.

En consecuencia, la estructura del analisis seardigurando en torno a esta realidad
socio-urbana, y en la necesidad de politicas paligue sean capaces de articular estas
problematicas en servicio de una sociedad masradagDemandas por las cuales estudiaremos
el EP como espacio educativo a partir de su vaoidn como espacio de encuentro y
socializacion ciudadana, la que se ve potencigaata de la factible inclusidbn multicultural que

nos presenta el Patrimonio.

Antes de dirigirnos al desarrollo del analisis, extimos al lector las complejidades que
reviste trabajar con un tema de amplio alcance, pcesto por tres temas de multiples
dimensiones (EP, Patrimonio y Educacién ciudadare)iendo presente esto, el analisis ha sido
organizado ertres capitulos divididos en su interior. Eprimero, sera trabajado desde la
perspectiva experta, con la finalidad de ilustaantilidad del EPP para la Educacién Formal. En
él, los expertos se refieren a las problematicasetpuidad en la Educacion ciudadana en Chile
(a nivel del Sistema Educativo), el como afectasasiectores sociales excluidos y segregados, y
frente a esta realidad social, en qué sentido Bl iEBstaria su utilidad para la Educacién Formal;
focalizando la atencion en el caso de la ‘Ciudagtdfiica de Valparaiso’. En ségundo capitulo
se realiza un estudio de casos de institucionesagistas de distintos grupo socioeconomico del
AM de Valparaiso, en las cuales profundizamos ermléas actividades educativas realizadas al
interior del aula, y la utilidad que presta palaskl EPP; y elercero sera la exposicién de un
Proyecto Piloto sobre EPP de la ‘Ciudad Histériea\Malparaiso’, como una propuesta que

incentive la gestion de la ciudad como un espagimeegracion multicultural.
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5.1. Espacios Publicos como espacios educativos: miradaperta.

Educacion.

Espacios Piblicos como espacios educativos: mirada experta.

Se pueden apreciar tres tendencias: 1) Oposi
de espacios: no construidos, no inscritos
juridicamente, de uso plblico etc. 2) EP: espacio
donde se ejerce la ciudadania. 3) Espacio
multifuncional (recreacion, encuentro, ecologica,
educativa, etc.).

Se refieren a él en dos sentidos: 1) Se refieren al
Patrimonio como la valoracion del pasado histérico, y
multicultural a través de simbolos espaciales. 2) Por
otra parte se concentran destaca como trascendente el
didlogo ciudadano sobre {qué es lo valorable?

La relacion entre EP, Patrimonio y equidad se
establece en tres sentidos: 1) EP: espacios de
integracidn de la alteridad. 2) Patrimonio: aporta a
integrar la diversidad a través de la valoracion cultural.

Frente a los sectores de pobreza se expresan tres ideas: 1) Los
sectores de pobreza, tienden a vivir en la exclusion, y a poseer
EP descuidados y degradados. 2) La integracién

segregados, a través del EP, aporta reduce las brechas cuturales.
3) Frente a este contexto, se identifica a los Jovenes como
agentes de cambio, a través de promover su apropiacién del EP.

Sobre la caracterizacidn urbana de Valparaiso se dan a
conocer tres ideas interelacionadas: 1) Se describe un
diferenciacién entre la dindmica del plan y los cerros de
la ciudad. 2) Se revaloriza el Trayecto en la ‘Ciudad
Histdrica de Valparaiso' y el espacios del barrio. 3) Se
aboga por la implementacién de una ciudad inclusiva, a
través de su desarrollo cultural.

Se visualizan dos tendencias: 1) EP: espacio
disputado por la ciudadania y de apropiacion
inclusiva. 2) Espacio multifuncional (circulacién,
encuentro, recreativa, etc.).

Se pueden reconocer dos asociaciones principales
relacionadas con lo gue llamaréan Yuicios de Valor': 1)
Waloracion del pasado historico. 2) Sen destaca la

idad del didlogo ciudad sobre équé es lo

valorable?

|Ante la caracterizacion del Sistema Educativo chileno
como segmentador por uno de los expertos en el drea,
la relacién entre EP, Patrimonio y equidad para la
Educacion ciudadana se entabla en dos sentidos: 1) EP:

pacio de integracidn de la alteridad. 2) EPP: potencia
la integracién a través de la inclusién multicultural, lo
cual ird en aporte de los sectores segregados.

En relacién a los sectores de pobreza, se declaran cuatro ideas
relacionadas: 1) Son aguellos que tienden a viviren la
exclusion, con EP descuidados y degradados. 2) En este
contexto, se nos hablan de la Segregacidn Objetiva y Subjetiva.
(Socidlogo). 3) EL EPP actuaria como un espacio de integracion
al: " integrar a partir de una identidad mayor'. 4) Los Jovenes se
identifican como agentes de cambio al promover la apropiacion
de los EP degradados.

Frente al contexto sociourbano de la la ‘Ciudad Histérica
de Valparaiso', se describen tres ideas: 1) Su composicidn
geografica no permite desagregacidn social (Socidlogo);
desarrollando una modalidad de exclusién en "altura’. 2)
Por otra parte, el Trayecto en Valparaiso facilitaria la
revalorizacion de los espacios del barrio. 3) Relacionado
con ello, se destaca la necesidad de una ciudad que
tenga implementado sus espacios a acorde a una ciudada
inclusiva (multicultural).

Se observan tres lineas discursivas: 1) EP: espacio
donde socializa la ciudadania. 2) Se cuestiona
sobre la expresién de los EP en los Sectores de
Pobreza, relacionandolos con la 'no
construccion'. 3) Hacen énfasis en funcion
histérico-cultural del EP.

Se visualizan tres lineas discursivas: 1) Valoracion de la
herencia cultural. 2) Juicios de valor. 3) Didlogo
ciudadano sobre équé es lo valorable?

|Son reconocidas por los expertos, al interior de las
problematicas de Educacion chilena, las referidas a la

integracion cultural y desigualdad. licas.
Destacando un Sistema Educativo de la Regidn de
[Valparaiso altamente segmentado. Frente a este
panorama, la relacién entre EP, Patrimonio y equidad
se daria en dos sentidos: 1) EP como espacio de
integracion de la alteridad. 2) Patrimonio: aportaria a la
integracidn a partir de la inclusion de la diversidad
multicultural.

1ado con el entorno de los sectores segregados, se
expresan dos ideas: 1) La escuela se observa como un espacio
protegido, en contraposicién a su entorno vulnerable. 2) A su
vez, se observa a los Jévenes como factibles agentes de cambio,
através de la apropiacion del EP; para lo cual la participacion de
la escuela resulta trascendente.

Referente a la revalorizacién espacial de la 'Ciudad
Historica de Valapraiso' se expresan dos ideas: 1) Se
destaca la riqueza histdrica del Trayecto, como una
revalorizacion del barrio. 2) Se desataca la
implementacién de una ciudad inclusiva (multicultural).

Se reconocen tres tendencias: 1) EP: como
espacio donde socializa la ciudadania, 2) Se
destaca que lo que sea considerado como
'publico’ variard segin realidad social. 3) Hacen
enfasis en funcién histérico-cultural del EP.

Se reconocen dos tendencias: 1) La valoracidn del
Patrimonio seria la valoracién del pasado histdrico,
[generando una continuidad histérica. 2) Se reconoce en
la valoracidén de simbolos espaciales una dinamizacian
de la comunicacion ciudadana.

Entre las problematicas de Educacion chilena descritas
por los expertos, nos encontramos con las referidas a
la integracion cultural y desigualdades

lica. ¥ la relacidn entre EP, Patrimonio y

equidad se entablaria en ds sentidos: 1) EP: espacio de
integracion en alteridad. 2) Patrimonio: aportaria a la
equidad a través de la inclusién multicultural.

Se identifican dos ideas centrales: 1) El EPP actuaria como
espacio de integracidn ciudadana en los sectores segregados a
través de la Inclusién Simbdlica (inclusidn de la alteridad a
través de la cultura). 2) La escuela se reconoce como un agente
con el poder para producir un impacto positivo en el entorno.

Referente a la revalorizacion espacial de la 'Ciudad
Histdrica de Valapraiso' se expresan dos ideas: 1) Se
destaca la riqueza histdrica del Trayecto, como una
revalorizacion del barrio. 2) Se desataca la
implementacion de una ciudad inclusiva (multicultural).

La presente matriz ilustra el cdmo se ira articdidaal tema de EPP y Educacion desde el discursrtexjtn ella se observa los elementos princigglescaracterizan al EP

y al Patrimonio, los que en conjunto, potenciafatzultad de la que dispone el primero para la maggn de la diversidad; todo lo que obtiene senéidte la descripcion de un

Sistema Educativo segmentado que se traduce énamadad en la formacion de ciudadanos.

A modo ilustrativo, son analizadas las potenciagetaeducativas (en el sentido de la integraci@)adjue concebimos como ‘Ciudad Histérica de \Mfalisa’, a través del

reconocimiento de su riqueza multicultural (expdesan los EPP), y de las caracteristicas estrlesude la ciudad; demostrando la utilidad de loP BBra formar ciudadania en

equidad a través de una representacion de la aigdrsultural, como método de encuentro y reconieeita de la alteridad (expresién de las funciormsosulturales del EPP).
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5.1.1. Concepto y funciones del Espacio Publico: ‘de l@go) construccién a la integracién

Antes de proceder a establecer los puntos de w@mtie EP y Educacion, es importante
capturar la definicion que surge de las entrevistatizadas referente al concepto de EP, y asi
rescatar su componente educativo. Ellas abarcararamplia gama de respuestas, entre la que
podemos reconocer una tendencéacionada con la oposicion de espacigsy otra con‘el

acontecer social’ la cual determinara el caracter educativo d&P®s

Entre los expertos Urbanos de ambos Sectorasrsteta identifica al EP a través de la
oposicion de espacigstales como éspacios no residencialesn oposicion a espacios
residenciales,espacios residualeen oposicion a los construidosgspacios no inscritos
juridicamente’en oposicion a los inscritos, gspacios de uso publicoen oposicion a los de

‘apropiacion ciudadana(lo que nos llevara ahondar en el acontecer sdeiéds EP).

“Los Espacios Publicos (...) son abiertos a todaddlacion y que tienen cierta normativa paisajistica
urbanistica”.
F.S
-Sociblogo de la U. de Chile, Prof. de Sociologiakhéna en Magister en Habitat Residencial. Fac. de

Arquitectura y Urbanismo. INVI, U. de Chile-

“Yo por Espacio Publico tengo la primera mirada giiee relacion con el concepto juridico, que dice
relacion con aquellos espacios que son de todageyng estan inscritos a nombre de nadie, inscetos
término juridicé®
E.B
-Jefe del Area de Patrimonios, CNCA-

Ahora, respecto a la oposicion de espacios, losreogpen Educacion de ambos Sectores
nos proporcionan una mirada particular que ilustsadistintas modalidades que puede tomar un

EP, dependiendo del contexto social al que nosnesteefiriendo. Su opinidon se fundamenta en

84 El mismo entrevistado aclara que el hecho de tar Bsscritos no se refiere a que sean de propiddhBstado, especificando
que“Los Espacios Publicos en Chile son administradesaduerdo a la Ley general de Municipio, por loswoipios, y entiendo
por tanto plazas, pasajes, calles, avenidas”
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la realidad de losectores de pobrezks cuales se caracterizarian potinaxistencia’de EP, o

se identificarian con Iao construccion’

“Son fundamentalmente espacios que tienen queorelacinteraccién, porque en esos sectores lo
‘publico’ no tiene que ver tanto con la infraestiwi@ (...) En una poblacién yo creo que lo ‘publise’
asocia con la no construccion”.
L.SM

-Director de Cultura de La Municipalidad de Valparaiso-

En sectores de pobreza lo que tenderd a determgigaé es lo publicoseran
preferentemente las relaciones que se establecda pablacion mas que la infraestructura

misma.

Entre los expertos Urbanos se hace énfasis espatalectivo de los espacios, destacando
la vision dinamica entre el EP (considerado comiertby de libre acceso), y los Privados
(cerrados). Son descritos como textensién’o como urisistema’de espacios, que las personas

incorporan a su cotidiano andar, sin diferenciéireenno y otro como barreras de interaccion.

“Los dos pueden constituir una trama que se cornauaittre si y formar lo que yo llamaria un

sistema de sistemas”.
S.L

-Jefe de la Unidad Observatorio Urbano. Divisién déesarrollo Urbano. MINVU Chile-

Aqui lo que se destaca eswdo publico’de los espacios, y no la propiedad de éstos. Al
respecto, uno de los mismos expertos Urbanos és gealiza la distincion entre los espacios de
‘uso publico’y los EP. Segun éste, lo que distinguiria a esspscios es que los primeros no
serian propiamentpublicos’, sino que seriambiertos al publico!

“No hay que confundir, nunca hay que confundir espae ‘uso publico’ que son abiertos al publice, d
Espacios Publicos, ni de Bienes Nacionales Pubkowstres cosas completamente diferentes”
E.B
-Jefe del Area de Patrimonios, CNCA-

Para el entrevistado, la caracteristica esenciblEfRe sera que es dapropiacion

ciudadana, identificando a loparques, paseos, o plazaomo aquellos espacios que cumplen
este requisito por excelencia; aspectos sobreudeprpfundizaremos a continuacion.
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Antes de dirigirnos a la relacién entre ciudadanieP, surge una definicién particular de
EP, que es ejecutada por un experto en Educaci@edtr Publico, quien lo la formula a partir
de su utilizacidbn como espacios culturales. Estargena acorde a la concepcion que se ha estado
trabajando en el Consejo Nacional de la CulturasyArtes, mediante la oposicion ergepacios

convencionaley losno convencionales

“El concepto de Espacio Publico...basicamente esspa&o convencional y no convencional. Al
convencional me refiero al teatro, a la estructatasica del centro cultural...son no convencionales
como el centro cultural ex — cércel, como la plézabal Pinto”.

M.LI
-Jefe del Area de Educacion y Cultura, CNCA-

La particularidad de esta cita nos demuestra que, cuando no es una tendencia
generalizada entre los expertos, existe una lireeaidiva que identifica los EP con espacios de
‘uso publico’y donde tiene lugar el desarrollo de la cultuexopa los cuales no es factible un

libre acceso por su calidad de pagados (teatrdrcceunltural).

Desde otra mirada, entre los mismos expertosndyase hace énfasis enagbntecer
social de los EP. En este caso lo identificaron comospheio donde I@iudadania tiene la
posibilidad de configurarse publicamente mediante espacios depropiacion’ y ‘disputa
ciudadana. Los expertos Urbanos de ambos Sectores hacesi®afael EP como un espacio al
servicio de la actividad social, siendo ésta la tpentrega sentido a su existencia; es el
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‘publico’™ el que le entrega sentido a su caracter de pulylipor ende sera la ciudadania la que

Se expresa y se ejerce en este espacio a traleéslidputa y apropiacion ciudadana.

“En lo que se refiere al espacio urbano se entiepoieEspacio Publico aquellos que permiten el
contacto colectivo, (...) se tiende como crear espdande la gente ejerce ciudadania o es un espacio
gue permite que se relina un nimero de gente sigtivd que permita ejercer esa ciudadania”.
E.M

-Encargado Regional de los Programas de Espaciosiigos, SEREMI de Vivienda y Urbanismo V Region-

Entonces, segun los expertos Urbanos, la prindipalencia frente a un Espacio Privado

seria que el EP entreg@ortunidades inclusivas es decir, de generar dinamicas y actividades

8 Comprendido en su connotacién de actor sociab, gomercial.
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que impliquen la‘no exclusion’ entre la diversidad. Por lo tanto para el expeeiistiran
espacios mas o0 menos publicos en la medida qugént® excluyan.

“Son espacios que, uno, no son de apropiacién skawy excluyentes y dos, que los usos de esos
espacios pueden ser disputable; y por ende ¢ cuglires$ social que cumplen estos Espacios Publicos?
es finalmente un rol que te permite generar actigies comunitarias no desarrollables en el ambito

privado, actividades comunitarias que impliquemdaexclusion”.

R.S
-Sociélogo de la PUC, Profesor del IEU+T-

Los expertos en Educacion, profundizan en esta @éaentifican al EP como el espacio
donde‘socializa la ciudadanig’ o se entabla ungocializacion ampliadg’ respecto del hogar
(reconocido como el primer ndcleo de socializaci#)lo que reconoceran como la funciéon
béasica del EP.

“Yo creo que la funcién béasica del espacio es cilaazar, es igualar, es ser un espacio construder
nosotros, para construir el ‘nosotros™.
C.R

-Secretario Regional Ministerial de Educacion-

Por lo tanto, tomando en consideracion lo dichotaoto por los expertos Urbanos como
en Educacion, el EP es aquel espacio donde ladanda se expresa y se ejerce, y por ende, de
socializacion eintegracion de la alteridad Al apropiarse la alteridad del EP y hacerse mtese
en lo‘publico’, estara aportando a ciudadanizar los espaciospayudefinicion, son propios de
la ciudadania (EP).

“Creo que fundamentalmente el Espacio Publico dabiger algo que lograra producir una suerte de
prisma para observar la realidad, (...) si tU no progs que la ciudadania vea la realidad desde varios
puntos de vista, como lo hace un creador, estoiehdo un trabajo hueco”.
L.SM

-Director de Cultura de La Municipalidad de Valparaiso-

En complemento a la definicibn de EP que describemxpertos, éstos se refieren a sus
funciones las que para exponer con mayor claridad, divida® en tres grupos. El primero se

refiere a las funciones relacionadas corimavilidad urbana’, el segundo corfinalidades
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estructurales’, y el tercero a las relacionadas cordapresion e interaccion ciudadanaen el
EP.

Los expertos Urbanos de ambos Sectores son lessguevocan especialmente a las
funciones que hemos denominado comaondwilidad urbana, y que dicen relacién con el como
las personas se trasladan y se desplazan dentccaelad. Entre ellas, podemos nombrar las de
circulacion esparcimientptransito, ocupacion y recreativg pero tal y como lo expresa uno de
los entrevistados, no podemos limitar las funcicaéstas cuatro nombradas; existe un universo
de ellas que inciden en la formacién de los indivigly la colectividad. Por lo tanto diremos que
el EP es un espacimultifuncional’.

“Las funciones pueden ser multiples, la que la gatite principalmente es la recreacion pero hay
multiples funciones, insisto en la recreacion gitaulaciéon que todo el mundo reconoce”.
S.L

-Jefe de la Unidad Observatorio Urbano. Divisién déesarrollo Urbano. MINVU Chile-

“La funcién social que cumplen fundamentalmentiaesticulacion de la propiedad fiscal, la propiedia
privada y de las comunidades humanas que estahezniagno de ellos y son lugares de ocupacién, de
transito, de esparcimiento”.
E.B
-Jefe del Area de Patrimonios, CNCA-

La circulacién nos habla del paso entre un espacimo (transito), pero edsparcimiento
y larecreaciénapuntan a una ocupacion ciudadana del EP quetpaiasarrollar actividades de
contacto e interrelacion de la ciudadania. El Eieuda las distintas propiedades de la ciudad, y
pasan a ser al mismo tiempo, espacios por dondesg#iza la ciudadania, y donde se ejerce la

ciudadania, es decir, es panto de encuentroentre la ciudadania.
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La funcién de la recreacion, concita un espeai@rés, pues acorde a lo explicitado por
un experto Urbano, los EP pueden tener difererses segun los intereses de los distintos grupos

de personas. En este caso se referia a la intégra'ciivel intergeneracional’

Niflos
“Tiene diferentes usos segun los grupos de edgdea,los niflos esos espacios significan para aetiés
movilidad, es mas grande que la casa, pueden jogammas tranquilidad, es un punto de encuentro, ver

a sus amigos”.

Adolescente

“Para el adolescente es (...) un espacio de trasgrési

Personas activas

“Para las personas activas el EP es ya...se utilizos, cuando la duefia de casa por ejemplo, es para

estar con sus nifios, ehh para recrearse un poco”.

Tercera edad
“Para los ancianos un lugar de descanso, (...) coplativo porque tiene poco movimiento, es

como el asiento de jubilado en la plaza, genteagia ahi para verlo de forma mas pasiva”.
F.S
-Sociologo de la U. de Chile, Prof. de Sociologiaténa en Magister en Habitat Residencial. Fac. de

Arquitectura y Urbanismo. INVI, U. de Chile.

Es destacable este sentido de integracién, puseedamuestra una ciudadania que no sélo
se consolida en integracion de la alteridad vigadk en la multiculturalidad, sino que también
en los distintos grupos que constituyen nuestrédna&sta idea se conecta con las necesidades
gue posee la ciudadania de expresarse en el egpmdaociudad, donde segun Magendzo “el
Espacio Publico constituye un lugar de encuenteodesarrollo de identidad y pertenencia en
todas las escalas —barrio, ciudad, regiéon y pafs-,como expresion de diversidad cultural,
generacional y social’ (Magendzo, 2003, p.340.).
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Ahora, se pueden identificar otras funciones tjgeen relacion con lafinalidades
estructurales’® del EP. Por ejemplo, la de organizar los espagidg, velar por la proteccion de
otros, como sucede con lplanificacion de vistastonde ciertos espacios dentro de la ciudad
tienen una suerte de espacios estratégicos, desdie de puede observar toda su panoramica.
También nos encontramos confiancion ecoldgicague procura preservar la flora de la ciudad o
del pais, entregando a la poblacién areas verdies dpie todos puedan disfrutar.

“Una cosa que esta en Londres y que se aplica s aiudades y que se aplica en la ciudad de
Valparaiso, es de alguna manera la planificaciérvidtas, (...) el sky line. Tu cruzas puentes de tesnd
y tienes una plaquita escrita que en una lineauestran la copa de todos los edificios”

S.L

-Jefe de la Unidad Observatorio Urbano. Divisién déesarrollo Urbano. MINVU Chile-

Un tercer grupo de funciones sobre la que profarden conjunto los expertos Urbanos y
en Educacion, tienen que ver con lasegpresion e interaccion ciudadanan el EP, dentro de
las que los expertos destacan‘palitica’, ‘cultural’, ‘histérica’ y ‘educativa’; funciones le
permiten a la poblacion desarrollar aspectos comgiearios a su interactuar cotidiano,

apostando a la formacion de ciudadanos participaiile |la vida ciudadana.

“Bueno obviamente esta los usos, las funcionefsiieion cultural que es un espacio, la funcion fodi
gue son espacios en concentracion, espacios eretmowciudadano”

S.L
-Jefe de la Unidad Observatorio Urbano. Divisién déesarrollo Urbano. MINVU Chile-

“Creo que el Espacio Publico es importante desdeugito de vista estético, que es cada vez mas
importante en la vida de la gente, en el sentidqukeel Espacio Publico sea la fiesta, lo estélico,
sensorial, en el Espacio Publico se dan expresideds industria cultural como la masica, graffjted
teatro, el cine (...) etc.”.

M.H

Investigador de la Division de Desarrollo Social eha CEPAL-

En el sentido histérico y cultural, para los exp&r el EP no sélo sera un espacio al
servicio de laexpresion cultural, sino que sera el resultado ddargeraccion cultural y de la

historia. La cultura y la historia, explicaran, seran alasetjue trascienden en el tiempo a través

® Todas las funciones trabajadas dentro de ést® gaupdesarrolladas por el mismo experto Urbanienda escrito numerosos
articulos sobre EP y su relacién con la ciudad.
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de las construcciones, y el darlas a conocer, @datw@mmo una funcién educativa de gran

importancia.

“La cultura se ejerce, se ejecuta, se desarrollaekBspacio Publico”
S.L
-Jefe de la Unidad Observatorio Urbano. Division d®esarrollo Urbano. MINVU Chile-

“El relacionarse con tu pasado, tu cultura y tutoisa que es parte de la funcion educativas, eesup
importante”.
S.L

-Jefe de la Unidad Observatorio Urbano. Divisién déesarrollo Urbano. MINVU Chile-

Para los expertos, la interaccion en el EP, y#egua relacion con la historia y la cultura
que ahi acontece, aportara a generar un sentigertenencia con el espacio. Nos diran que la
identidad no soélo tiene relacion con quienes igtenos, sino que también en el espacio donde
solemos desenvolvernos, y es la historia comun afiieha tenido lugar, la cual aportara a

fortalecer estos vinculos de identidad.

“El Espacio Publico es como el grupo humano sobbrieritorio, tiene que tener una cierta historieid,
tiene que tener, elementos que te enraicen a ent @ercepcion del espacio, del tiempo y de ladroc
de historia, de la construccién de la historia cansdbre ese territorio”

C.R

-Secretario Regional Ministerial de Educacion-

Sus aseveraciones dan cuenta de un EP que ndiesdéo por funcion abrir paso al
encuentro ciudadangde la alteridad), sino que también es resultagleu interaccion, y por
tanto son espacios al servicio dekarrollo culturaly que van en aporte de generar tglacion
de identidacentre la poblacién y su entoffipasi como también, por sus caracteristicas histori

culturales, segun el mismo experto, ird a favonracceso equitativa los bienes culturales.

En relacion a lo dicho, es que precisamente, mayal generar una relacion de identidad
con el entorno, se requiere que la ciudad relacsgose poblacion con el contenido cultural e
histérico de los EP, es decir, educar e integraiiddadania a través de la cultura y la historia
contenida en los EP. Funcién del EP, que los expeds demostraran potenciada al trabajar con

los Espacios Publicos Patrimoniales.

67 Estas funciones expresadas por los expertos, spomden a las que nosotros hemos denominado casntunaiones
socioculturales béasicas o fundamentales del ER: @diso a la socializacion de la alteridad, el dedla de la cultura e identidad
cultural, y por ende, la expresion ciudadana (v&eseo Tedrico, capitulo sobtEeP’).
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5.1.2. Patrimonio: ¢ herramienta para integrar?

Entre los distintos tipos de EP(comerciales, religiosos, culturales, etc.) solm® que se
discutieron en las entrevistas con los expertasERP fueron sefalados como aquellos que tienen la
factibilidad de potenciar el factor d&egracion ciudadanapor medio de laaloracion de la memorig

el reconocimiento de la pluralidad de historias

Si bien los expertos nos entregan distintas peraegs sobrg qué es el Patrimonio¥
¢,CcOMo se expresa en la ciudag@demos reconocer en sus discursos la interdelat@ cinco
elementos esencialéhistoria y cultura’, ‘memoria’, ‘herencia, y la‘valoracion’, los cuales en
conjunto nos entregan la interpretacion de lo quelePatrimonio (inmueble), y su relevancia
para la ciudadania.

Cuando los expertos se refieren digstoria y el pasadq se estan desfocalizando de la
infraestructura del espacio para concentrarse enelmoria que se encuentra contenida en el
entorno que lo rodea. Lhistoria serd lo que finalmente trascendera a la mateaidlidara
instalarse en una memoria que estara en constaitacgn al mirar hacia el pasado, reflexionar
sobre el presente y proyectar hacia el futuro. Ség@pinion experta Urbana y en Educacion de
ambos Sectoré la relacion entre historia y activacion de la memtenderia a desarrollarse en
tres sentidos: primero en la contenciéon de umaltiplicidad de historias’que pueden ser
reconocidas y valoradas por toda la sociedad, lumegoencontramos con ektonocimiento’
propio entre aquellas historias; y tercero, el necamiento y la valoracion en el presente implica

dar un sentido decontinuidad historicaa nuestra existencia y al de la sociedad en ctmjun

“Yo creo que el Patrimonio basicamente lo que garesr esta sensacion de continuidad histérica, @e qu
esto que es antiguo, que es inanimado, sin emlErgarna vida previa de la cual, con la cual yo algo
tengo que ver”.

M.H
-Investigador de la Divisién de Desarrollo SocialreLa CEPAL-

La ‘continuidad’ implica conocer en el entorno las huellas del pdsb tiempo y
retomarlas como elementos activos en nuestro geesébecir continuidad es también pensar
que el tiempo que pasa no pasa en vano, es daaeg producir consecuencias palpables, huellas
de su paso. Se impone entonces capturar las hgekadeja el tiempo en las cosas que conlleva

una aceptacion implicita del cambio y del progreg&allart, 1997, p.32).

8 ver tipologia de EP elaborada&nexo 11
89 El énfasis emerge de los expertos en Educacion.

72



El Patrimonio no es simplemente historia, como icovaen los expertos, sino que es la
herencia’® (valores, costumbres, visiones, etc., que se easaen la constitucion de la
espacialidad) de las sociedades pasadas, la quevasrizada en la actualidad a favor del

desarrollo de la sociedad del presente.

“En el fondo es valorar lo que fue valorado poa@eneracion ah, es como escuchar la musica que
escuchaba tu pap4a, que a ti nunca te va a gusiasisiplemente valorar”.
L.SM

-Director de Cultura de la Municipalidad de Valparaiso-

Sobre este punto ahondan los expertos, al redegita valoracion de los espacios, donde
cabra cuestionarse entonces, ¢de qué somos hef®deren como reflexiona Garcia Canclini
(2001): ¢cual seria el origen, o la sustancia fot@daobre la que deberiamos actuar hoy?.
Aspectos que seran abordados desde los mismos@xaémponer en debate ¢ quiénes deciden
gué es Patrimonio?, 6 ¢qué culturas seran revatas?

Ahora, tal cual nos demuestra un experto en Edoeasera lanemoriael eje educativo
del Patrimonio, la que facilitara ira desde un trabajo con la mdancercana (familiar) hacia una
memoria mayor (local, por ejemplo). Pero al cuestinos sobre qué hacer memoria, la vision
urbana complementa la relacion de memoria y esdalestacar la diversidad de historias que
se pueden encontrar en cada uno de ellos; y saageioosiento pondra en juego la integracion o

exclusién social.

“Para que el nifio construya la nocién de memoriag@s la base de lo patrimonial, para lo que thdie
gue probar es la materia préxima, y la materia mpé&sxima son el chaleco regalén que te poni apenas
llegai a tu casa que te lo tejio tu abuelita cuarildai en tercero medio y que todavia ocupai (...peoes
cuando el nifio tiene atrapada la nocién de qué esaria, tu trabajai con esa caja de herramientas, t
le deci ahora vamos a bajar con una memoria qua&sgrande que la del abuelito”.
L.SM

-Director de Cultura de la Municipalidad de Valparaiso-

“Definiendo el trabajo metodoldgico, sistematicordeopilacion de historias de barrio, porque a nudi
que tu recopiles la historia, encuentras tu pres@ea un contexto histdrico tiendes a dar una vadidon
a tu presencia en el espacio y a tu permanencisuyagreciacion del espacio”.
E.B
-Jefe del Area de Patrimonios, CNCA-

"0 Especialmente hace énfasis en la valorizaciéa tieflencia desde el Area de Educacién.
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Aqui lamaterialidadcumple la labor de ser el conector entre la hsstpta activacion de
la memoria, expandiendo el espacio a consideraerdigndo de la memoria que se esté
evocando (familiar, local, nacional, etc.). Y ests direcciona hacia otro elemento de relevancia
al interior del debate sobre Patrimonio, evidendbiata complejidad que reviste definirlda
valoracion.

Al momento de decidig,qué espacios son patrimoniale$®s expertos UrbanGshacen
éenfasis en lo que denominaran como‘daesta en valor. Es decir que nos encontramos
realizando una constante puesta en valor al monwmtenfrentarnos al Patrimonio, donde la
cultura sera un factor de gran importancia, pues demamargran parte la valoracion que

realizamos sobre ellos.

“Lo que pasa es que el espacio patrimonial esspaeio que tiene un fuerte contenido cultural,s/ lo
contenidos cultural son producto de una apuesteztor”.
F.S
-Sociblogo de la U. de Chile. Prof. de Sociologiakhéna en Magister en Habitat Residencial. Fac. de

Arquitectura y Urbanismo. INVI, U. de Chile-

Lavaloracion no sélo pasa en este sentido por el respeto BHoi#o’, sino que también
se da emrrelacion al espacio(entorno), donde se encuentra radicada la repeesén de la
alteridad a partir de la multiculturalidad contenieh las diversas historias que tuvieron lugar en
cada uno de los espacios. En este sentido, unmsdexpertos Urbanos complementa la relacion
entre Patrimonio y Cultura al decir que ‘©latrimonio Cultural” lo podremos localizar

espacialmente, pero que a su vez, las valoractmuigsales que emergeran de €l seran multiples.

“El Patrimonio Cultural es uno, y todos tienen viae distintos pero un entorno Unico”.
E.B
-Jefe del Area de Patrimonios, CNCA-

1 La valoracion de los espacios sera un elemengepte en el discurso de todos los expertos, psmue desarrollan el tema en
particular son preferentemente los expertos Urhanos
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Con esto, los expertos Urbanos dan a conocer évaietia que cobra ladentidad
cultural como componente integrador al momento de traba@an la espacialidad,
recordandonos la trascendencia de conservar laxiabgad no tanto por su materialidad, sino
que por su valoracion confeatrimonio colectivague integra a través de las multiples historias

gue convergen en ella.

“Es como fortalecer a largo plazo, o mejorar a larglazo la valoracion del Patrimonio de Valparaigo,
la relacion de los habitantes con su desarrollogoeral, y el desarrollo econémico, social y cultuttella
ciudad como un todo”.

SS
-Jefe del Area Sociocultural y Participacion Ciudadna de VALPOMIO-

La valoracion es trascendente para destacar @wrfae inclusién, estableciendo una
conexion entre el presente y la historia a escaaom(personal o de barrio por ejemplo) asi
como a escala mayor (local o nacional); lo queeimddirecto aporte al fortalecimiento del
‘sentido de pertenencian relacion al espacio, gfiatar los lazos de identidadton éste, como

esclarecera uno de expertos Urbanos.

“El Patrimonio es todo aquello que me genera unlagi®n de pertenencia con mi espacio, con mi
ciudad, con mis edificaciones; significa que vaahdr mas gente contenta con esa concepcion de
Patrimonio, por lo tanto tu vas a generar mas imésipn social”.

S.L
-Jefe de la Unidad Observatorio Urbano. Divisién déesarrollo Urbano. MINVU Chile-

Al definir ¢qué es lo valorable? la percepcién experta en Educacién y Urbamas
introduce en un choque conceptual queerge desde la concepcion de Patrimonio que imjpone
UNESCO, y la concepcién de Patrimonio que manejailaladania. Ambas definiciones
coinciden en la trascendencia que juega la valomaestablecida sobre los espacios, pero su
diferencia principal apunta hacigué espacios son valorados y promovidé&specto de ello,

la seleccion de los espacios a valorizar, obsamnasees relevante, pues como nos describe

2 Especialmente del Sector Publico.

75



Lacarrieu (2007), determinaran‘imagen de ciudat® que se desea presentar hacia el exterior.
Este es el caso de la definicibn que trabaja la 8B y su nombramiento de una zona
especifica del Puerto de Valparaiso como ‘Patrialgh& que no necesariamente coincide con el

consenso ciudadano.

“Fundamentalmente estan los lugares PatrimoniaRegrimoniales que tienen que ver con declaraciones
como el caso de la UNESCO...ademas por ejemplo mpedia Avenida Francia (...) no esté catalogada
de Patrimonio, pero es un punto de referencia pareomunidad, por lo tanto es considerado como un
elemento que es clave...que son el valor que le dantainidad, el valor cultural”.

M. LI
-Jefe del Area Educacion y Cultura, CNCA-

Al establecer el cuestionamiento de ¢ qué es laatale?, los expertos no estan haciendo
otra cosa que introducirnos engdeoblematica de poderesque reviste la definicion de lo que
sera considerado 6 designado como Patrimonio @llfem este caso). A esto es lo que se referia
Garcia Canclini cuando decia en su libro ‘Cultit@isridas’, que “el Patrimonio histérico es un
escenario clave para la produccion del valor, lenfidad y la distincibn de los sectores
hegemonicos modernos” (2001, p.186). En estedsergara poder reconocer la riqgueza historica
de los espacios a través de la diversidad de fastgue se concentran en él, se nos invita a
realizar una reflexién colectiva respecto del entneecon aquellos pasajes de la histérica local
que se ha perdido entre la revalorizacion de lohgusido impuesto, y que en ultima instancia no

conecta la realidad actual de la ciudadania lamalet pasado que se pretende dar a conocer.

3 La ‘imagen de ciudadtescata aquellos elementos simbélicos de la eultubana que rememoran el pasado en funcién de
reinventar el presente y desear un futuro (Laaar2€07); por lo que es en la eleccidon de los akosesimbolicos, o rasgos
culturales que seran valorados, en donde se pendtéego la integracion multicultural, o la exctsicultural.
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En complemento a lo anterior, podremos adverpadir de la misma opinion experta
Urbana y en Educacién, que la ciudad se encuentratituida a partir dsimbolos que son
resultado de la interaccion entre la multicultutadl, y que la sociedad actual debe rescatar como
un canal de comunicacion entre los mismos ciudajagjode resguardar para las futuras

generaciones.

“La participacién ciudadana, creo que es importastebre todo en el caso de Valparaiso, la
resignificacion o el dialogo que permita acordateteninados aspectos en relacion con los signifisado
que tiene el colectivo de esos EP, cudles soutasdnes, los simbolos que los identifica”.

SS
-Jefe del Area Sociocultural y Participacion Ciudadna de VALPOMIO-

Lo dicho por los expertos nos indica qued&llogo ciudadanoes fundamental para
acordar qué rescatar y preservar, ya que gracesos espacios se facilitara el desarrollo del
sentido de pertenencia al espacio, y del reconeaitmi de las distintas historias que se

entremezclan en su entorno.

5.1.3. Educar para integrar en equidad a través del EspaoiPublico Patrimonial.

5.1.3.1. Educacion ciudadana, (In)equidad e Integcion en el Espacio Publico.

Cuando nos introducimos en el aporte que realizal@equidad la incorporacion de los
EP en la Educacion Formal, es indispensable ndar\jue laarea principalde la Educacion es
formar losciudadanos del futura Es por esto que el conceptoailedadanoy las orientaciones
bajo las que son educados en cada sociedad, datmmrélacion con un curriculum que ha sido
elaborado politicamente con fines de sustentampesti@cto de nacion. Para que ello sea factible,
se requiere implementar un Sistema Educativo qoeupe educar una ciudadamimpoderadag
de manera equitativa e integrada, capaz de patieip todas las instancias de debate ciudadano.
Y, como observaremos, no existe integraciéon si #s p existe socializacién en alteridad
(interaccion en donde se produce la real Educaaamadana), aquello que, como
corroboraremos gracias a los expertos, en este ntorse ve dificultado en el Sistema Educativo

chileno por la segmentacién que experimenta.

Al referirnos a la Educacion y sus demandas adudles expertos en Educacion

coinciden en relacionarlas con la insercion al noumgiobalizado, el que exige mas que
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conocimientos, educar ciudadanos tmapacidad de innovacionde‘aprender a aprendey’con
‘capacidad critica, etc. y por otra parte la valoracién de'rdaulticulturalidad’, o las‘nuevas
dignidades’ (respeto al‘'otro’). Todas demandas que emergen en un contexto qaelqsa
expertos es caracterizado por ‘Bociedad del Conocimiento’de las ‘Tecnologias de la

Informacién’, y la‘globalizacién cultural™.

“La sociedad de las nuevas tecnologias de la cooaandn e informacion tienen que ser parte de la
rutina educacional de alguna manera (...). Otro eletndundamental de cambios globales (...) es todo el
tema de la multiculturalidad y la interculturalidad sea convivimos en un mundo donde hay que
negociar diferencias (...). Otro elemento importaagejue el tipo de destrezas que la Educacion
transmite para vivir en la sociedad del conocimignt

M.H

-Investigador de la Divisién de Desarrollo SocialreLa CEPAL-

Ante tales desafios, los expertos en Educacionnd@os Sectores, dan cuenta de una
Educacion chilena con problemassiymentacionintegracion y cohesion socialfrente a una
pluralidad sociocultural que es propia de nuesttagrion. Esta tiende a pronunciarse, segun los
expertos, al desarrollarse una suerteégietos educativos’en donde la segregacion espacial
coincide con la segregacion escolar (diferenciasosocondmicas), presentando un Sistema
Educativo que no integra las diferencias en la fearsga (espacio educativo uniforme ante la

diversidad multicultural).

“Hay deficiencias en términos de la integracionisbaen términos de cohesion social, en términos de
integrar la diversidad dentro de las escuelas”.
P.G
-Coordinador del Informe de Desarrollo Humano y Prdesor de Microeconomia, Economia de la Educaciéon y

Rol del Estado-Aspectos econdmicos. Departamento bhgenieria Industrial de la U. de Chile-

“Hay un sistema de guetos educativos (...) entoncestudiai en el colegio x, vai a la Universidadae
misma tendencia, reproduces, (...) no hay Espacibfd®s”.
L.SM

-Director de Cultura de la Municipalidad de Valparaiso-

Como nos confirmaran los expertos Urbanos, serdidena segmentacion educativa del

Sistema Educativo chileno, la que marcara la bask énequidad en la Educacion ciudadana.

" Sobre esto es lo que nos advertia hace mas dééeada la CEPAL y UNESCO, al decirnos que tragisebconvertido el
conocimiento el centro del nuevo paradigma prodactila transformacion educativa pasa a ser urpfaftindamental para
desarrollar la capacidad de innovacién y la crey, a la vez que la integracion y la solidaridehectos claves tanto para el
ejercicio de la moderna ciudadania como para atcanxeles altos de competitividad” (p.119). Seistggrevisar CEPAL-
UNESCO. (1992)Educacién y conocimiento: eje de la transformagéoductiva con equidadsantiago.
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Entre ellos, uno de los socidlogos es tajante eonater que, en el mismo instante en que se
lleva a cabo la seleccion entre la Educacion Mpaicy la Educacién Privada, se produce una
limitacion de las oportunidades. Esto deviene ddolaacion de nudcleos homogéneos de
socializacion, donde la influencia de los pares d$ienitada al mismo nucleo urbano de dénde

provienen.

“La brecha existe por fuera, el nifio que esta ea aacuela municipal ya esta brechado, o sea ya esta
fuera de las oportunidades educacionales buenassrgque dentro de la ensefianza municipal hayan
brechas... son homogéneamente pobres todos, enttmbey brecha posible...si yo creo es que da un

plus”.
F.S
-Sociblogo de la U. de Chile, Prof. de Sociologiathéna en Magister en Habitat Residencial. Fac. de

Arquitectura y Urbanismo. INVI, U. de Chile.

Un ejemplo de esto es el caso de la comuna de NMédpa donde segun la voz experta se

observa una gran homogeneidad a nivel escolaisa e la diversidad presente en la ciudad.

“Yo creo que en Valparaiso hay bastante como homgigad en los colegios en una ciudad bastante
heterogénea”

S.S
-Jefe del Area Sociocultural y Participacion Ciudadna de VALPOMIO-

Esto podria explicarse mediante lo que nos hacer saio de los expertos en Educacion,
quien describe al Sistema Educativo de la regionVdiparaiso como fundamentalmente
‘segmentado, con un Sistema municipdtlecaido econdmicamentale baja calidad; en
comparacion a un Sistema Particular SubvencionaBarticular Pagado, que posee una gran
oferta de Proyectos Educativas

“El Sistema Municipal en este instante esta mugtafio, muy decaido, fundamentalmente por problemas
econdmicos (...).Con respecto al sistema particulgauyicular subvencionado es muy diverso
(...).Entonces hay como una segmentacion muy claogcienes en esta region”.

M.LI
-Jefe del Area de Educacion y Cultura, CNCA-

5 Como ya expusimos, la comuna de Valparaiso (cénstérico del AM de Valparaiso) cuenta en su miyoon instituciones
educativas de caracter Subvencionado o Particulave®icionado, las cuales presentan resultados rag@ebajo el promedio
nacional. (véasBroblema de Investigaciny es el mismo experto en Educacién quien noatausobre la gran oferta educativa
Particular Pagada que se ha concentrado en ladcdel¥ifia del Mar.
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La realidad de la Educacion chilena, que aqui hedo ccuenta los expertos, reafirma
claramente la necesidad que posee de recurriresspacio donde tenga lugar la heterogeneidad
como base fundamental para la Educacion de ciudadah es en respuesta a ello, que los
mismos expertos Urbanos y en Educafiérinterpretan al EP como un espacio con
potencialidades educativas desde itdegracion de la alteridad contraponiéndose a la

identificacién de lascuelacomo unespacio cerrado y excluyente.

“Absolutamente, porque creo que en el Espacio ledda gente tiene capacidad de interactuar no, sin
sesgos, tiene capacidad de interactuar prescindiefelmuchas barreras de entrada al Sistema
Educacional”.

E.B
-Jefe del Area de Patrimonios, CNCA-

“Es la sala de clases con los Espacios Publicase@ una Educacion integradora, el beneficio es
evidente, es crecer, aprender y desarrollarnoslenundo real porque la escuela (...) existe porque la
sociedad tienen la necesidad de regenerar su tejdaal”.
C.R

-Secretario Regional Ministerial de Educacion-

“Valparaiso (...) desde el camino de la Cintura patejo, casi todos los cerros son heterogéneos,
tienen distintos grupos de situaciones sociales hiarcadas, y creo que es bien interesante esttione
de que la gente comparta en el Espacio Publicognseientre en el Espacio Publico”.

S.S
-Jefe del Area Sociocultural y Participacion Ciudadna de VALPOMIO-

A este respecto, el EP es reconocido como un iesgae actlia en complemento de las
actividades que tienen lugar en el aula, fundanraetee como aporte a la Educacion ciudadana.
Es asi que a nivel general, tanto desde el Ardézddeacion como la Urbana se tiende a reconoce
al EP como un espacio que favorece adaidad de ésta, al ser aquelddigo comun’entre la

heterogeneidad presente, actuando como un espgE@aalientroy reflexion’ de la diferencia.

“Yo creo que por el lado de la sociabilidad, temgrcuentros en espacios comunes genera sentimientos
humanitarios compartidos, entonces eso ayuda augogeconozca en el otro un valor compartido,(...)
sin no hay experiencias, la comunicacion es masiltif
S\M

-Profesor de los cursos de Metodologia de la Invégacion y Evaluacion de Proyectos y Politicas Pubks

Educativas en la Carrera de Pedagogia, PUC-

'8 preferentemente es un discurso que sobresale eleSdetor Publico.
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Los ‘sentimientos humanitariosios hablan de una Educacion ciudadana centrad@ en
formacion de un sujeto ético-politico que tiene mmponsabilidad cuidar y vigilar atro’, o
como dice Magendzo “una Educacidon para la respditsab es una Educacion para forjar
“vigilantes” alertas del otro” (2004, p.3). Estesdirso toma fuerza al caracterizauestra
sociedad” como una sociedad de grandes contrastes socioemm®) realidad que determina
las diferencias y las dinAmicas sociales desiguglesse expresan en el espacio urbano, lo que

observaremos de manera nitida al interiorizarnad erundo de la segregacion y la pobreza.

5.1.3.2. Educacién Ciudadana en equidad a través del EspacRiblico Patrimonial.

Cuando nos referimos al EP como un espacio qudaapota equidad a través de la
integracion de la alteridad, los expertos nos démas que particularmente son IBBP los que

potencian esta facultad, aspecto sobre lo quejair@paos a continuacion.

Considerando que dtatrimonio es lo que sdénereda, pero fundamentalmente que se
revaloriza en funcion del presente y el futuro,Uselq voz experta, la idea central de equidad se
materializa en los EPP a través devaldracion de la cultura'como elemento de integraciéon
(desde la cultura popular a la cultura inmigrant). importa la procedencia socioeconomica,

sino que lo valorado es la multiculturalidad que Idgar a la constitucion de la ciudad.

“Equidad en Educacion si, en el sentido que dearculturalidad, que aparezca el alumno, vayag se
valorado en el aula por el lugar de donde viene és.equitativo porgue tengo una historia que es
valorable, la historia barrial, un barrio rico o gire no importa, aparece valorada la historia dettas

M.LI
-Jefe del Area de Educacion y Cultura, CNCA-

“El estar en el Espacio Publico y de una maneraagai significa también entender (...) el respeto al
Patrimonio, la valoracion de la memoria, la valorée de la identidad, la adhesiéon digamos a la e&pec
de un ‘nosotros ampliado™.
M.H

-Investigador de la Divisién de Desarrollo SocialreLa CEPAL-

" Con‘nuestra sociedadhos referimos a la realidad que caracteriza ailatades como Santiago y Vifia del Mar-Valparaiso,
donde priman las desigualdades a nivel socioecamjraidiferencia de otras regiones por ejemplo edadariable étnica tiene
mayor peso.
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Se puede decir entonces, que entre mayor repregentie la alteridad exista en los EPP
valorados, a través del reconocimiento de la didadsde culturas que dieron origen a la ciudad,
mayor sera el grado de equidad y de integraciopoEgllo que diremos, surge unaeva forma
de entender la equidad en la Educacion, la queoyadio se refiere a que (en lo posible) la
mayoria pueda acceder a una Educacion de calidacl(sentido metodoldgico), sino que
también al que sea en espacios que contengan uhiplicidad de relatos, donde se vean
representados los diversos sectores de la socigdgue sean el resultado de la interaccion de
distintas identidades; lo que irA en aporte de tdairsese ‘nosotros ampliado’en el espacio
ciudadano.

Al respecto, tal y como destaca uno de los socisl@mntrevistadd§ resulta trascendente
cuestionarsg,cual es la historia que se desea recordar@ga quiénes haremos participes de la
constitucion del pasado?, ¢existe un punto de ret&mn en la historia pasada? y ¢qué

destacamos en la actualidad como referente péutued, como eje de integracion?

“Todo depende de lo que quieras ensefar y ahiedgiésgo de qué Valparaiso quieren mostrar, ¢qué
historia de Valparaiso van a mostrar?, porque daci#n a sus cerros yo puedo hacer muchos relatos
distintos, yo puedo hacer el relato de la decadefici), ti puedes hacer un relato de los inmigragte$
ese es otro relato y es otra historia, pero esilama historia, entonces la pregunta es, yo creoagiun
arma poderosisima, pero ¢cual es el relato quedesos a mostrar?”

R.S
-Sociélogo de la PUC, Profesor del IEU+T-

“A mi me llama mucho la atencién el espacio delr@étlegre y Concepcion, y te lo repito; porque én e
Cerro Alegre y Concepcion uno puede ver una tip@logbana, una forma constructiva que es la
expresion gréfica de algunos procesos histéricasades de gran escala, escala planetaria, pero aiem
€s un espacio que expresa mucho la relacién dmtoigrantes con la ciudad”.
SS
-Jefe del Area Sociocultural y Participacion Ciudadna de VALPOMIO-

En esta linea, teniendo de ejemplo un mismo espadeid/alparaiso valorado como
Patrimonial, a partir de su constitucion como eadende distintas perspectivas y procesos
historicos diremos que entre mayores espacios de integrgoosea la ciudad, serd mas
educador&.

8 Desde ambas Areas de expertos, y de ambos settategaran la relevancia de la integracion aésale la valoracion de la
interculturalidad, pero en particular estecidlogo experto Urbanes quien hard énfasis en la trascendencia deaealha
seleccion representativde los discursos a considerar tras la constitut@uana ciudad.

9 Como expusimos en el Marco Tedrico,ciadad sera tanto o méasducadoraen cuanto mayores espacios de alteridad y
convivencia existan y los promueva por sobre losgsos marginadores y excluyentes. (véase MaraicdebapituloEspacios
Publicos como espacios educatiyos’
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La respuesta a la interrogargqué espacios?, ¢,qué relatpg®s expertos la entregan al
visualizar en la Educacién ciudadana un sentidoed@onsabilidad social’.Asi como antes nos
dieron a conocer la importancia de debatir desaguldadania sobrgqué valorar?en cuanto al
Patrimonio, desde ambas areas de expertos delr Saatic®, se explicita la importancia de
generar instancias dkalogo ciudadanoa partir del cual se puedan establecer las neckEsida
intereses de cada grupo social y canalizarlosvadrde la Educacién Formal; es un llamado a la

pertinencia curricular, o a transformar la Educa@a funcién de las necesidades ciudadanas.

“Yo diria que los principales acentos pasan portpaa la sociedad se ponga al servicio de la
Educacion, porque la Educacién no es responsalilieleciusiva de los profesores, la pedagogia es la
responsabilidad exclusiva de los profesores, ladadion es una responsabilidad social”.
C.R

-Secretario Regional Ministerial de Educacion-

Sobre todo, este aspecto, para los expertos adquetsvancia cuando trasladamos la
Educacion al espacio de la ciudad, y en el cas¥aplaraiso Puertgq como centro d&PP, es
la mismaciudadaniala que debe cuestionarse sobre qué es lo quesquadrar de ellag qué
historia? ¢qué simbolos? ¢ de qué manera quieren darse a conocé&tlos cuestionamientos
relevantes al momento de sustentar desde la mismdadania el proyecto de ciudad que se
guiere tanto para sus habitantes como proyectas gisitantes, y que deben ser trabajados desde
la Educacion escolar.

“Creo que el Patrimonio educativo es un tema queedser transversal a la Educacién (...) es una
decision ciudadana, ¢qué Educacion, vuelvo a repgpieremos darle a nuestros hijos?, ¢qué significa
para la ciudad de Valparaiso ser patrimonial? yogo se refleja en la Educacion?”
M.LI
-Jefe del Area de Educacion y Cultura, CNCA-

Segun lo expuesto, la utilizacion de los EPP cospa@os de Educacién ciudadana seria
un aporte al didlogo ciudadano, al transformarseultura en uncanal de discusionde sus
requerimientos y necesidades. El Patrimonio patsitdl que el didlogo ciudadano emerja de la
valoracion delentornocomo parte de unherencia comuny asi lograr que exista una mayor
interconexién entre los espacios de la ciudad ycsudadanos, o mejor dicho, considerar la
relevancia de buscar fgertinencia curricularrespecto de las distintas realidades socialesde |

8 prima en los expertos en Educacién.
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educandd. Es decir, que no sélo es importante reconocerlgrar la diferencia, sino que
también es importante elaborar acciones ciudadgnasvelen por su integracion, hecho que
reconoce Magdaly Téllez, al justificar la importencde no quedarnos en el simple
reconocimiento de la alteridad, en beneficio de so@edad mas integrada. “Sin hacer intervenir
tal relacion (la alteridad) el reconocimiento déliferencia se hace puro registro de la pluralidad,
y de lo que se trata es que la diferencia se neswel experiencias que construyen relaciones

democraticas y ciudadanas” (Téllez, 1998).

Por el ladometodoldgicq si llevamos esta l6gica de Patrimonio y equidaicheés de la
inclusion de la mayor cantidad posible de releada, equidad en el acceso de los distintos grupos
sociales a este conocimiento, nos enfrentarembs anmdalidad de equidad a través del EPP. Es
una perspectiva que trabaja preferentemente losrspen el Area de Educacion, identificando
a los EPP como un espacio que aportaria a entregametodologia educativatransversal,
indistintamente de las caracteristicas socioecardgsnde las instituciones educativas, y que

cruzaria todo los conocimientos especificos.

“En términos de equidad, las posibilidades de ajmoge del Patrimonio de las personas de mas altos
recursos son mucho mayores que las personas deaja@srecursos (...) entonces en ese sentido yo creo
que contribuye a la calidad de la experiencia béfgra de los nifios”.
P.G
-Coordinador del Informe de Desarrollo Humano y Prdesor de Microeconomia, Economia de la Educacion y

Rol del Estado-Aspectos econdmicos. Departamento bhgenieria Industrial de la U. de Chile-

De esta explicacién, demostrativa de las desigdeklan la apropiacion del Patrimonio
gue experimentan los distintos grupos sociales,esofactible desprender dos interpretaciones.
Por una pareciera corroborar lo que Garcia Canoliaifiesta al declarar que los “diversos
grupos se apropian en formas diferentes y desigwhlda herencia cultural” (2001, p.86). Para
él, la respuesta a esta realidad, tendra lugal @n&exto de una relacion desigual en la eleccidon
y mantenimiento de aquellos espacios a valorare das cuales usualmente los mas populares
tienden a ser descuidados y olvidados, mientraslagievalorados por los sectores sociales
hegemonicos gozarian de mejores gestiones. Ideaajueide con la percepcion de los grupos
populares como no-productores de cultura, lo quésia dificulta la relacion entre aquella parte
de la sociedad y los espacios frente a los quessedta inculcando una valoracion (la que no

corresponderia a sus vivencias culturales).

81 Entablar un dialogo ciudadano en torno a la Edénaconsiderando que la Educacién Municipal (subi@nada) en este pais
atiende especialmente a los sectores mas careniessndémicamente, les permite imprimir sus neleefss ciudadanas. (véase
Marco Tedrico, capitulo sobfgducacioén).
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Por otra parte, en el sentido de la integracion,agneso igualitario a la misma
metodologia de Educacion, basada en el EPP, peanito solo disfrutar de los mismos
beneficios de ésta a los distintos segmentos deodeéedad (apropiacion cultural), sino que
también promover el establecimiento y/o fortaleemd de la relacion entre los educando, su
entorno cercano y la ciudad, como parte de su fudnaiudadana.

Ahora, frente a lo que podriamos evaluar como egapcion positiva por parte de los
expertos frente a la consideracion del EPP como pasible herramienta que aporte en las
materias de equidad, se recalca constantemenéedsidad de una Politica Publica Nacional que

respalde estas iniciativas, para lograr asi urdiedeincidencia al momento de intervenir.

5.1.3.3. Sectores de Pobreza y Barrios Segregados: integréagia través de la inclusién

simbdlica.

En la linea de lo desarrollado, se nos demostnaeasgran justamente en los ndcleos de
exclusion y segregacion urbandonde veremos mayoritariamente debilitados losofast de
representacion, e integracion-socializacion emidtid.

La opinion experta en el Area Urbana, tiende atifilear entre los procesos que estan
afectando en la actualidad al EP andividualizacién,aludiendo a un repliegue hacia la vida
privada, a lalegradacionde los EP por sabandongy unatransformacion sociaén la forma de
la relacionarse con el BP Al interior de estos procesos se refieren cor@apdetencién sobre
los sectores sociales mas pobres o postergaddss que suelen verse concentrados en la
periferia de las ciudades pues han sido desplazpdodos procesos de suburbanizacion y
gentrificacion, con entornos caracterizados poseas urbanas excluidason EP degradados
y abandonados. Como nos ilustrara uno de los sguél entrevistados, entre los procesos
incluyentes y excluyente de la sociedad chilendaearttualidad los sectores de pobreza son uno
de los grupos sociales que sufren la exclusioradeda ciudadana, situacion que perjudica aun

mas su condicion de pobreza.

“Hoy dia esta sociedad es mas excluyente conrigsog sociales por ejemplo con los pobres entonces
los pobres hoy dia sufren méas comillas la exclud®ios Espacios Publicos”.
R.S
-Sociologo de la PUC, Profesor del IEU+T-

82 Existe una tendencia generalizada a corroboraddasripciones que realizamos en el Estado delsaiee el EP, al trabajar
probleméaticas como fdesercion’de los EP, I&in)seguridad ciudadana’la ‘privatizacién’, etc. (véase Marco Tedrico, capitulo
sobre Espacios Publicos!
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Esta realidad es una de las muchas que caben gqoeldvlanuel Antonio Garreton,
socidlogo chileno, nos introduce como lasevas discriminacioneslas que coinciden con la
discriminacion del'otro’, de lo ‘diferente’, en un mundo donde la diversidad es la premisa
(Garreton, 2000). En este caso logos’ seran lospobres’, en una sociedad que “valora la
diversidad, pero ve en ella una fuente de discagion o desigualdad: el que se presenta como
distinto es arrojado al campo de la desigualdad genla diversidad” (Garretén, 2000, p.87).

Funcionando como una mas de las distintas expesiqne tiene la desigualdad, los
expertos Urbanos y en Educadidmos introducen en el tema de la segregacién ddsde
mundos, lasegregacion objetivd'y la subjetiva; entre las cuales el llevar la Educacién desde la
sala de clases al EP, se proyectaria como unauomat de traspasar las barreras de la
segregacion subjetiva. Ello se ve posibilitado aisiderarse la segregacion subjetiva como la
percepcion que poseo sobre la segregacion objetsvdecir cuan lejano percibo que estoy de

otros espacios, y que en algunos casos, puedeavsobredimensionar la primera.

“Resulta que estos tipos viven al lado en térmiiigisos pero la segregacion subjetiva es enormeesie
que no viven cerca, bueno esto reduce la segregacibjetiva’.
R.S
-Sociologo de la PUC, Profesor del IEU+T-

Si bien en eso consiste la llamada segregacioretsednj o la‘percepcion subjetiva’
(Saravi, 2004, p.46), de una forma mas integraldapia expresada como “no sélo al
reconocimiento de la propia segregacion, sinoamecimiento de la ausencia de oportunidades,
al sentimiento de no pertenencia, a una intuicétadcexclusion” (Saravi, 2004, p.46). Segun los
expertos, al teneestringido suespacio de movilidady consecuentsocializacion los EPP se
presentan como una oportunidad para promover sgration a unaiudad mayor’al utilizar el

contacto con las multiples identidades presentes.

“Romper la fatalidad de la segregacion residenajak sobretodo quienes se ven més perjudicados son
los de menores ingresos, porque estan mal localzad la ciudad y tienen mas dificultad de mowvdida
hacia espacios que no son suyos (...) su socializasidnas restringida objetivamente (...) entonces en
ese sentido no es solo el hecho como de usar eblzamo referente de identidad, sino mas bien Usar
ciudad para romper el cerco de la identidad bar@airavés de una identidad citadina mas propiamente
publica si se quiere”.
R.S
-Sociélogo de la PUC, Profesor del IEU+T-

8 preferentemente el Sector Publico.

84 sabatini la enfoca desde dos perspectivas. Didege) la tendencia de un grupo a concentrarse en algamas;(b) la
conformacién de areas homogéneas. Véase Rodriguelige. (2002)Segregacion Residencial Socioeconomica: ¢qué es?,
¢cémo se mide?, ¢qué esta pasando?, ¢impoBaftiago de Chile: CEPAL.
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La integracion, en el orden de la opinion expatayara bajo lanclusion simbdlica,la
cual obedece al (re)conocimiento de la existeneiasEotro’ en el espacio. En este sentido, el
EPP pasaria a ser wspacio simbdlicoal incluir lo diferente a través del reconocim@ént

histérico-culturai®,

“De alguna manera mas que disminuir brechas sosiads incluirlos en un @mbito simbdlico mas amplio,
y en ese sentido si tiene un efecto de inclusidialsen lo simbdlico no en lo material”.
M.H

-Investigador de la Divisién de Desarrollo SocialreLa CEPAL-

La utilizacion de los EPP sera la oportunidad depasar el cerco de la segregacion para
hacerlos parte de una ciudad mayoligéntidad mayor), sobre la que también tienen derechos

de apropiacion, y de la que forman parte por eprhecho de ser ciudadanos.

sComo kacer del EPP un espacio educetve?

| Promover 2l apodeamisnto dz 1a ciudad. |
Facilitadores < | Valomcién ée la diferencia. |

Intesracion a traves de la herencia multicultural. |

Exclusion-ssgrazacion.

Obstaculiz adarss | Discriminacin-xclusion asltal, |

| Homogensidad social. |

Elaboracion propia a pavtiv de e antrevistas.

8 Hay que reiterar que ain cuando se déinphusion simbélica; no cambiaré (necesariamente) su condicién mhteria
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5.1.3.4. Té4cticas para promover una Educacion ciudadana inggradora a través del

Espacio Publico Patrimonial.

Desde los expertos, la articulacion entreHE¥, Sectores de pobrezakEducacion sera
una combinacion que contribuira a realizar inteci@mes que vayan en la linea de mejorar su
calidad de vida 6, como ahondaremos a continuaceésulte un aporte a la persecucion de la
felicidad, en tanto la consideremos un derecho ciudadansgue dificultado en un entorno

degradado.

Los expertos en Educacion y Urbanos de ambos ®scidentifican a l&Educacion
Formal (escuela) como un agente relevante al momentota& ucir un cambio en la Educacion
ciudadana. Esto se puede observar claramente eedomes de pobreza, donde nos demuestran
qgue el educar ciudadania en el EP favorece tatdardegracion como a rescatar los EP de la

degradacion. Esto tiene como base el reconocim@mtos jovenes comagentes de cambio.

“Si tu eres capaz entonces, de dar a los chicosia® o de la escuela la recuperacion de ese @spa
generando un proceso de apropiacion, no de tomapdepiacion y entregarles ahi valores del orden,
del cuidado, de la limpieza y la preservacion detim ambiente ti vas generando conductas que puedes
replicar en el interior de la casa”.
E.B
-Jefe del Area de Patrimonios, CNCA-

El valor de laapropiaciéri® estaria dada porque la primera se refiere a apseetal EP
sin excluir al mismo tiempo la posibilidad de ques también interactiien en él, a diferencia de
lo que ocurre con lomd’, que no supone la interaccién desde la valoragial EP, sino que
desde la imposicion, anulando la posibilidad dedpeor una libre interaccion de la alteridad.
Como afirmaran expertos, promover daropiaciéony el empoderamientaiudadano aqui se
describe como la busqueda de una participaciorfaysgezca a laecuperacionde los espacios
ciudadanos, pero puntualmente existe una asocipoioparte de los expertos de ambas Afeas
que refiere a generar una mejatidad de vid&®. En estos sectores de pobreza, trabajar en el EP

considerandolo como un espacio educativo (desBeuaacion Formal), generaria significativos

8 Dicese dethacer algo propio’'(RAE).

87 Segun la Real Academia Espafiola (RAE) significagaista u ocupacion por la fuerza de un espacio éfmmplo: plaza o
ciudad).

8 preferentemente desde el Sector Publico. )

8 «Calidad de Vida’es un concepto abordado desde el Sector Publi@ntbas Areas, y que forma parte del discurso sobre
politicas publicas.
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aportes en términos de incrementar su calidad di& afi recuperar los espacios degradados, y
transformarlos en espacios dedicados a la recreatigtension y culturizaciéh

En relacion a la Educacion Formal, desde los eap@m Educacion se observa un énfasis
en el espacio de la Escuela, el que adquiere maticesEl primero emerge desde el Sector
Académico, y que dice relacion con reconocer a&deuelacomo unagentecon el poder
requerido en los barrios paproducir un impacto positiven el entorno, al abrirla hacia la
poblacion, especialmente al hablar de aquelloosEcdonde existe escases de EP. El segundo
matiz proviene especificamente del Sector Publcse relaciona més con una vision de la
escuelacomo unespacio privado protegiden contraposicion a una percepcion negativa de los
EP, describiéndolos como espacios donde radicaskeguridad y los aprendizajes negativos
(violencia, drogadiccion, delincuencia, etc.), esglenente en los espacios de vulnerabilidad

social.

“¢,Quiénes son los mas para ser agentes de cambéo @ona?...generalmente los colegios tienen harta
potencialidad para hacer eso”.
P.G
-Coordinador del Informe de Desarrollo Humano y Prdesor de Microeconomia, Economia de la Educaciéon y

Rol del Estado-Aspectos econdmicos. Departamento bigenieria Industrial de la U. de Chile-

“Los padres te entregan sus hijos bajo tu respoiigkal y ta los llevas a espacios inseguros, Espsci
Publicos inseguro estas corriendo un peligro, y mds aprendizaje se produce, podriamos llamar un
aprendizaje negativo, malas costumbres”.
C.R*

-Secretario Regional Ministerial de Educacion-

En respuesta a esta Ultima la percepcionapeopiacion de la que nos hablaban
anteriormente los expertos, actuara como el pumtmodexidon entre una institucién (escuela) que
tiene la capacidad de promover un cambio en la &udie ciudadana al utilizar un espacio

mayor que el del aula (EP), y un cambio en la pmida y utilidad que se le da a los EP.

% Segun un estudio realizado por la CEPAL sobresgeriencias para la superacion de la pobrezacapeelad urbana a partir
de intervenciones en el EP, la calidad de videes® mcrementada (en materias de seguridad, ecanfomninacion de areas para
el esparcimiento e integracion, etc.) la con laipecacion de EP en estado de deterioro (caso det&ogolombia). Véase:
Segovia M., Olga. (2005Experiencias embleméaticas para la superacion dgolareza y precariedad urbana: Espacio Publico
CEPAL.

%1 Este experto tenderé a referirse sobre la escoefa un espacio seguro (Espacio Privado), congstplal EP como realidad
hostil.
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Un ejemplo delimpacto positivo que puede tener sobre el entorno una Educacion
ciudadana en el EP, es el caso del Valparaisonitatial. Referente a la Educacion ciudadana,
tanto los expertos en Educacion y Urbanos coino@ela necesidad de realizar una intervencion
en el espacio urbano de la ciudad (percibida coowmase insegura), pero mas aun en la
Educacion civica de la poblacion. Existe la ne@bsideeducar una ciudadania portefiaque
sea capaz de trabajar por el bien comun de suctimdavés de laaloracion de su entorng su
cuidado, en vias de transformarlo en un espacioreggque se preserve a lo largo de los afios
para las generaciones futuras. Todo lo cual iraporte de hacer déalparaiso historico un
entorno seguro tanto para sus ciudadanos comospar&isitantes, aportando al desarrollo de
aguel espacio urbano como una ‘Ciudad Histérica’ mperece ser valorada tanto por su riqgueza a

nivel local como a nivel global.

(habla de descuido sobre los EPP hasta antes d&J}lEESCO los declarara Patrimonio) “Lo paradojal
es que el portefio ama una ciudad inexistente, wtad que ya no es, una ciudad que se viene abajo y
gue se habla relativamente bien como si estuviesedbgo, pero no es asi”.
M.LI
-Jefe del Area Educacién y Cultura, CNCA-

(se refiere al conocimiento que tienen los portesaime sus EP) “Esa funcion patrimonial, para gae |
persona sienta el EP como algo propio, y lo valai@ falta mucho, ahi en Valparaiso se tiene queiha
la labor de Educacion civica gigantesca, por sugiagoblacion”.
F.S
-Sociologo de la U. de Chile. Prof. de Sociologiatiéna en Magister en Habitat Residencial. Fac. de

Arquitectura y Urbanismo. INVI, U. de Chile-

Segln expertos en Educacién y Urbdhds revalorizacién de los espacios por parte de
sus mismos ciudadanos, no sélo vendra a produdmpacto en lo que solemos conocer como
‘calidad de vida, sino que se traslada a un concepto mas abstyacfoe aun no posee
delimitaciones claras en el contexto urbal@:ifelicidad. La busqueda o persecucion de la
felicidad a través de la apropiacion y participacen el EP, pareciera venirse a instalar en el
debate ciudadano y en la constitucion de la ciustado espacio de la ciudadania. La felicidad
seria aquel elemento que sobrepasa lo que podridefioér como una buena calidad de vida,

92 Principalmente los del Sector Publico.
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asemejandose mas a la satisfaccion y realizacimompa en ese espacmable reflexion que
extraemos de la opinion experta a través de unpdjeque ilustra la relacién entila felicidad y
el EP".

(cuenta sobre su experiencia en un seminario sthlaréiesta y el EP’) “Si yo fuese alcalde de Sagta
tuviese a la gente en la calle todo el dia. No¢@sa que mejore la calidad de vida, que reduce los
indices de delincuencia y que aumenta la felicidedhs personas que hacer un conjunto de festieislad
promovidos por la autoridad”.
S.L

-Jefe de la Unidad Observatorio Urbano. Divisién déesarrollo Urbano. MINVU Chile-

Para estos expertos, lgsoliticas publicas® son un factor relevante a considerar al
momento de promover la utilizacién de los EP cospmaeio para educar e integrar la ciudania a
partir de la socializacién en alteridad. El cardde la fiesta® seria lacelebracion del
empoderamiento ciudadano, el reconocimiento deivarsidad, es decir, como expone el
urbanista Jordi Borja, un EP de calidad y accesbla ciudadania, puede ser uescuela de
civismo’ (2003, p.210).

5.1.3.5. ‘Ciudad Histérica de Valparaiso’: ¢ espacipara la integracién ciudadana?

La distribucion del espacio urbano de la ciuda®/dparaiso, sera descrita desde el Area
Urbana, como con una configuracion particular, tthtnda por un borde costero estrecho, del
que emergen inmediatamente los cerros, no dandogbatesarrollo de grandes areas verdes; a

cambio de ello se destaca la gran riqueza multialltle la ciudad.

“Es que Valparaiso es un caso especial, sobre tag@arte del casco historico, la parte del bordestezo
es mas atipica; de hecho Valparaiso es una ciudipita, no es una ciudad fundada, no tiene estractu
de ajedrez... como el resto de las ciudades de ChijeEntonces Valparaiso un poco reemplaza la
escasez de arboles con espacios patrimonialestieque otro contenido, que es un contenido cultural”
F.S
-Sociblogo de la U. de Chile. Prof. de Sociologiakhéna en Magister en Habitat Residencial. Fac. de

Arquitectura y Urbanismo. INVI, U. de Chile-

% El tema de las politicas publicas se ira repitiead el discurso de los expertos a lo largo defarevistas, pero en manera
particular se refieren como un aporte al susteiidadano de la democracia expertos del Sector @lke ambas Areas
tematicas.

% Las tensiones sociales que subyacen el contextiesigualdades e inequidades socioeconémicasnolisan a observar la
fiesta como una forma de distender las tensiongdicando el por qué los expertos podrian asindladn unaisminucion de la
delincuencia con unaumento en la felicidadinaayuda a la ciudadanigSegun el PNUD un 82,2% de la poblacion declarasia
vivir feliz, junto a un evidente malestar o des&sys, lo cual pareceria tener explicacion en lasitemes acumuladas en el marco
del desarrollo politico, cultural y econémico deil€ten el contexto de la modernidad. Para mayoeéerancias véase:as
paradojas de la modernizacioRNUD (Chile). 1998.
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Sera en torno a esta idea de Valparaiso como udactitipica, la que nos dara pie para
comprender las posteriores caracterizaciones shlareque versan respecto de las caracteristicas

sobre sus EP, y del cdmo tiene lugar espacialngtmatrimonio en ella.

A pesar de encontrarnos con una ciudad que poseentiro Unico, en el cual convergen
todos los cerros, en un momento donde las ciudddrden a ser polisémicis segin lo
explicado por uno de los expertos Urbanos reladiopacon el Patrimonio de Valparaiso, no
existe una integracion entre la actividad urbaridptien’, y la de los cerros. Fundamentalmente
la diferencia entre éplan’ y los cerros se concentra en las personas questasntan, donde el
primero, caracterizado por ser el nacleo de lavigetil econdmica del puerto, atrae a un flujo de

poblacion que no suele ser el habitante cotidiatels puerto, sino de distintas areas que
componen el AM de Valparaiso.

“Yo creo que no hay mucha relacion entre el haligattel ‘plan’ con las actividades del ‘plan’ porqeae
el ‘plan’ habita muy poca gente, como te decia3h® 949%° de habitantes de Valparaiso radica sobre
la Av. Colon asi que estan todos en los cerro®lah’ es un sector de oficinas de actividad conadfc

E.B
-Jefe del Area de Patrimonios, CNCA-

Estos datos nos sirven para ilustrar como puntpadiéda, la diferencia que marcara la
vision desde el Valparaisplan’ hacia los cerros, y de los cerros haciapn’, lo que se
transformara en un indicador de los matices quetolas diversas identidades que conviven en
el espacio, y de las significaciones que se leggah a éstos. Acorde a lo que nos explica uno de
los sociélogos Urbanos entrevistados, no sololaadtndmica urbana lo que marca un quiebre en
la integracion de los espacios, sino que mas lida &entidad que se gesta en relacion a cada
uno de ellos y el como se percibe el resto deudacl a partir de ella.

“La distincion entre la gente que vive en el ‘planfa que vive en el cerro es brutal, ellos vivea o
ciudad, viven otra ciudad distinta, tienen otra gepcion de la ciudad”.
R.S
-Sociologo de la PUC, Profesor del IEU+T-

% En la actualidad, se estan configurando ciudaitiesemtralidad, que tienden a la dispersion a gal@espacios discontinuos
de flujo mas que de encuentro (Carrion, 2002).dbsesesta idea que los expertos Urbanos nos desailvalparaiso como una
ciudad que posee la particular caracteristica esezwar su centralidad, lo que potencia las fadeftale los EP, y facilita la
promocién de dindmicas para la integracion ciudadan

% Seguin los datos que maneja la Municipalidad d@afalso, la poblacién de la comuna de Valparaissesa a las 300 mil
personas, de las cuales el 94%, es decir casi #80iven en los cerros. Datos obtenidos de la mégieb de la Municipalidad
de Valparaiso, para mayores detalles véase: wwvicipatidaddevalparaiso.cl
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Complementando a la percepcion anterior, otro desémidlogos Urbanos se refiere a las
caracteristicas de desagregacion social de laaji@tala que aln cuando existen cerros de clases
mas acomodadas que otros, las caracteristicas &fieagr no permite una segregacion de la

pobrez&’ a nivel de ciudades metrépolis como Sanffago

“Valparaiso como no es una ciudad extensa no pétanta desagregacion social (...) los cerros pobres
estan al lado de los cerros ricos, estan muy pegado
F.S
-Sociologo de la U. de Chile. Prof. de Sociologiaténa en Magister en Habitat Residencial. Fac. de

Arquitectura y Urbanismo. INVI, U. de Chile-

Si tenemos en consideracion estas caracteristeda ciudad, y retomamos los aportes
entregados por los expertos Urbanos referentesegl@gacion social y la integracion, podremos
concluir que aun cuando en el caso de la ‘Ciudatdrica de Valparaiso’ no existen nucleos de
segregacion extremos, la altura pasara a ser lalidad en que se expresa la exclusion urbana.
Esta sera la que determinara el limite de movilidladtegracién con el resto de la ciutfadEn
este sentido, los expertos nos demostraran quaitasteristicas urbanas de la ciudad, expresadas
en la constitucion de un entramado de EP intercazadas entre si, junto a su valor como
espacio Patrimonial, presentardn una gran venggala integracion de la ciudadania.

Al momento de seleccionar espacios para educagexpsrtos tanto en Educacion como
Urbanos destacan losetorridos’ por la ciudad como una modalidad de integrar. disintos
trayectos y recorridos® factibles de elaborar entre los cerros, invitanivenciar la ciudad
desde distintas perspectivas gracias a la divetsidahistorias concentradas en su espacialidad;

experiencia necesaria para configurar ciudadanns,splo educar sujetos de pdso

“Yo no sé si en Valparaiso es tan factible pensanie solo tipo de espacio, yo creo que es masusien
recorrido 0 una conexién de espacios, (...) dondeumayforma de vida diferentes que esta asociada a
una forma de espacios, y esa interrelacion queipsrsinteresante”.
SS
-Jefe del Area Sociocultural y Participacion Ciudadna de VALPOMIO-

" En lo que hemos reconocido como la ‘Ciudad Histde Valparaiso’, la pobreza ha tendido a loaadia largo de los cerros
como consecuencia de la ocupacion‘gien’ y sus cerros contiguos por los migrantes llegamiosl S. XIX. (véasénexo 11
‘Barrios Populares).

%8 Uno de los entrevistados se refiere a Santiagméoma olla de presién’por la cada vez mayor aislamiento social queee v
por entre otras cosas, el reclutamiento de lagglssciales mas acomodadas hacia espacios cerrados.

9 Como nos demostrara estudio de casos de escuelde diferente nivel socioeconémico, la interacaién el espacio tendra
una tendencia a producirse desde la lejania, tanahdose en la extension de ese espacio redutidéuea en el que viven (en
relacion alplan’ y el resto de los cerros).

10 En este sentido todos los tipos de EP (callegaplaniradores, etc.) son Utiles para educar candad

101 Recordemos nuestro debate teérico sobre EP, @indad/ ciudadania, donde Borja sefiala queiustedanoes aquel que se
“siente integrado fisica y simbélicamente en lalaoicomo ente material y como sistema relacio24l08, p.28), para lo cual es
necesario experimentar la ciudad y reconocer lardigad existente en ella (véase Marco Tedricoitdapsobre'Espacios
Publicos).
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Los expertos Urbanos y en Educacion de ambos @sctoios demostraran que la
revalorizacion del Valparaiso barrial le entregar4 la oportunidad a los visitantes de
compenetrarse con la vida y la historia porteffas de la experimentacion y el recorrido de la
ciudad, pero también le permitira a los mismos aiahos revalorizar su propia identidad e
historia.

(respecto a la zona declarada Patrimonio de la Hoidad)“Valparaiso es una ciudad que tiene una
identidad barrial stper fuerte (...) yo creo que aedtddos muy preocupados de este espacio, y se han
olvidado como del resto, donde esté la gente”.
E.M

-Encargado Regional de los Programas de Espaciosi®igos, SEREMI de Vivienda y Urbanismo V Region-

“Entonces tu deci esta vieja se niega sus ultin@isdfios, porque esta sefiora quiere que recuperen la
historia anterior a ella que es cuando vivia elng® ahi, ni siquiera tiene nocidén de que tiene que
recuperar su propia historia, la historia populae &alparaiso”.
L.SM

-Director de Cultura de la Municipalidad de Valparaiso-

Lo expresado, nos da a conocer que existe un mumidar, extendido a lo largo de los
cerros, que corre el riesgo de ser invisibilizatlalestacar determinadas culturas y periodos
historicos, por sobre la historia local; y es dsgentidad, la que al ser interiorizada por los
habitantes de la ciudad, derivarian en una hompgeidn culturd®™ en vez de un
reconocimiento y valoracion de la diversidad. Patahto, resulta trascendente promover entre la
misma poblacion el rescate de la multiplicidad dsonias e identidades que existen tras un
mismo espacio para asi dar cabida a la pluralidacutiuras presentes en este espacio ciudadano.

En contraste a los EP del barrio, los socidlogopedrs Urbanos perciben a los
‘monumentos’como aquellos espacios que no aportan a la iiégraiudadana a través de la
valorizacién multiculturdf® sino que serian una reiteracién de la historiitasen los libros

escolares.

“Lo que no sirve es mostrar monumentos, porqueaglumento es finalmente la sacralizacion de
la historia oficial, no es de la historia viva”.
R.S
-Sociélogo de la PUC, Profesor del IEU+T-

192 En relacién a esto, Garcia Canclini nos explica gliafan por destacar determinados periodos dgeapde la ciudad
(periodos idealizados), desconociendo la relactinlas culturas populares, y las complejidade®sieambios sociales pasados,
no reviste mas que un afan paeutralizar la inestabilidad de lo social(2001, p.164); propia de la convivencia entre la
diferencia.

103 Esta interpretacion de los monumentos, se relacbom la que establece Ménica Lacarrieu sobtentmumentalizacion’,
quien la asemeja a lfigura de la muerte’'(2007, p.54), la cual simboliza la pérdida de dde el contexto y la actividad social
le entregan a los espacios, quedando el acontestéri¢o inmortalizado en una estructura sélida gereera distancia ciudadana.
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Por su parte, en respuesta a la necesidad ciudatargpoderarse de la ciudad y
desarrollar un sentido de pertenencia con el espeicdadano, los expertos Urbanos y en
Educacion expresan la importancia de acondicianaridad para hacer de los entornos espacios
sugerentes, que promuevan el interés cultural taléacan la relacion de identidad respecto de
éstos. Alguna de las propuesta que nacen de ladopiexperta, encontramos el elaborar
sefaléticas, o placas recordatorias donde se im@ogb valor y la historia particular presente en
cada espacio, destacando eventos, datos relevanqtessonajes importantes, representantes tanto

de la cultura popular como de la extranjera.

“Lo otro que yo creo que es importante, es (...)@é@mmbién hacemos la relacion de que la ciudadien s
sea una ciudad educativa, (...) que va desde tensré@iodo de sefalética turistico cultural, etc. asgp
placas que digan ‘aqui naci6 no sé quién’, o gemejnos, etc., que sepan mas, que tengan mas
conocimiento de cudl es la historia de su barriee gepan que a la gente le interesa saber cual es s
historia individual, o su historia colectiVa
SS
-Jefe del Area Sociocultural y Participacion Ciudadna de VALPOMIO-

Finalmente, gracias a la informacién proporcionaalalos expertos referente a la ‘Ciudad
Historica de Valparaiso’, nos ha ayudado a recanlmsefacilitadores y obstaculos presentes,
tanto en su configuracion urbana como en la refad&la ciudadania con su espacio, para hacer
de ella unaCiudad Educativa’ Los primeros, aludiran a una ciudad interconectattavés de la
multiplicidad de EP identificables en ella, y sgueza multicultural; mientras que los segundos,
se centran en la exclusion cultural que conlleveelalorizacion de determinados espacios por
sobre otros sin la participacion ciudadana, y ldweston urbana, la cual en este caso se expresara
en altura.

Asi es que, un entramado de EP que facilitan sarmido y la herencia patrimonial
concentrada en cada uno de sus espacios, dan sespleuestionamiento planteado en nuestra
discusion tedrica inicial: BP Patrimoniales de Valparaisoposibles EP educativosDe lo
analizado podemos concluir que ‘La Ciudad HistédeaValparaiso’ tienen las potencialidades
para ser una ciudad educativa a través de susdsRIecir, que genere espacios de integracion a
partir del encuentro con el Patrimonio, que no edusivo del ‘plan’, ni de los espacios
reconocidos por la UNESCO, sino que integra a srale las multiples historias del mundo
popular e inmigrante extendidas por el Valparaiaoidl. Ahora, para que ello sea factible,
siempre tendremos que tener en cuenta cuestiong/gos culturas valoramos?, ¢ qué espacios?,

¢quiénes deciden?, ¢de qué herencia estamos hahlatd pues como hemos visto, el punto
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base de la Educacion ciudadana en equidad a td@¥&sPP es el facilitar puntos de encuentro

entre la diversidad, y no homogeneizar a travda deposicion cultural.

Esto es lo que nos demostraran los casos escojagesstudiaremos a continuacion, los
gue nos facilitaran comprender el estado de la &ddo en el AM de Valparaiso, y de ahi el por
qué la urgencia que tiene la Educacion Formal deotea de recurrir a espacios que aporten a

educar ciudadanos en equidad.

Para hacer de la ‘Ciudad Historica de Valparaiso’ na ciudad educativa.

Facilitadores <: EP interconectadc

Riqueza patrimonial (diversidad).

Exclusion de culturas —popular-.
Obstaculizadores <:

Exclusion y segregacion en altura.

Elaboracion propia a partir de las entrevistas.
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5.2. Analisis de Escuelas de diferente nivel socom®omico:
diferencias en la formacion de aula, y la utilidaddel EPP como

espacio educativo.

El estudio de casos que nos proponemos a desared| un reflejo de la realidad
educativa nacional con un importante gradaddsigualdady la corroboracion empirica de lo
gue hemos venido estudiando a través del discuxserte: IosSEP como espacios educatiygs
en particular ePatrimonial Con esta finalidad, aqui realizaremosdiagnadsticode la realidad
interna de tres instituciones educativas, una Subepada y dos Particular Pagadas de distinta
localizacion. Esta informacion nos permitira conmgier las desigualdades del Sistema
Educativd® la relevancia que toma la variable socioeconéraicenomento de constituir las
bases de la Educacion ciudadana, y los aporteseglizaria el EP para educar ciudadanos.

La escuela seleccionada de Educacion Subvencidiuadi Escuela Federico Albert
localizada en la parte alta de un cerro de escesmgsos. Es destacable el 50% app. de
vulnerabilidad socialMS) que la caracteriza, en contraposicion a la radlike laScuola Italiana
y el Colegio Aleman de Valparais@instituciones Particular Pagadas). Por su paste,
comparamos las variablgsupo socioecondmicdGSE),vulnerabilidad social, y SIMCE de la
Escuela con la de los Colegios, demuestran ell peefuitativo de la distribucién social del
logro de aprendizajes en la ensefianza basica, miedos resultados SIMCE se ordenan de

manera inversa al indice de Vulnerabilidad Es¢B14R/E).

Caracteristicas socioecononc s

Deperdencia GEE 53 SIMCE

. ] * dto basico de 2007: 232-245
antre wn 35,01% ¥

Ese . pt=
. . Coorporacion - . . 0% {medio baje) — ’
S Federico Municipal Medio baje-Baje. antrz v 60,01% ¥ . . T 109,774
-% Albert. 1009 (aje). Bw bazico de 2007: 193-123
= pts.
i * 4o basion da 2007: 315-311
£ | Semola | o slerDasade Alte, i
= |Italiama o R
= * Bvo basico de 2007: 306-324.
3 * 410 basico de 2007 308-311
= Colegio . pis.
~ Barticular Pezado. Alto. [} — - =
Alaman, Thmslar ass " * B bazico da 2007: 306-323

ptz.

104 Recordemos los datos presentados en la FormuldeiéProblema, y en el Marco Teérico, capitulo edbducacién, donde se
ilustra una Educacion chilena que posee notoriaday de desigualdad, y que tienden a reprodutiesediferencias existentes
entre la Educacién Municipal (Subvencionada), Paldar Subvencionada y la Particular Pagada sordeesion de urSistema
Educativo segmentadalesde su base, segmentacion que coincide conps gocioecondémico al que apuntan, y que favoeece |
reproduccién de las brechas socialesodo lo cual hace relevante su comparacion. Jaritodicho es relevante no perder de
vista que en esta ocasion solo trabajaremosnsituciones educativas Subvencionadas y Partideégadas.

195 Seglin un estudio de la UNESCO, se evidencia ehmisomportamiento de los puntajes al analizardssltados SIMCE del
afio 2006 correlacionado con el IVE y el GSE de lestra. Para mayores referencias revisar el t&€#ESCO. “Situacién
actual y perspectivas de la Educacion chilena deksdefoque de Derechos Humanos”. Documento dategta de apoyo de la
UNESCO a la Educacion nacional, Volumen |. ORELA®t&ago / 2008 / PI1/H / 6.
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Junto a este perfil socioeconémico, veremos quedagualdades se correlacionan con
su distribucién y relacion con la ciudad. Una detnaesdn de ello es lo que nos evidencian los
mismos actores educativos locales de la Escuelastabrnos la exclusion urbana sufrida por los

educando que acuden a ella.

“Conocian su Valparaiso, porque lo miraron desdeiagrriba cierto, muchos de ellos no han bajado ni
siquiera al ‘plan’, pero ya tenian una vision deddaltura”.
Actor Educativo Local 3, Jefe UTP.

Escuela Federico Albert.

Como se observa, el espacio de movilidad de eslosaado se restringe a su entorno,
caracterizado por un alto grado de vulnerabilidadas, Io que por ende ha limitado su nucleo de
socializacion; todos aspectos que influiran posterente en su desarrollo educativo, y por

supuesto, en su formacion ciudadana.
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Tabla

ilustrativa del discurso de los actores educativos locales.

L * Constitucidn participativa de : : : . -
o bésico de 1 222- " spacio abierto y de libre ecurso Gtil por carencias de recursos ) ) . .
*atob de 2007: 222 * Esp bierto y de lib *R til p d
proyecto {alumnos- * Clase frontal y expositiva. ) . * Espacio abierto y libre acceso {ciudad}).
245 pts. : ] acceso (ciudad). metodoldgicos.
profesores-apoderados).
* 8vo basico de 2007: 193- | s " . (0FT) * Constructivismo: participacion | o a . * Salidas a terreno limitadas: probleméticas * Espacio de 'uso publico' (museos):
e centra en valores b o construccion.
* 35,01% y 60% 225 pts. activa del alumnos en el aula. asociadas al peligro en el EP y movilizacidn. Jlimitaciones asociadas a acceso.
.
*Medio Bajo—| (medio bajo)—
i * Escases de recursos
bajo. 60,01% y 100% * Perfil de alumno L L B ~ * Educacidn en el EP: espacio apto para la * Patrimonio como espacio educativo a
{baja) . metodoldgicos: dificulta proceso |* EP: espacio peligroso. L i B
. emprendedor y proactivo. ) formacion ciudadana. través de su riqueza cultural.
educativo.
* Vulnerabilidad Social * Grupo social segregado del resto de la
* Centrado en hacer frente a |* Salidas a Terreno: dificultadas . L . B . P Ereg N .
) R N . presente en el EP se traslada|* Trabajo participativo: actividades a partir de ciudad: demuestran a través de la Educacion
realidad social caracterizada  |por contexto de vulnerabilidad ) o ) ) ) ) ) .
|a Vulnerabilidad Social. |social hacia espacio interno del experiencia en terreno. la necesidad de ser incluidos en una 'ciudad
por 5 8
aula. mayor'.
* ato basico de 2007: 315- * Recorridos en distintas asignaturas: fisica, educ.
oL * Globalizado. * Clase frontal y expositiva. * Ciudad. i O 8! ’ * Espacio abierto de libre acceso (ciudad).
pts. isica, arte, historia, etc.
* 8vo basico de 2007: 306-  [*Integrado a sociedad *Uso de las TIC (power point * Ciudad 'peligrosa'; limita desarrollo de
g_ ¥ (e P L & EP: espacio peligroso. o peligt * Espacios de 'uso publico’ (museos).
324 pts. proactivo. otros). actividades en terreno.
L o * Ciudad de Valparaiso: * Espacios de socializacidn en alteridad: potencial B . B B
* Alto 0 * Participativa: actividades al B . . . ) * Patrimonio como espacio educativo a
. * Culturalmente preparado. | ) espacio degradado e integracion de alumnos a través de recorridos por] . N
interior del aula. i B través de su riqueza cultural.
inseguro. la ciudad.
* Posee utilidad, pero la ciudad no tiene la
* Trabajo participativo: actividades a partir de implementacidn necesaria (guias
* Formado en valores. * Salidas a Terreno (recorridos). |* Aula: espacio seguro. . | p P P P L B ~ (g ) .
experiencia en terreno. explicativas, materiales didécticos, cercanias
del espacio con los nifios, etc.).
* Trabajo mayoritario en el aula: espacio
* 4to basico de 2007: 309- ~ B . . * Espacio abierto y de libre | . i o, P B B B ) )
L ira hacia la globalizacion. ase frontal y expositiva. (ciudad) implementado para la realizacion de todo tipo de|* Espacio abierto y libre acceso (ciudad).
* Mira h la global * Clase frontal it | tad I | de todo tipo de* E bierto y lib dad
5. acceso (ciudad).
P actividades.
L . * Se encuentran abstraidos |* EP como espacio educativo: se percibe como
vo bésico de : 306- . _ so de las ower Poin _ , . . . - .
*8vo b de 2007: 306 * Uso de las TIC (P Pointy . \
o et * Lider social. ] de entorno, miran hacia el (una oportunidad de educar ciudadania al * Espacio de 'uso publico' (museos).
s. otros).
= Alto. 0 o interior del aula. socializar en alteridad.
* EP como espacio educativo: es percibido como
H— ded * Constructivismo: participacion | sl : una metodologia alternativa de la que pueden * Patrimonio como espacio educativo a
roactivo y emprendedor. ula: espacio seguro.
[t activa de alumnos en el aula. = E prescindir (amplia implementacién estructural  Jtravés de su riqueza cultural.
en el aula).

La tabla presentada es ilustrativa del documenéodgsarrollaremos a continuacién, el que sera sipadarcando cada una de las teméaticas expregagiaslicho orden.
Los datos entregados por los actores educativasefcdemostraran los aportes que realizaria égriamde equidad en la formacion ciudadana, larporacion de los EPP en la
Educacién primaria como un espacio educativo atibplesarrollar los diversos contenidos y activedad\l respecto, observaremos como el EP resultanseherramienta educativa
a favor de la equidad en la Educacion ciudadasaraln espacio al servicio de todos la sociedadsly vez, se demuestra el comoH® logran ser un espacio con potencialidades

para educar ciudadania a través de la revalorizatgda diversidad histérico-cultural contenidaredalidad de herencia.
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5.2.1 Una Educacion desigual: Proyecto Educativo y modelde ciudadano.

En relacion alProyecto Educativo y el perfil de ciudadano que cada institucion
establece, al profundizar en la realidad dedauela Federico Alberhos dan a conocer que su
fundamento principal eSuna Educacion cimentada en los valores con partipacion de
todos®, valores tales como el respeto hacia uno mismaesydtros’, la solidaridad, la
responsabilidad y la tolerancia; fundamentos que sompartidos por le&Scuola Italiana
diferenciandose en que la primera requiere de msi@isa pardnacer frente al contexto de
vulnerabilidad social en el que se encuentran inmersos. En estos est®yecto Educativo es
el resultado tanto del entorno en el que se deséreny como del grupo social al que se apunta,
de lo que es un claro ejemplo el contraste quesagidmos en el Proyecto déblegio Aleman
de ValparaisoEste se concentra en la preparacion de un alwmmdas habilidades adecuadas
para desenvolverse en el mundo globalizado, lo dpterminard el enfoque del proceso de
ensefianza-aprendizaje, el perfil del profesor, al@ino, etc.; caracterizaciébn que se puede

resumir en la idea dalumno del Colegio Aleman, ciudadano del mundty™ .

“Nosotros en la elaboracion de nuestro Proyecto &ativo ponemos el acento justamente en eso, en la
parte valérica fundamentalmente, y nosotros lesndes a los alumnos, sin el respeto, sin la actqud
debe tener el alumno, la actitud de querer aprensieno respetamos la parte valorica nada se puede
construir sobre ello”.
Actor Educativo Local 3, Jefe UTP.

Escuela Federico Albert.

“El Proyecto Educativo se focaliza en formar perasrmutdbnomas, integras, capaces de desenvolverse en
una cultura global, que tenga herramientas sociglesgnitivas también...eso a grandes rasgos”.

Actor Educativo Local 3, Especialidades.

Colegio Aleman de Valparaiso.

“Es un proyecto de desarrollo de valores, valoraliurales, valores del patriotismo, con respecto al
Patrimonio, valores de integracion hacia esas aal$y(..). Es un proyecto que busca un alumno irtegr
de alumnos participativos que pueden integrarsaesociedad”.

Actor Educativo Local 1, Especialidades.

Scuola ltaliana.

Hay que destacar que entre ambas institucionegcitart Pagadas, |&cuola Italiana

mantiene el concepto de un alumno formadovalorese integrado a la sociedadjunto con

%8 Titulo del Proyecto Educativo defscuela Federico Albertdlocumento facilitado por la misma escuela (af@B820
107 Frase elaborada por el entrevistadoGlelegio Aleman de Valparaismrrespondiente a UTP.
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prepararlo culturalmente para enfrentarsec@htexto globalizado Aqui, la integracién en
sociedad es trabajada a partir de la valorizac®rsub raices culturales (las que mantiene la
colonia italiana aun fuertemente arraigada), enjucdo con la valorizacion de la cultura
nacional, aquello que es facilitado gracias al mwtgatrimonial que los acoge. En cambio, el
Colegio Aleméan de Valparaisoplegio que emigré del espacio sociocultural dotgde origen
hacia un espacio totalmente construido hacia efior procura formar ciudadanos participativos
y proactivos con las capacidades necesarias p#egrarse al mundo globa) pero escindidos

del contexto local.

De lo expuesto, es factible apreciar gue se habla de un proyecto comun de
ciudadano, lo que a su vez concuerda con la carencia de espatiinterior de la misma
Educacion que den curso a la formacion de una darda que sustente un proyecto comun de
nacion. Aun cuando se perciben bases similaresa @astitucion educativa se organiza y
funciona orientada bajo los intereses y desafiesag@fien al grupo socioeconémico que atiende.
Al respecto hay que hacer una salvedad, pues aandcuefectivamente influye el grupo
socioeconomico (GSE), la variable espacialidad ocee toma un papel relevante y hace la
diferencia, al considerar el escenario urbano; esirdque la rigueza multicultural y las
caracteristicas urbanas de la ciudad creemos, nlarciferencia en el cdmo se enfoca la
Educacion, aspectos que observaremos con masedatahalizar la relacion entre ésta y el EP.

En evidencia de lo ilustrado, nos planteamos Igsiesntes inquietudescyales son los
desafios para los que estamos preparando nuestiadad®, ;,coOmo se pretende hacer frente a
estos desafios si es que no existe un proyectorcdmgiudadana?y mas aln g@mo apoyar a
la Educacion Formal en su rol de educar ciudadambsgrados a partir de la valorizacion del
Sujeto en su diversid&d Cuestionamientos sobre los que el EP y mas ifispetente el EPP, se
mostrard como un espacio factible de canalizarrespuestas, al ser considerado como un
espacio educativo Formal en su sentido ciudadamatopsobre el que profundizaremos en los

siguientes subcapitulos.
5.2.2. Metodologias educativas: ¢ herramientas para educaiudadanos en equidad?

La metodologia utilizada por las tres institucignes general son bastante similares,
encontrando desde fmadicional’ 6 ‘clase frontal’,como le llaman los entrevistados a la clasica

estructura del profesor como transmisor, y los alsncomo depositarios del conocimiento,
hasta‘trabajos ludicos, donde la participaciéon de éstos ultimos resultaddmental para su
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proceso de aprendizaje. El eje central de la Eddcague se imparte en las tres instituciones,
podriamos decif® se basa en étonstructivismo’, método mediante el cual el educando
adquiere un rol activo, y el profesor se transfoamain guia del proceso de aprendizaje. Aqui el
aprendizaje, como dice Ruth Aguii% es reconocido como el proceso mediante el que se

adquieren habilidades pdpensar por si mismo y explicar la realida@guilar, 2001:63).

“Fundamentalmente, nosotros pensamos que el mé&malstructivista, que es en el cual el niflo descubre
su conocimiento guiados por el profesor, puedaragy efectivo”.
Actor Educativo Local 3, Jefe UTP.

Escuela Federico Albert.

Ahora, pareciera que la dificultad del acceso aenadés didacticos (desde libros hasta las
TIC) en laEscuela,os ha llevado a recurrir a metodologias méas oaxa la experimentacion,
tanto en la sala de clases, como en terreno ($olopge ya profundizaremos); a diferencia de los
colegios en el que los recursos virtuales estdn mas ahedcy que favorecen al alumno en la

insercion del mundo global.

“TU puedes ver que no tengo ni una cancha techadaacco con redes, ni piscina, que eso de repeate d
pena porque (...) en los Planes y Programas salaugodiene que hacer clases (...) de natacion, y esa
realidad no es para todos los colegios... inconsei@einte las autoridades limitan este tipo de alurhnos

Actor Educativo Local 2, Especialidades.

Escuela Federico Albert.

“Se saca de donde no hay, de eso se trata la evolutocente (...) de eso depende, hacer una buena
clase con poco o nada de material. Ingeniar (...)ehaca clase con lo que tienes, eso es un buen
educador, un buen profe”.

Actor Educativo Local 2, Especialidades.

Escuela Federico Albert.

“Se utiliza una gran variedad de metodologias, @elsdclase frontal, hasta el aula virtual, el e-
learning™ ya se esta usando en algunas asignaturas”.

Actor Educativo Local 2, Especialidades.

Colegio Aleman de Valparaiso.

108 En la Scuola Italianano lo declaran como tal, pero la descripcién pidiiva de sus clases nos lo llevan a inferir su
utilizacion.

19 pocente investigadora responsable de la unidadtaacion del ISCEEM-Chalco (Instituto Superior @encias de la
Educacion del Estado de México).

10 E| E-learning es una herramienta formativa deddpuato de vista pedagégico y tecnolégico, que amateriza por la
utilizacién de los variados implementos facilitagms las TIC (audiovisual, transmisores satelitalég-interactiva, etc.). Esta
herramienta tiene como finalidad desarrollar urceso de ensefianza-aprendizaje mas alla de la msergidon en la red, a través
del desarrollo de habilidades y competencias megliglruso de las TIC.
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Con estos ejemplos demostramos que la metodologée presenta como algo universal
ni estandarizado, sino que obedece a particulaagdadrrespondientes a la realidad social y
contextual de cada grupo humano. Ahora, aun cuahdesarrollo tecnoldgico se ha reconoce
como una herramienta de gran utilidad para la Ed@oano ha logrado posicionarse de manera
equitativa, respondiendo a las necesidades degraga social, transformandose ello en uno de
los grandes desafios de estos tiempos.

De todos los actores educativos locales entrelastasélo los de I&cuola Italiana
declararon utilizar la ciudad como un espacio etivman través de lasalidas a terrenode
manera constante (programadas), por lo cual, pesturglizar ain mas en la formacion
ciudadana y la prestancia que posee el EP comaiesda Educacién ciudadana es que
ahondaremos en la relacion que establece cadau@idti con su entorno, y en particular con los
EPP. Ello nos servird para corroborar que las iideges educativas también tienen lugar en el
espacio ciudadano (barrio), pero con una variailidue se desprende de las caracteristicas
propias del AM de Valparaiso, referida a su nagawimonial; gracias a esto observaremos que
es factible devolverle a la Educacion su rol comdocadora de ciudadanos integrados desde la
valoracion de la diversidad, al utilizar el mismgpacio ciudadano como parte esencial de la
Educacién Formal.

5.2.3. Educacion y Espacio Publico: de la sala de claseseapacio ciudadano.

Al momento de dirigirnos a trabajar la percepci@h P en relacion con la Educacion,
desde la opinion de los actores educativos lociegtimera asociacion que destaca es con el
entorno cercanoy el espacio de laiudad; relacion que en gran medida, esta determinada por
las caracteristicas socioecondémicas de cada icistitu

Como punto inicial, tanto l&Escuelacomo la Scuola ubicadas en la comuna de
Valparaiso, identifican edspacio ciudadanocomo su principahmenaza lo que las lleva a
cuidarse de éste. Por un ladoHscuelase desenvuelve en @wmtornoalejado del centro de la
ciudad, marcado por urata vulnerabilidad sociallo cual repercute en la Educacion que intenta

transmitirle a sus educandos, y en las proyeccigneséstos establecen hacia el futuro; y por
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otro, la Scuola Italiana,localizada en efplan’, describe a la ciudad de Valparaiso como
‘peligrosa’, y por tanto, como uespacio amenazanf@ra su Educacion.

“Bueno, yo te mencionaba gque nuestra escuela esdégada en una comunidad escolar considerada de
alto riesgo, de tal manera que la calidad de alusigoe tenemos es de...no es facil trabajar con ellos”
Actor Educativo Local 3, Jefe UTP.

Escuela Federico Albert.

“No ha habido un desarrollo de limpieza de la ciddde Valparaiso, la poca preocupacion de los
habitantes de la ciudad a nosotros nos hace unanamee porque muchos podrian decir o definir que
Valparaiso no es la ciudad que quieren para quedish sus nifios, no el colegio pues este tiene sus
propias caracteristicas, (...) el entorno nos amangzosotros siempre nos cuidamos del entorno”.

Actor Educativo Local 1, Especialidades.

Scuola ltaliana.

En respuesta a la percepcion de una ciypelijrosa’, donde el EP ha sido invadido por
la inseguridad, la Educacién se ha vuelto totalmdracia adentro del aula, desprendiéndose
totalmente del entorno que los rodea, en el cadtatimraiso, acentuandose la desigualdad en la
formacion y su reproduccién. Es decir, que a pdsancontrarse I&cuola Italianaen el‘plan’
de una ciudad que socioculturalmente tiende haxiaida en el EP, y que no posee una
desagregacion espacial que dé lugar a la existdeaigietos como en otras ciudades, ha tendido
a concentrar su Educacion hacia el intéfioy a protegerse del exterior, favoreciendo con &llo
acentuar la reproduccién de las desigualdades exhaativas, y por ende de Educacion
ciudadana, que existen entre la Educacion PublkRavada.

Si desde el entorno nos desplazamos hacia el atabigerno del aula, y la percepcién
gue poseen las instituciones educativas estudidel@tios, vemos que la realidad problematica
en que se desenvuelve Ezcuela se torna unalebilidad para la Educacion que impartah
replicarse las practicas del exterior (asociadda &iolencia) en el aula, transformando el
ambiente interno en altamente conflictivo. En una realidad contrapuesta, se siti&daola
Italiana y el Colegio Aleman de Valparaisquienes definen su ambiente interno como
‘protegido’, transformandolo en una suerte ‘Berbuja’ respecto de la realidad del entorno
(sobre todo en la comuna de Valparaiso); entrelades elColegio Aleman de Valparaisia

cuenta de comal encontrarse completamente evocados hacia segiooye insercion en la

111 Esta es la tendencia general que emerge comoau®Tsea de un entorno con gran riqueza patrimopéb percibido como
‘peligroso’, alin cuando si declaran utilizar las salidasrariercomo una metodologia de gran utilidad.
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comunidad global, los ha heclperder contacto con la comunidad local su(s) realidad(es)
social(es).

“Bueno, yo te mencionaba que nuestra escuelagstdgada en una comunidad escolar considerada de
alto riesgo, de tal manera que la calidad de alusigoe tenemos es de...no es facil trabajar con ellos”
Actor Educativo Local 3, Jefe UTP.

Escuela Federico Albert.

“En los colegios particulares que se da una vidaeknolegio y que salen al mundo real podria decirs
como que les cuesta enchufarse en las universidattabajos (...) hay alumnos aun que los van a dejar
en auto porque (...) esta esa leyenda de Valparaipekgroso”.

Actor Educativo Local 2, Especialidades.

Scuola ltaliana.

“A pesar de que somos un colegio abierto al mus@mto que estamos en una burbuja aqui en Chile (...)
creo que hace falta abrir un poco més a la comudiida
Actor Educativo Local 2, Especialidades.

Colegio Aleman de Valparaiso.

La relacion que ha sido ilustrada entr&szuelay su entorno, queda ejemplificada al dar
cuenta de la expresion que poseen los EP en ltwregce menores recursos, asociada por los
profesores con lno construcciért*® Entonces, sumado a la falta de espacio interecsijua de
apoyo para sus actividades (que declaran deficieaseaso), el entorno tampoco presta espacios
(como plazas) para la reunién de sus ciudadan@sdese rodeados ¢espacios no construidos’

utilizados como basurales o simplemente abandoredieterioro.

“Yo propondria mas plazas aca... 0 una buena canckhh, si una cancha derechita asi no a lo mejor
no pavimentada, de tierra igual”.

Actor Educativo Local 2, Especialidades.

Escuela Federico Albert.

La inexistencia de EP adecuadamente implementadien (nantenidos, y con las
comodidades estructurales necesarias) donde ladanéa pueda reunirse, sumado al entorno de
vulnerabilidad social, transforman la calle en demento igual o ain mas nocivo que el

ambiente al interior de la Escuela, o el que sei@mtca en los hogares de estos educando. Esto

112 Esta expresién es la corroboracion empirica detuiiso experto, el que en distintas ocasionesfisi® re los sectores de
menores recursos como barrios donde los EP no asaciados necesariamente a una plaza, sino que aspmacio’no
construidos, 0 a otro tipo de espacios (consultorios, igle®asuelas, etc.).
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nos introduce en la necesidad de realizar un cambia percepciéon del EP, y en la utilidad que
se le entrega.

Ahora, para profundizar en el concepto de EP qugesta entre los actores locales
entrevistados, y su relacion con Educacion, nasdaoctiremos en las relacionegetodologia-

EP, y EP-Patrimonio.

5.2.4. Espacio Publico: metodologia para la integracion.

La utilizacién delEP como herramienta educativa, la encontramos presamtodas las
instituciones con que trabajamos, pero en difesemiedalidades. Tanto enEscuelacomo en la
Scuola Italianaapareceen practica, y por el momento en €olegio Aleman de Valparaido
declaran como una herramienta utilizada en escasasones. Ahora, a pesar de las dificultades
0 amenazas que presenta el entofp@ligro’), las tres instituciones consideran al EP como una
herramienta que enriquece el proceso de aprenddpenciando a la vez, que su concrecion
involucra las condiciones particulares de cadabkstamiento (tanto los recursos disponibles
para educar como el entorno en el que se desemv)elv

Por su parte, mientras €blegio Aleman de Valparais® centra en sespacio internoy
en el uso de las tecnologias disponibles para @stinel aprendizaje, 1&cuola Italianay la
Escuela ambas instituciones radicadas en la comuna dea¥&iko, si contemplan la utilizacion
del EP como espacio educativdDestacamos la ubicacion geogréfica puesto queeegpaomo
relevante la cercania que demuestran las institasioespecto de los EP y su incorporacion

como herramienta educativa, en especial de los &Ry veremos.

“La verdad es que aqui tenemos un colegio grande,una infraestructura super buena, y no tenemos la
necesidad de ir al parque”.

Actor Educativo Local 3, Especialidades.

Colegio Aleman de Valparaiso.

“El profesor de fisica hace su recorrido por la zode Valparaiso, es que es algo caracteristicoude s
asignatura (...). Y en historia también, se sales#aii diferentes lugares, a recorrer, a ver monutoen
las calles, y se analiza eso también en clases”.

Actor Educativo Local 1, Especialidades.

Scuola Italiana.

“Yo los llevé a las dunas hace unos afios atras awreo, pero para ellos era fascinante, ellos no
conocian las dunas, la mayoria no las conocia y ez a eso le sacamos partido como materia”.

Actor Educativo Local 2, Especialidades.

Escuela Federico Albert.
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En ambos casos ilustrados, los profesores noscarplasdinamicas participativas que
involucran cada una de las salidas a terreno umadeevuelta en el aula. Por una parte, se
desarrolla el conocimiento a través de la expeigesic el EP, y por otro, eso es llevado a analisis
0 a la produccion de obras una vez de vuelta al aul

En conjunto con las instancias de participaciostidas, es interesante cdmo los mismos
actores locales le reconocen al EP (en particldarde los colegios Particular Pagados), a pesar
de los problemas asociados con‘peligrosidad’, su funcion de ser un espacio donde la

ciudadania tiene lugar, posibilitando el encueatrve la diferencia.

“Se trata de aprovechar lo que se tiene para quewlie el afio para mostrarles Valparaiso, sobre todo

que son nifios que no se vinculan mucho con Valpau@drque no son la mayoria de aca, entonces ellos

estan acostumbrados a llegar al colegio, y del gidlse van a la casa; entonces sacarlos a recderer
ciudad es algo nuevo para muchos de ellos”.

Actor Educativo Local 1, Especialidades.

Scuola Italiana.

Tras la explicacion expuesta, se deja entreversgumen existe segmentacion a nivel
escolar (Educacion Particular Pagada y la Subveadm), la utilizacion de los EP como espacios
educativos, puede actuar como un espacio integamlda ciudadania. La potencial integraciéon
tiene lugar al dar a conocer a travésreebrrido, la ciudad en sus diversos angulos, asi como

facilitar el punto de encuentro entre la alteridad ahi convive.

Si bien las instancias de participacion descritasi@s actores educativos locales de los
colegios Particulares Pagadose centran en la misma comunidad escolar y earded como
escasa respecto del resto de la ciudadania, s exia percepcion sobre el EP como espacio util
paraeducar ciudadania que es compartida con la escuéla. ejemplo de ello son los aportes

significativos que traeria en materias@dédado y revalorizaciéon de la ciudad’

“Imaginense, ustedes van caminando por Valparaigenyque esta todo sucio, ¢ ustedes creen
gue vamos a seguir siendo Patrimonio de la Humait#tla
Actor Educativo Local 2, Especialidades.

Escuela Federico Albert.

“Yo creo que colaboran al crear conciencia ciudadaahora no creo que Valparaiso se presente en
este minuto como una ciudad que atraiga por su icodrdde patrimonial (...) la condicion
patrimonial ha sido dirigido a un tema turisticang cultural no ha habido destinacién al Patrimonio,
a crear conciencia ciudadana o conciencia cultwatlentificacion con Valparaiso”.

Actor Educativo Local 3, Coordinadora de Programasducativos Culturales.

Scuola Italiana.

107



Al ser el EP apreciado desde la Educacion Formedyvglorizado como ufespacio de
todos), podran replicarse actitudes de cuidado que apunpgeservar, dar a conocer la riqgueza y
las utilidades que presta la misma ciudad parast@ls ciudadanos. Sobre esto ultimo, se
observan claros indicios de la maximizacion queeesobre los EPP respecto de la capacidad
educativa de los EP como espacios integradoresidadania; la que tendra lugar a través de lo
gue conoceremos como ‘terencia multicultural, que radica en el espacio ciudadano, tema que

expondremos a continuacion.
5.2.5. Espacios Publicos Patrimoniales: educar a través da herencia multicultural.

Referente al tema de Patrimonio y su asociacion dgiarminados espacios, desde el
discurso de los mismos actores educativos locageslistingue una asociacion dual respecto al
desarrollo cultural y sus espacios de expresionhaklarles sobre Patrimonio, estos dejan de
localizarlo Unicamente en la ciudad y se dividalisturso entre eEP, que son propiamente
‘publicos’, y losmuseos o centros culturalesa los que reconoceremos como'us®d publico’

El entregarle el calificativo d&iso publico’ nos aleja de los espacios de libre acceso, para
recluirnos en espacios cerrados (museos) querdisam sobre el acceso al ser pagados.

Tanto laScuola Italiana como elColegio Aleman de Valparaispla Escuela Federico
Albert se refieren a ambos como espacios donde la cufema lugar, pero la ultima hace
evidente sobre los espacios dso publico’, el cdmo resultan inequitativos al realizar una

seleccion mediante la variable socioecondmica.

“Todo lo que es lo cultural y se les da la importanque tienen, pero no sé en realidad si le hemos
sacado el partido suficiente, como te dije, pocl@stion de acceso, no tenemos el acceso directo”.

Actor Educativo Local 2, Especialidades.

Escuela Federico Albert.

Esta cita no so6lo nos ilustra el problema que eadit el establecimiento de la seleccion
socioeconOmica, debido a que margina a un sectpli@me la sociedad a participar de las
demostraciones culturales que ahi tienen lugag gire también de la relacién que se ejerce
respecto de expresion cultural y musébs

Lo anterior nos lleva a reflexionar sobre la impodia de realizar un trabajo integral
sobre los EP, que apunte a una intervencion asmdeéu revalorizacion cultural, desfocalizando
con ello a la cultura como propio de museos o osntulturales. Al respecto, los actores

113 | a alusién a la problematica que envuelve lazaiién de los museos como espacios educativos lmiaciones en su
acceso, nos trasladan hacia lo que Garcia Caridinaja como lainclusion y exclusion de saberesy la ‘separacion entre
quienesacceden y quienes no lo lograr(véase Marco Teérico, capituRatrimonio’).
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educativos locales confirmHi la visién de la ciudad como un centro culturatiirgeco por su
contenido cultural e histérico, expresado en sustitution, y que se ve maximizado en los
reconocidos EPP. La trascendencia de estos espamiomso nos han hecho saber los
entrevistados, se basa en'Harencia multicultural’ contenida en ellos, la que nos habla de un
pasado diverso que se hace presente a través mdesrza ciudad y que resulta trascendente
retomarlo (como un aporte a la comprension de éwsbios) para, a partir de ahi, proyectarse
hacia el futuro.
En un sentido amplio, son los mismos actores emsalocales quienes nos ilustran el

coémo los EPP de Valparaiso pueden dar cuentaaedad constituye un espacio comudn a todos
los ciudadanos, en tanto es reflejo de la intedéacde un pasado multicultural; el cual es factible

reconocer a partir de la variedad de historiasrgoenocibles en ella (inmigrante y popular).

“En historia de Chile podriamos sacar a los nifiogue conozcan y vean la historia de Chile desde
Valparaiso en donde pasaron muchos acontecimieémjosrtantes para el pais”.
Actor Educativo Local 2, Especialidades.

Scuola Italiana.

“Se podria por ejemplo revalorizar el barrio dondsta el colegio que es un barrio italiano porque ha
muchas cosas de la herencia italianpgademas revalorizando el aporte de la culturaiataa”.

Actor Educativo Local 2, Especialidades.

Scuola Italiana.

“El Colegio Aleman, tu sabes que estaba emplazadel €erro Concepcidn, (...) y las primeras
asignaturas (...) tenian que ver con el comercio timaoi aritmética, calculo, (...) todo en aleman,
porque el hijo de extranjero... qué hacia este aleawan, trabajaba en casa de finanzas, en los praser
bancos, trabajaba en la Sudamericana de Vaporedees, el Colegio Aleman es Valparaiso”.

Actor Educativo Local 1, Jefe UTP.

Colegio Aleman de Valparaiso.

(ejemplificando un recorrido por la ciudad) “Come tlecia ir de la Plaza Echaurren hasta el Puerto,
(...) cuantos afos esta el Mercurio ahi, el RelofiTabmo era antiguamente, qué es lo que habiasante
qué es lo que hay ahora ... y del Mercurio se puedeisa la Cueva del Chivato, qué se decia sobre la

Cueva del Chivato, que todas las muertes que stupfan en Valparaiso se la adjudicaban al pobre

chivato ya”.
Actor Educativo Local 1, Especialidades.

Escuela Federico Albert.

114 En reiteradas ocasiones hemos dado a conoceloel histérico cultural que caracteriza a los EP per espacios donde
acontece la historia y al mismo tiempo porque soexpresién del cambio histérico y cultural de spaiedad (véase Marco
Tedrico, capituldEspacios Publicog:
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Las citas expuestas dan cuenta de la diversiddustlarias que se ciernen en distintos
espacios de la misma ciudad, todas las cuales fopasde del pasado de la ciudadania, y que son
necesarias de retomar para ampliar los conocinggnta vision de la ciudad. Ahora, el punto es
cuestionarse ¢qué espacios revalorizar?, y ¢cumdddsrias rescatar?, para lograr utilizar
efectivamente la ciudad como un espacio que acagdiviersidad, expresada tanto en los

vestigios de la cultura popular, como la inmigrante

Para trabajar el desarrollo dedantidad de los distintos grupos sociales, relacion a la
ciudad, los actores nos demuestran la utilidad ppseen los EPP como catalizador de la

memoria, la cual se encargada de realizar la wmi@ne el pasado, sus historias, y el presente.

(referente a los EPP) “Muchos alumnos que son dadieates italianos, deben saber que sus
antepasados estuvieron ahi (...) no nos olvidemosageietrada de la inmigracion italiana en general a
la zona central se dio por Valparaiso”.

Actor Educativo Local 2, Especialidades.

Scuola Italiana.

(explica el como trabajar desde una identidad feanhacia una identidad mayor)“Bueno la identidad
como yo siempre he dicho se tiene que trabajareladdntro hacia afuera...por ejemplo aca tenemos
mucho para hacer identidad aqui mismo en lo qual esctor, la historia que tienen los abuelos, la

historia que tienen la familia, como lleg6 la faimjlcémo llegaron aqui los abuelos, por qué llegaro
aca...ya, y cOmo era aca, como es ahora, qué diferéray entre antes y ahora, como se formo esta
escuela”.

Actor Educativo Local 1, Especialidades.

Escuela Federico Albert.

Aqui se nos demuestra que la memoria es factilesd articulando desde los espacios y
recuerdos mas préximos (como la cuadra, el baoifoegmplo), hasta comprender el como se
forma parte de una identidad mayor, o espacio m@ggaiudad). En relacion a ello, veremos que
resulta trascendente la articulacion de los distimspacios que configuran la ciudad, en un afan
de velar por la integracién de aquellos sectoremlEs que usualmente viven en la exclusion y
segregacion urbana.

Es asi que, desde el punto de vista datkgracion de los sectores sociales excluidos
usualmente no revalorizados en su riqueza culfdral generalmente alejados de la actividad

cultural presente en el resto de la ciudad, restdsrcendente que se promueva una interaccion

115 Recordemos que Garcia Canclini ilustra cémo leucailpopular suele séslvidada’, por los grupos que poseen el poder de
decision sobre qué cultura revalorizar; y que, sdgatarrieu tienden a ser catalogados camagroductores culturales'(véase
Marco Tedrico, capitulo sobeatrimonio’).
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entre los distintos sectores que conviven en Elfaejemplo de ello es el caso deHacuela
(localizada lejos del centro), pues ésta no sobsgnta claros inconvenientes de movilidad y
acceso a los espacios pagados, sino que tambiérrgadizarlo a lo largo de la ciudad, lo que

limita su interaccion con el resto de la ciudadania

“Para que sea mas motivante en el paso de las naateurriculares, no nos podemos quedar con nuestro
sector, tenemos que ampliarnos a la vision de gllosque si bien aqui hay pocos EP, pero si nos
aproximamos a la bajada, tenemos toda una visiola deidad de Valparaiso”.
Actor Educativo Local 3, Jefe UTP.

Escuela Federico Albert.

Esto nos demuestra que efectivamente el nuclesodalizacion de estos educando se
restringe al espacio del cerro, y que para logreméar ciudadanos integrados y estimulados en
ampliar sus conocimientos, es necesario que sereongn como parte de uf@udad mayor’,
sobre la que pueden explorar y apropidfse

En conjunto, los actores educativos de la Escdahacuenta de la rigueza cultural que
existe en su mismbarrio, y que resulta trascendente ser reconocido endiumie promover un
sentido de pertenencia mayor con el espacio, masno de promoverla como parte de la historia

de la ciudad.

“Aqui en nuestra poblacion, aqui mismo en esteachay un lugar que se llama la torre de los muertos
la cruz de los muertos, y los alumnos no sabianegaecruz de los muertos significé que en el pasado
el terremoto de 1906 se tuvieron que sepultar &€ de 300 personas...ellos veian eso ahi, pero no
sabian que eso fue una fosa comun, y que hay talhistoria que aprender de ella”
Actor Educativo Local 3, Jefe UTP.

Escuela Federico Albert.

Tomando en cuenta lo anterior, diremos que los BEBR herencia de todos los
ciudadanos, en la medida que sean representadoslidtstos sectores que han tenido

participacion en la historia que emerge desde ilal&l Histérica de ValparaiSd:; y, al igual

118 Al respecto, los expertos destacaron la relevagui adquiere l4nclusién simbolica’ de los sectores segregados en el
espacio de la ciudad a través del Patrimonio, cpropuesta de integracion. (véase Analisis de expecapitulo sobréEPP y
Educacion ciudadand’ a su vez, nos indicaran la relevancia de promta&propiacion’ por sobre la toma de los EP como
modalidad de integracién. (véase Analisis de empertapitulo sobréTacticas para promover una Educacién ciudadana
integradora...).

117 para promover una integracién entre los distinemsores sociales a lo largo de la ciudad, esemasnte que nos evoquemos
a la valorizacion del Valparaiso patrimonial mda de los EP reconocidos por UNESCO. Se requialeimaquellos sectores
que se localizan en los cerros, alejados del ceptn@ que igualmente forman parte de un epicdmstbrico y cultural que
representan la diversidad.
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que la voz expert®’, entre los actores educativos locales, se nospéifarara la necesidad de
recurrir a unamplementacion de la ciudadpara dar lugar a la revalorizacion de la divesida

cultural presente en ella.

“Si efectivamente, si ellos tuvieran la informagi@minfraestructura de apoyo, tuvieran una location
y acceso facil para que el alumno conociera la atld través de eso, que conociera la historia de la
ciudad”.

Actor Educativo Local 3, Coordinadora de Programasducativos Culturales.

Scuola ltaliana.

Todo lo aqui desarrollado nos describe un Valparpitrimonial que posee todas las
potencialidades para actuar como un espacio estaagie vele por la integracion a través de la
socializacion en alteridad reconocida en los esgade manera simbolica a través de la
pluralidad cultural e historica. Sobre lo que hag geparar es en la incuestionable necesidad de
gestionar politicas publicas que aporten al debarde los EPP como representantes de la
diversidad, y que sean acondicionados como edwsHfives decir, que sean ‘amigables’ con la
poblacion, que sea asequible su contenido cultyajue dispongan de la infraestructura

adecuada para la interaccion cultural.

118 Recuérdese que los expertos describen como uteapta equidad cultural el reconocimiento de leediidad a través de la
inclusién de los distintos discursos presentesaohstitucion del Valparaiso historico; la divdesl de sectores socioculturales
como uno de los formatos de integracién en altdriddemas de incluir la visita de distintos sectgrépos de EPP).

119 & como decia Mario Gennari, potenciar el emin&maécter pedagdgicote los EP (Gennari, 1998, p.93).
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5.2.6. Reflexiones finales.

Habiendo analizado la relacion que se establece t# sectores de pobreza y los EP y
su factibilidad de considerarlos como educativosnyqué sentidos, nos es posible concluir que
una variable que prevalece por sobre otras (cometiéca, cultural, racial, etc.) es la
socioeconOmica Aun cuando ésta se encuentra sin duda relacionadalas otras (con el
panorama urbano y educativo que hemos presentabg@rofundizar en la realidad escolar
trabajando con el ambito privado y publico (murétjp nos ha facilitado corroborar

empiricamente este hecho que nos ilustré el dis@axperto.

“Lo que pasa es que si tu vas por regiones en CHitintas regiones tienen mayor o menor incidenci
en la pobreza, mayor o menor incidencia en lo run@yor o menor incidencia de poblacién indigena, y
la variable ruralidad, etnicidad y pobreza son \aries que inciden en los logros, que inciden en los
procesos de aprendizaje (...) la espacialidad engdinil es neutra desde el punto de vista
socioecondmico y lo socioecondmico no es neutwovees respecto de lo educacional”.

M.H

-Investigador de la Division de Desarrollo SocialreLa CEPAL-

En este sentido, el habernos involucrado en el temaEducacion Formal a través de
la ciudad, y méas especificamente desde el EP ca@pac® de integracion a través de la
socializacion en alteridad, nos ha permitido comgee no sélo que ladesigualdades sociales
tienen una marcada incidencia a nivel educaci@nab, que también se expresan fuertemente en
el espacio ciudadano. A su vez, podemos obsenelogproblemas dequidad,adjudicada por
lo general Unicamente a la Educacion escolar, riidases en los espacios privados (hogar) y en
la ‘calle’ (EP), ambos espacios en los que suelen pasan gréa e su tiempo los nifios
expuestos a entornos mas vulnerables. Tanto eleBimyEducativo, como la realizacion de
actividades distintas para desarrollar y fijar dostenidos educativos, se traducen finalmente en
una Educacién ciudadana desidtfatiue hace referencia exclusivamente a la realidedl|os
rodea, y no es considerada la formacion ciudadamaocaquella que debe responder a la
presentacion de una sociedad diversa y multicultura

Por otra parte, hay que destacar qusoatexto socioculturalnos entrega una perspectiva
interesante a este analisis, determinada no sdlamm vida publica activa que se ejerce en el

entorno, sino que por la riqueza historica de IBgjHe circundan a las escuelas en aquel espacio

120 5egun afirmaciones de la UNESCO “la desigualdméhéquidad y la debilidad en la construccién de cindadanfa para la
democracia, encuentran su correlato casi perfattm dorma como se organiza y se imparte la Eddoaen Chile”. Véase
“Situacion actual y perspectivas de la Educacidlerh desde el enfoque de Derechos Humanos”. (UNIE2C08, p.39).
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ciudadano. La voz expetta y las descripciones de los actores educativoddschian dado
cuenta de las potencialidades educativas que semman en el Valparaiso Historico, lo que esta
determinado tanto por la composicion urbana deuldad, que no permitié6 una grandes nucleos
de desagregacion social, y la cultural, donde Bsé@n el nucleo de la actividad social y cultural
portefia; demostrandonos que la revalorizacidbn deekpacios es necesaria que nazca del

consenso ciudadanpara concebir la diversidad inmersa en éffos

121 Nos describen un Valparaiso histérico que no aclds espacios de pobreza y que cuenta con unmemtca urbano
interconectado a través de los multiples EP quermec la ciudad, lo que facilita una intervencidnlas dinamicas de los EPP
como espacios educativos en alteridad a travésoderidos por ésta.

122 Recordemos que lanagen de ciudad’para que no corra el riesgo de excluir aquell spisuele identificar como lo marginal
(cultura popular), sea el resultado de la combéradie las percepciones de los distintos sectorestitoyentes de la ciudadania.
(véase Marco Tedrico, capitulo sotfPatrimonio’).
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5.3. Proyecto Piloto aplicado a la ‘Ciudad Historica devalparaiso’.

Luego del andlisis realizado, en el que los expenims aportaron las claves necesarias
para comprender como el EPP es un espacio de Edonciedadana y sus aportes en materias de
equidad en la Educacion Formal a través de laratgmn multicultural, y de su corroboracion
empirica a través del estudio de casos escolavasularemos un Proyecto Piloto de EPP.
Considerando la trascendencia que posee la paxtioip ciudadana al interior de la valoraciéon de
los EP y el Patrimonio, los EPP fueron selecciosapartir de la valoracion realizada tanto por
los expertos, como por los actores educativos dscgbrocurando entregar la posibilidad de
entablar diferenteBneas tematicay discursivas de aprendizagn relacion a la ciuda@nexo
17).Frente a esto, no hay que olvidar que el valoadspacialidad se lo entrega la diversidad de
historias que se pueden desprender de ella, ya@uemo es labor de la ciudadania reconocer en
ella la presencia a través del tiempo la alteridadiegrarla a la memoria de la ciudad.

Respecto del Proyecto, debemos que se decir ques dasl pretensiones de proponer
espacios representativos de diversos sectores @rittad Histérica de Valparaisé®, a partir de
la valoracion de expertos y actores educativosldscdinalmente no derivd en un recorrido
lineal, sino que sorespacios estratégicogjue permitiran ir orientando diversas dinamicas y
recorridos en relacion a los entornos que circuhasEPP propuestos.

Entonces, reconociendo eNalparaiso una ciudad multicultural, historica, y
socioeconémicamente plural, comunicada a travésndeinfinidad de EPP que nos invitan a
recorrerla, ddunciones superpuestasientificables espacialmente en dos modalidatastios
residenciales’ y ‘borde costero’ las que pretendemos articular a través de laidenagion de
Valparaiso como un&iudad histéricd®*, planteamos la siguiente Propuesta de EPP como
espacios educativos; los cuales abarcan diversas zie la ciudad.

A continuacion seran presentados Cuatro recomendz para hacer un Recorrido de
Espacios Publicos Patrimoniales, mmapa generaldel Proyecto en que hemos trabajado, que
mezcla espacios descorrido educativo’(calles, miradores)y otros de'expresion educativa’
(plazas) al interior del mismo, luego ypanorama general sobre ladistribucion de las
institucioneseducativasde ensefianza basica de la comuna de Valparaisofipalizar con una
secuencia de 10 fichasorrespondientes a cada EP mapeado con su respeatacterizacion,
tipologizacién y localizacién, contando con la immracion de un Impacto Pedagédfco
esperado para cada EPP.

123 para mayor claridad recurrir a los criterios degon. (véase Marco Metodolégictlniverso y Muestra’)

124 Acotamos que los EP que sean seleccionados de@&UNESCO, seran tipologizados cotatrimonio UNESCO'.

125 para conocer en mayor profundidad las tematiaapuestas para cada espacio, dirigirse a seccidmaPnas Educativos del
MINEDUC. www.mineduc.cl
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Cuatro recomendaciones para realizar un Recorrido d Espacios Publicos

Patrimoniales.

Segun los expertos en Educacion, podemos desailgitro dimensiones que seria

necesario insertar para generar un Proyecto coadtmiducativo Pedagogico:

lera dimension:Aspectos del Entorno.

Los aspectos del entorno se refieren a deslasararacteristicagle los EP en relacion a
la asignatura para asi evaluar la posibilidad elall a cabo un Proyecto de EP como espacios
educativos. Otro punto se relaciona con ensefiae salbcomunidadque vive en el mismo
entorno cercano, a la cual es importante de invafuen la Educacién de los nifios(as) para que

se transformen en un soporte constante en estasacel.

“Lo primero es tener un cabal conocimiento de lasacteristicas de ese Espacio Publico, no se tdata
ir y llegar e instalarse ahi, hay que saber lospisitos”.
C.R

-Secretario Regional Ministerial de Educacion-

2da dimension:Aspectos Profesionales.

Los docentes o encargados de guiar el procesordadipaje en la Escuela deben estar

capacitados para poner en practica un Proyectoaciengén los EP como espacios educativos.

“Primero tienes que tener profes capacitados, egnifica que el Ministerio lo tome como programa
nacional, y capacitacién concretamente en metodalggvaluacién”.
L.SM

-Director de Cultura de La Municipalidad de Valparaiso-
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3era dimension:Aspectos Metodoldgicos.

El desarrollo de una metodologia apropiada esjretisable para lograr los objetivos de
aprendizaje propuestos centrados en los EP. Seerequoseer claridad sobre los contenidos que
aportan cada EP y en conjunto la formulaciéon de‘progouesta metodoldgicajue incluya una
lista de EP por asignatura y cursos.

“Tiene que haber aparte de la instalacion arquitatca, tiene que haber una propuesta metodolégica
bien funcional”.
M.LI
-Jefe del Area de Educacion y Cultura, CNCA-

4ta dimension: Aspectos Académicos.

Los aspectos académicos van mas alla del desameflodoldgico, pues se refieren a la
conjugacion del curriculum y el EP, no sélo a ndelconocimientos, sino que también a nivel

transversal de las asignaturas.

“Hay que tener un disefio porque esto no es llegsaliy, no es improvisar una salida es disefiarlo e
insertarlo dentro de un curriculo como parte ded@miento (...) hay tantos espacios educativos pero
esto debe ser hecho con planificacion con una ettracion transversalizada de las asignaturas”.
C.R

-Secretario Regional Ministerial de Educacion-
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PROYECTO PILOTO:
“Espacios Publicos educativos de la ‘Ciudad Histoda de

Valparaiso™.

&
- |'\_-
—1 . Gran Bretafia
aseo 21 de Mavo VINADEL MAR.
Pza. Echaurmen VALPARAISO
o Niigte Prat
Fobl. Obrera O Ca;l:IDI‘?EHEifC[giDD
Ig. Luteran a
lg. 2. Sn. Pablo e TIPOS DE EP:
Plaza Bismarck - C“j'_!adano
A% . Cultural
M. Cielo Ablerto_ . .
Histérico
I Patrimonial
UNESCO

Mapa 4.
Mapa de elaboracién propia.

"Distribucion de las instituciones educativas de ensefianza basica"
Comuna de Valparaiso.

Playa Ancha

Viia del Mar

‘ SIMBOLOGIA.
r Cerros.

A ?)‘Q Dependencia:

A, - o'
Xy, f _' rE
I

"

ol

el i= S ‘ _';{’ & Corpora cién Municipal.
' e ”"’} ‘ﬁ";k _
= '("E“-' ‘f { 3 ' 2 : :
X f‘fﬁ: ﬁ %3‘\. Particular Subvencionado.
{ﬁ.‘? ﬁ . * Particular Pagado.
; R * Corparacién Privada.
Mapa 5.
NOTA: Las instituciones educativas mapeadas correspoagdmximadamente todas las del plan, primer y

segundo anillo de la comuna de Valparaiso; den&olad que fueron consideradas todas aquellas que
impartiesen ensefianza basieaboracion propia a partir de datos MINEDUC.

118



Notas explicativas sobre los mapas.

Referente aMapa 3, si bien la mayoria de los EP ahi presentadosepos&s de una
funcién, la primera enunciada en cada una de ¢asdi corresponde al descriptor de la tipologia
(Patrimonial UNESCO, Ciudadano, Cultural, etc.).

Ahora, a partir de la distribucion expuesta erMelpa 4 es posible observar una alta
concentracion de instituciones educativas en eh e la comuna, tendiendo a encontrarse
relativamente cercanas unas a otras por la caistargeografica de éste (una sola area). Por
otra parte en los cerros, aun cuando pareciera babhegran cantidad de instituciones educativas,
lo cierto es que en cada uno el promedio aproxinesdde tres, o que en el mapa es dificil de
apreciar por la escaza distancia entre un cerrooy ndiéndose a identificarlos como una sola
area.

Un aspecto relevante se refiere a la localizaciénlas instituciones educativas de
dependencia Particular Pagada pues en su maycekiseden sobre el plan, a diferencia de los
cerros, donde se ubican preferentemente aquel@aslependen de la Corporacion Municipal, o
Particular Subvencionados. La distribucion de Esuelas nos demuestra que si bien no existe
una tendencia hacia la segregacion por medio dEaves; si se presenta un panorama de

tendencia homogéneo, en el cual prima una Educabudmcipal.
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Impacto Pedagogico (5to a 8vo Basico)

Asignatura Curso Dinamica y Contenidos
L Plaza O'Higgins. Estudio y Comprension de la Sociedad. | 8vo Estudl:o y comprlﬁ-:ﬂsif}n de los derechos v fifaberes que conlleva la vid:f en soc.iedad_
Estudio v reflexion sobre los procesos politicos que marcaron el 8.3, a partir del entorno (Congreso, Av. Pedro Montt, efc.).
. . . 6t E ia v sociedad §.350
2.- Plaza. Sotomayor. Estudio y Comprension de la Sociedad. g conmay 50':1'_: 2 - - — — -
: - 3vo | Ceniro de espacios representativos de los cambios culturales, economicos, politicos, efc., que dan paso a la actualidad.
Estudio y Comprension de la Sociedad. >t Expansu.}n copeay Ffmqmsta d_e :%menca_ —

Tmo | Influencia de Revolucion Tecnoldgica en el Puerto, v actuales implicancias.

3.- Muelle Prat. . — - - ; —
. . . Sto | Reconocimiento de seres vivos observables v los desapercibidos (mar), relacionadas con su medioambiente.
Estudio y Comprension del Medio. — —— - ; - - .
: 3vo | Andlisis relacion ciencia-tecnologia v sociedad a través de los cambios evidenciados en el puerto, aduana, etc.

Sto Centro fundador de la ciudad: evidencia de la conquista europea en Valparaiso.
4.- Plaza Echaurren. Estudio v Comprension de la Sociedad. | 7mo | Influencias culturales en la realidad: culturas populares mezcladas con las extranjeras.

8vo | Historia y problemas del mundo actual 1a probreza en un barrio tipicamente Popular, 1a pobreza portefia del plan (caracterizar).

EP 5 Iglesias Luterana v .'—‘%.Tlg]:{cana Estudio y Comprension de Ia Sociedad. Sto Expansit:}n europea: vestigios de su cultura religiosa. . . .
(Cerro Concepcion). - 7mo | Influencias de culfuras en entorno: culturas europeas colonizan cerro, pasando desapercibida cultura popular existentes antes de eflos.

5to | Diferentes lenguajes visuales y diferentes técnicas, materiales v medios de expresion: murales en la calle, poesia pintada, rocas pintadas, etc.
o.- Museo Cielo Abierto. Educacion Arfistica. 6o | El Color como medio de expresion cultural v persona: fachadas de las casas del entorno de Valparaiso.

Tmo | ElDisefio aplicado a la vida Portefia, o el no disefio.

. . . Gto | Dramatizacion: desarrollo del lenguaje en el contexto de un EP de barrio residencial contando con un auditorio para dramatizar.
7- Plaza Bismarck. Lenguaje y Comumicacién. — T - o ; — AT
s 3vo | Dramatizacion: con un mavor conocimiento en el drea, el EP le permitird potenciar al maximo el desarrollo de su persona de forma colectiva e individual
8 Poblacion Obrera. Estudio y Comprension de 1a Sociedad. 6io | Encarna uno de los cambios soc.iales v politicos mé? desta._cables de fines del $.XIX. . _ _
- 3vo | LaPobreza desde otra perspectiva, los cerros de Valparaiso; desarrollar propuestas de intervencion, o visiones.
0. Paseo 21 de Mayo. Estudio y Comprension de Ia Sociedad. Sto Geo..g:raﬁa dela cfud.ad v aconfecﬁrﬁer%tos histt.'}r:{cos: desde el paseo se observa todo el Puerto.
: - 7mo | La tierra como un sistema de influencias de diversas culturas.

1o Av. Gran Bretaia Educacion Arfistica Gto Cmnparac%t_}nes o.correspondglcias'cc:n predominancia de colores en otros u:_e?ros con 1'11ﬂ:uencia extranljera. : :

3vo | Comparacién aquitectura del sigle XIX con la que se observa como caracteritica del S.XX; comeo por ejemplo, destacar sus influencias.
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FICHA 1: Plaza O’Higgins y entorno.

Funciones EP: Ciudadana, Historica y Cultural.

Popularesmas antiguos de la ciudad.

Ubicacion: Espacio Publicamplio, ubicado al
inicio de la Av. Pedro Montt (plan); es el cent

del SectorEl AlmendraJ uno de losSectoresf_T—

descanso

Implementacion: la plaza cuenta comireas g
verdes bancos, y calles internas pavimentadd

permitiendo larecreacién el recorrido y el

q formal como ambulante.

i e
Entorno: es un centro de gractividad comercigltanto

Existen 3 puntos clave que identifican el sectyrell
Congreso, que le entrega la funciéiudadanaa la
plaza; 2) el Teatro Municipal que es un incentiaoapla
actividad cultural, y estd 3) la interseccion de la A}.
Argentina con la Av. Pedro Montt, arterias censajae

atraen gran movimiento.

Instit. Educ: en su entorno se ubica gran porcentaje
de las escuelas municipales, liceoslegios particular
subvencionadgsasi como lamayoria de los colegios

Particulares Pagados de la ciudad

de la Sociedad

sociedad.

Impacto Pedagogicc EP con potencialidades para realizar la asignateiEsstudio y Comprension

- 8vo Bésico Estudio y comprension de derechos y deberes quéleca la vivida en

Estudio y reflexion sobre los procesos politicos quarcaron el S. XX a part

del entorno (Congreso y Av. Pedro Mol

-
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FICHA 2: Plaza Sotomayor y entorno.

Funciones EP: Patrimonial UNESCO, Histérica, Cultuml, y Ciudadana.

puede dividir dos: 1) ldPlaza Sotomayo

propiamente tal, que

concentra

Monumento a los Heroes de Iquique, y 2)..,

llamadaPlaza de la Justicia

Implementacién: en su disefio actual no $¢

observan bancos, y se encuentra al migii

nivel de la calle reconociéndose como

lugar de paso

| %

————
c [
i ¥
i’
e

=S @e
e e

el _Luteran |

c* A,Flen's
o5 210 mavo

Entorno: se destacan edificios de importancia ngval
(CNCA),

(Ex-Intendencia), ministerial-cultural

comercial (Aduana); y se ha promovido como

sector turistico por su relevantiestoricay cultural.

= £l

C* Mirz; OF

TH

Raparm

Instit. Educ: se observa ummenor porcentajede

un

entidades educativas, encontrandose mas enfocafla en

el rubro comercial y cultural.

portefia.

Impacto PedagdgicoEP idoneo para la asignaturakstudio y Comprension de la Socieda

estratégico de las transacciones comerciales (edahde la ciudad (S.XIX y XX).

- 6to Basico: estudio de la vida social y la importancia delaesp como centrg

- 8vo Basico reconocimiento en terreno de los cambios cuksrakeconomicos,
politicos representados en las instituciones adgmtes y su influencia en la socieg

ad
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FICHA 3: Muelle Prat y entorno.

Funciones EP: Patrimonial UNESCO, Comercial, e Higtrica.

Ubicacién: fuente econémicay laboral de la
ciudad, es parte détopular Barrio Puerto en e
Barrio Costero,y se localiza frente a la Plaz

Sotomayor, junto a la Aduana.

Implementacion: aunque cuenta con algun

bancos para descansar y observar la bahig

principalmente un EP decorrido.

b Latrans e

Plaza Sotomayar

piarc FusrD

Frs "Ecmmuran

Muslle Prat

=5 Fmio) Tum

B Lz TR

T Adilleria
B T1oe mao

Zona declaradRatrimonio de la Humanidad

— i | Cas

Entorno: de gran interés turistico pertenece 4 la

escolaren la ciudad.

Instit. Educ: no esun area de preferenc

Impacto Pedagdégicc EP idoneo para realizar asignaturas destyidio y Comprension de |

Sociedadasi com@) Estudio y Comprension del Medio.

1) 5to Basico: comprension en terreno de la expansion europea gohquista dg

América representados en la ciudad.

7mo BéasicoComprobacién en terreno de la influencia de ladReidn Tecnoldgical

llegada al puerto, y sus implicancias para lavidetiles actuales.

2) 5to Béasico:Reconocimiento de seres vivos observables y loshservables (mar)

relacionados con su medioambiente.

8vo Basico:analisis relacion ciencia, tecnologia y socieddatheés de los cambio

evidenciados en el puerto.

©

vl
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FICHA 4: Plaza Echaurren y entorno.

Funciones EP: Patrimonial UNESCO, Histérica, Cultuml, y Comercial.

ubica entre las Calles Serrano y Clave, intersacd

connotacion simbdlica, pues ahi se concentra(atz)

parte de la vida social portefia (navegantes).

Implementacion: se reconoce un sector con bancas
cuenta con un area expedita utilizada por quios

configurandose principalmente como un espacipad® [~

y estanciaal mimo tiempo.

ciudad, actualmente pertenece a la Zona decls
Patrimonio de la Humanidad La Iglesia La Matriz
ubicada en los pies del Cerro Cordillera y Santonidgo,

historico, cultural y Patrimonial

= z S : e = : é ——
Entorno: antiguo sectorcomercial caracteristico de I

Municipales y Particular Pagadas por localizarspoaa

un EP asequibles para todo el plan.

Instit. Educ: poseecercaniacon Instituciones Educativg

distancia de los pies del Cerro Cordillera; pergemeral es

Impacto Pedagdgicc EP util para asignatura éstudio y Comprension de la Sociedad

extranjeras.

Popular, la pobreza portefia del plan.

5to Basico:Centro Fundador de la Ciudad: evidencia de lawistegeuropea en la ciudad.

7mo Basico:Influencias culturales en la realidad: contactocdiuras populares con |3

8vo Basico:Historia y Problemas del mundo actual: la pobrezaun Barrio tipicamentg

ada

es elcentro fundadorde la ciudad, espacio de gran vajor

S
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FICHA 5: Iglesia Luterana, Iglesia Anglicana y entano.

Funciones EP: Patrimonial UNESCO, Cultural, Histérica, y Religiosa.

Ubicacion: EP de connotacion religios lg. La W striz

reconocidos por la influencia de los inmigrant X o Pra. Echaurren

Ingleses y Alemanes, se ubiaen el Cerro T e Prat
Concepcion. Flaza Somaye S ;5 [Casco o]
Implementacion: Son preferentemente EP  (f .«/ rank ] £ meb) Ture

recorrido, puesto que existen muy pocos espaq :E -

para detenerse y descansar (bancos), ni espaci : r '
esparcimiento. (o) Celrd Chzaop filg. Luterana

lg. A Sn.Pablo

Entrono: usualmente elCerro Concepcion estaba
conformado por urBarrio Residencial pero luego de |4
Declaracion de Patrimonio de la Humanidadha dado
un vuelco hacia elubro turisticq especialmente drea

culinaria y cultural

i | casco His rico

Instit. Educ: el Cerro Concepcién se visualiza como yno

de los cerros que posee el menor porcentaje de(alia).

Impacto Pedagdgico: EP con caracteristicas para el desarrollo de lgnasira Estudio y

Comprension de la Sociedad.

5to Basico:Expansion europea: vestigios de su cultura redagio
7mo Basico: Influencias de culturas en entorno: colonizaci@ derro por culturag

europeas, Y su relacion con cultura popular existeen €l entes de su llegada.
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FICHA 6: Museo Cielo Abierto y entorno.

Funciones EP: Cultural.

Ubicacién: EP parte de umarrio Residenciales &35 119 Lutérana

especialmente particular por sus murales pintad y

las murallas de las calles. Ubicados enCelro T
Bellavista. Fzs_vizors

Implementacion: entre las entrecortadas calles
Cerro Bellavista se extiende este ‘museo’, EP i M Cielo Abierto

recorrido, con algunos asientos improvisados. -

Pargue

Entorno: se caracteriza por encontrarse en mediq de
un Barrio Residencial lo que hace interesantecorrer
el ‘museo’ pues forma parte del mismo entorno [del

cerro.

Instit. Educ: los establecimientos educacionalgs,
localizados en el sector particularmente dependda i
Corporacion Municipal al igual que la de los cerrds
aledafios.

Impacto Pedagdgicc EP idoneo para asignaturaEaucacion Artistica

5to Basico:Diferentes lenguajes visuales y diferentes téenigmteriales y medios de
expresion: murales en la calle, poesia pintadasrpmtadas, etc.
6to Béasico:El Color como medio de expresion cultural: faclsade las casas dé¢l
entorno, caracteristicas de Valparaiso.

7mo Basicoel Disefio aplicado a la vida Portefia Residencid® cerros.
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Ubicacion: A lo largo de la Av. Alemania qut
conecta gran parte de los cerros, se destag
llamada Plaza Bismarck, cercana al Ce
Cércel; inserta en ubarrio de caracteristica

residenciales

Implementacion: principalmente espacio d
recreacion y esparcimient@osee un area verd

con frondosos arboles, algunos bancos, y

g A 30 Fabia

Plaza Bismarck

un

FICHA 7: Plaza Bismarck y entorno‘®,

Funciones EP: Historica y Cultural.

Ig. Lutérana

M.

¥

Fra. 5. Bolkar P1s. OH

Cigkr Abierto

oy

Entorno: su entornaesidencia) por un lado se

conecta con las viviendas, entre algunos quios

auditorio quemira directamente hacia el mar.

Ccos

o0 minimarkets, y por el otro se transforma enjun

Carcel

Municipal, hasta

Subvencionados.

desde escuelas de

Colegios

Instit. Educ: es posible encontrar por el Cer
la Corporaci

Particular

[0

creativa, ludica e interactiva.

Impacto PedagdgicoEP con potencialidades para la asignaturiaesiguaje y Comunicacion

- 6to Basico:Dramatizacion: desarrollo del lenguaje en el caotele un EP de barri

residencial, contando con un auditorio para llewarabo la dramatizacién de mang

- 8vo Basico:Dramatizacién con un mayor conocimiento en el ,aeb&P le permitird
potenciar al maximo el desarrollo de su persondodma colectiva e individual @
relacionarse con la comunidad; desarrollo y utii@da de destrezas sociales.

ra

126 Este EP fue incluido por ser una de las pocas &exaes de la ciudad, las que no son caractesstic
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FICHA 8: Poblacién Obrera La Unién y entorno.

Funciones EP: Historica y Cultural.

Ubicacion: esta fachada, localizada en el Cefro
Cordillera transforma al EP en un testimonio fle
los Barrios Popularescaracteristicos del Siglp
XIX (‘La Cuestion Socia’), que aun permanefe

en la ciudad.

Implementacion: la poblacion se encuentia
recién remodelada debido a su estado| de

deterioro, lo que ha permitido mantener (su

infraestructura caracteristica. Este edificio 4l

acoge familias que conviven acorde a
dinAmica de las poblaciones obref®

(comunidad).

Entorno: es parte de un EP decorrido, de
entorno caracterizado por ser un Barrio Populaf de
gran valor historico-cultural. & forma parte del
area declarada Patrimonjoni se considerad

dentro de los recorridos turisticos actualmente.

Instit. Educ: Dentro del Cerro Cordillera s

19%

pueden identificar entidades educativas |de
diferentes dependencias (tamte la Corporacion

Municipal, comoparticular pagadd.

Impacto PedagégicoEP util para la asignatura &studio y Comprensién de la Sociedad

- 6to Bésico: la Poblacion encarna uno de los cambios socialgsoliticos mas
destacables de fines del S.XIX (La Cuestion Sacial)
- 8vo Basico:La Pobreza desde la perspectiva de los cerrosatfgaidiso; desarrollaf

propuestas de intervencidn, o estrategias de cacipet
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FICHA 9: Paseo 21 de Mayo y entorno.

Funciones EP: Historica y Cultural.

Ubicacion: este EP entrega una panoramica general de la
ciudad desde el Cerro Atrtilleria, ubicado ubicéadb del
Museo Maritimo, en unbarrio de caracteristicag

residenciales

Implementacion: EP de recorrido y descansogsta
dividido en dos espacios, el primero donde hayléscde
artesania, y otro donde implementado con bancgs y

miradores.

Entorno: de caracteristicas residenciales, no] es
parte del area declarada Patrimonio, perd si
considerada dentro de loscorridos turisticos,

interesantes de visitar por galor histérica

Instit. Educ: no se reconocen establecimientps
educacionales en el entorno directo [se

concentran hacia el plan y el Cerro Playa Anclja).

Impacto PedagogicoEP util para asignatura d@sstudio y Comprension de la Sociedad.

- 5to Basico: Geografia de la ciudad y acontecimientos histéri®aseo con vista
Unica al Puerto en todas sus dimensiones desttera)a

- 7mo BésicoTierra como 1 sistema de influencias de divergfisras.
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FICHA 10: Av. Gran Bretafia y entorno.

Funciones EP: Historica y Cultural.

Ubicacién: se ubica en el limite del Cerrfo
Artilleria y el inicio del Cerro Playa Ancha, y se

conecta con el conocido Camino Cintura, que

recorre el interior de los cerros.

Implementacion: Av. Gran Bretafia es up

amplio EP deecorrido, que bordea la costa por

sobre del Cerro Artilleria.

Av. Gran Bretafa

Entorno: se caracteriza esencialmente por ser pna

Zona Residencialde gran valor histérico en Ip

conformacion del cerro Playa Ancha, pero que néa pst

incluida en la Zona Patrimonial ni en los recorsiqo

turisticos.

Instit. Esc: se pueden identificaescuelasde la
Corporacion  Municipal colegios  particulared

subvencionados, y colegios particulares pagadis

comosedes universitariaBacia el sector de la Escudla

Naval (Universidad de Valparaiso y Universidad Jde

Playa Ancha).

Impacto Pedagoégicc EP con cualidades para el desarrollo de la asigmate Educacion

Artistica

- 6to Basico:trabajo de los Colores, en relacion al resto dardmitectura e influencia

extranjera.

- 8vo Béasicocomparacion de arquitectura de siglo XIX, condhS1XX (caracteristicag

influencias).
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6. Conclusiones

La investigacion realizada nos ha demostrado seerdplios alcances, e involucrar
multiples variables y procesos. Los profundos casifjue esta sufriendo la vida urbana, dandose
a conocer cada vez con mayor frecuencia e intethssilgnos de exclusion y segregacion urbana,
y las cada vez mas evidentes inequidades en laaEiduncFormal, nos dan indicios de la urgente
necesidad de desarrollar nuevas estrategias garaanir ambas problematicas.

En base a lo anterior, el trabajo con los EP @&t akel rescate de su funciébn como espacio
de socializacién en alteridad, y en especial IdsirRaniales, como punto de encuentro cultural
comun, sera rectificado como un espacio Util paegorar la segregacion educativa y urbana.
Frente a ello, es significativo destacar tpgetematicas trabajaddemuestran su relevancia a la
luz de la necesidad de implementar politicas pableon un enfoque multidisciplinario respecto
de las problematicas Urbanas, en Educacion, yraldsl En este sentido, nuestro estudio se
evidencia en directo aporte de las politicas enc&cidn que recalcan la trascendencia de la
socializacion en alteridad desde los primeros @ogida, asi mismo, sobre aquellas politicas de
renovacion urbana que apuntan al rescate patrilngni@specto de la politicas culturales del

actual gobierno, que procuran diversificar el acaeka cultura.

En el contexto enunciado, nace la propuesta dstnu@bjetivo General, que dice
relacion con“estudiar e identificar las posibilidades de incamacion de los EPP en los
contenidos y actividades de la Escuela primarideeactualidad, desde el punto de vista tanto de
expertos en Educacion y Urbanos, como de actoresaddos locales (Escuelas de diferente
nivel social en el AM de Valparaisg)fjuienes nos entregaron las herramientas sufesqudara
comprender los alcances de la tematica en Chiles ydesafios que presenta en materias de
politicas publicas.

Ahora, entre de lo®bjetivos Especificogjue guiaron esta investigacion, y que pretenden
dar respuesta a nuestro Objetivo general, encoaggpnimeramentégenerar, a partir de
entrevistas expertas, un marco conceptual sobmnpertancia del EPP como espacio educativo
complementario a la formacion del aula; y sobres [@osibilidades de utilizarlo como talA
continuacion, procedimos @studiar, a partir de entrevistas a profesores BHscuelas de
diferente nivel social del AM de Valparaiso, el debEPP en los contenidos y actividades de la
Educacion de nivel basico, e indagar sus oportutédade aporte’y finalmente, buscamos
‘proponer un Proyecto concreto de ‘Espacios Puldi@atrimoniales Educativos’ para el AM de

Valparaiso a la luz de los resultados del estudio’
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Por su parte, la riqueza de haber realizado nuestuglio en el AM de Valparaiso, radica
en que posee un centro historico localizado emauna del mismo nombre, donde se realiza un
encuentro entre la cultura popular y la inmigrgesparnola, italiana, alemana, etc.). A su vez, en
esta misma zona, destacamos la existencia de afidack educativa que se caracteriza por
concentrar un gran porcentaje de establecimientosEducacion Municipal y que poseen
resultados deficientes, identificando mayores rmsche Educacion Privada en comunas como la
de Vifia del mar, lo cual explica la focalizacidnrideestro estudio en estas dos zonas urbanas del
AM de Valparaiso.

Particularmente, en lo que denominamos la ‘CiudéstoFca de Valparaiso’, nuestra
atencion se centra por una parte, en el estadeteiato que afectan a los EP tanto del plan
como de los cerros, y por otra las caracteristiefisientes del Sistema Educativo Municipal. En
conjunto, nos encontramos con su denominacion déatemonio de la Humanidad, lo que nos
incentiva a potenciar su reconocimiento como ciugiadticultural que se evoca al rescate tanto

de la cultura popular, como la inmigrante.

Es importante considerar que, con la finalidadadgdr los objetivos propuestos, en una
primera instancia, se entrevistaroexgertosUrbanos y en Educacién. Entre ellos, la muestra se
dividié en los representantes del Sector Publicéosydel Sector Académico, los cuales nos
aportaron aquellos datos necesarios para constrmarco conceptual sobre la utilidad del EPP
como espacio educativo para la Educacion Formal.

En una segunda instancia, para el estudio de ocdsoEscuelas de diferente nivel
socioecondmico, fueron entrevistados pasfesores(actores educativos locales) de cada una de
las instituciones educativas seleccionadas (dds demuna de Valparaiso, y una de Vifia del
Mar de diferente dependencia); esto en un inteotalgr cuenta de la segmentacion existente en
el Sistema educativo chileno y el cdmo se expresa espacio urbano.

Asi es que en representacion de la Educacion Ruldicalizada en la ciudad de
Valparaiso, tenemos a‘Bscuela Federico Albet, F-276y de la Educacion Particular Pagada de
clase alta, a I&cuola Italiana) y al ‘Colegio Aleman de Valparaisoéste ultimo localizado en

la comuna de Vifa del Mar.

Referente a la recopilacion de datos, la infornrracbtenida a partir de I8ociologia
Urbana, y mas especificamente desdeniatodologia cualitativa nos entregé un perfil del
como es factible concebir la articulacion del ERiPn@ espacio educativo Formal desde la

realidad Urbana y Educacional de Chile, focalizandestra mirada en el AM de Valparaiso;
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estudio en donde jugaron un papel trascendentabilaion experta y de actores educativos
locales.

Antes de proseguir con la exposicion de los redaftade la investigacion, nos parece
relevante reiterar que la decision metodologicaa&abajar en base a una hipotesis se debe a la
caracteristica exploratoria del estudio, y las dejigades y desafios que desde un inicio revistid
trabajar con un tema compuesto por tres tematinasi enisas. Por lo tanto, en una primera
instancia, cuando fue planteada la investigaciégijdimos trabajar en funcién de los objetivos
los cuales actuaron como nuestra primera y Ultinia;gpcion que nos permitid visualizar las
diversas dimensiones en que se expreso la tenateer estudiada. Asi es que los resultados
obtenidos nos parecen reveladores y que facilittaaronstitucion de variadas hipétesis que

motivaran posteriores estudios en la materia.

De este modo, los resultados obtenidos entreganvisién integral de cémo poder
incorporar los EPP como espacios educativos eduad€ion Formal, seguin queda de manifiesto

en los siguientes ambitos y fuentes:

Opinién experta: utilidad del EPP para la EducaciénFormal.

A través de la opinidon experta, constatamos quePeks un espacio dispuesto para la
integracion de la alteridad, al definirlo como usp&cio donde tiene lugar el encuentro
ciudadano, y que es de apropiacién ciudadana; cidndgue vendria dada por su caracter de
‘publico’.

Al referirse a las funciones del EP, los expergggran en su multifuncional. Entre las
que ellos cuentan, encontramos a las de movilidadna que aluden a la circulaciéon y el
encuentro, por otra parte, las estructurales, gueeeren a su utilidad en el ordenamiento
urbano de la ciudad, y las de expresion ciudadanda ultima, destacan la funcion historica y

cultural, sefialandolas efectivamente, como panitante de la funcién educativa del EP.

Cuando nos hablan sobiatrimonio radicado en los EP, dan cuenta de la carga
historico-cultural contenida en ellos, la que alidéa interaccion de las diversas sociedades
existentes en la ciudad, y que heredamos a trazéa donstitucion de la espacialidad. Por su
parte, concuerdan en que la diversidad culturabxg@esa en la multiplicidad de historias
contenidas en cada uno de los espacios de la cguadvimos hoy.
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Referente a l&ducacion la opinion experta corrobora la existencia dgpanorama que
enfrenta los desafios de la Sociedad del conoctmignla globalizacién multicultural. A modo
de complemento, sefialan el requerimiento de la doidn de profesionales aptos para la
innovacion, para aprender a aprender, y la valonacie las llamadasuevas dignidades’
(respeto por €btro’).

En relacién a la actual situacién de la Educaciditeca, los expertos nos describen la
existencia de problematicas de segmentacion eglacakpresadas en guetos educativos, en
donde cada grupo social acude a Escuelas de suomis®l socioecondmico. Nos demuestran
con ello, que efectivamente existe una correlaeime las desigualdades educativas, con las
expresadas en el espacio urbano, apuntando agaidiael en la formacién de ciudadano.

De los datos aportados, segun la opinion expertacaso demostrativo es el AM de
Valparaiso, en donde se identifica un Sistema HohacMunicipal decaido y de baja calidad,
concentrado en la comuna de Valparaiso. Se ilgsimgo contrapuesto a un Sistema Particular
Pagado que cuenta con una gran y variada ofedajaado en otras zonas del AM, como lo es la

comuna de Vina del Mar.

Frente a los antecedentes presentados, el EP @aad®itomo un espacio idoneo para la
Educacién ciudadana de manera equitativa al seegpacio de encuentro y apropiacion
ciudadano, donde tienen lugar la socializacion lesridad; en este sentido se presenta como
complementario a las dinamicas educativas del aula.

Continuando con la linea enunciadaiPIP aparece como aquel espacio que maximiza la
funcion de integracion de la diversidad, a travésadherencia multicultural presente en ellos.
Por lo tanto, entre mas representativos de la sided cultural sean los espacios seleccionados,
mayores seran las oportunidades de integracioofgeeera a su ciudadania.

Al respecto, se enuncia como trascendente quedadania debata sobre qué historias, y
gué espacios son ilustrativos de su pasado, agge#olos expertos constatan al concebir la
Educacién como dé&esponsabilidad ciudadana’Frente a este didlogo, es que los expertos
fundamentan su llamado a producir una articulaeittne los intereses ciudadanos y el desarrollo

cultural en el nacleo patrimonial del AM de Valpam

Segun lo verificado, otro de los aportes que priestd EPP a la equidad en la Educacion
ciudadana, tendria relacion con su utilidad conedodologiaal alcance de todos los segmentos
escolares. Acorde a la opinion experta, iria enrtapde instaurar un dialogo cultural entre
aquellos grupos que usualmente se han visto liostash su relacién con el Patrimonio por el
déficit cultural que les impediria leer los codig@nsmitidos por los espacios patrimoniales.
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Es constatable de este modo, que los sectoredesogias afectados por las probleméticas
de integracién-exclusién son los que vivemaénleos de exclusion y segregacion urbangstos
se caracterizan por poseer EP degradados y ensengecluidos de la actividad del resto de la
ciudad, configurandose espacios de socializacidncidos y homogéneos.

En el caso expuesto, la voz experta evalu6 el et EPP en materias de integracion
ciudadana a nivel simbdlico, lo que tendria lugdra&és de la representaciéon cultural en un
espacio mayor al que viven: la ciudad. Aqui lasedigs identidades culturales podran ser
representadas e integradas a la ciudad como undodde son reconocidas y revaloradas como

perteneciente a un pasado compartido en el mispariesde la ciudad.

En relacion a lo anterior, lascuelafue presentada como un agente trascendente para
impulsar cambios positivos en el entorno (sobre & aquellos espacios que sufren el abandono
y la degradacion de los sectores excluidos); lospueuestra como factible al reconocer en los
joévenes agentes de cambio a ser potenciados & lavé Educacién Formal.

La ‘apropiacion’ fue sefialada como una tactica de gran utilidad plrescate de los EP,

y la promocién de la integracion de la alteridadaeniudad. Esta, se evidencia como Util en el
desarrollo de la valoracion y el cuidado de losae&s como centros de convivencia ciudadana,
que aportan a mejorar la calidad de vida de sugamés, y mas aln, como un aporte a la
felicidad del grupo social en el que estan insertos

De manera demostrativa, los expertos realizanamadto frente a la urgente necesidad
que presenta la ciudad de Valparaiso como nucktorito, de educar una ciudadania que valore
y comprenda el espacio ciudadano como un espaei@s|dle todos; opinidon que emerge ante la
evidencia de un notorio estado de deterioro deulzad.

Los datos aportados desde los conocimientos exparts describen el nucleo histérico
del AM de Valparaiso, que hemos aqui denomiri@iledad Histérica de Valparaiso’, como
constituido por una estructura urbana que por swacteristicas geogréficas (borde costero-
cerros) no permitio un alto nivel de desagregasaisial.

En complemento a lo anterior, los expertos apumtamna ciudad dividida entre las
dindmicas que acontecen en‘@hn’ y las que se llevan a cabo en los cerros. Acortie a
constatado, esta division se explica por la utlidae se le otorgan a los espacios, donde el

‘plan’ aparece como asociado a un centro de actividadniteyamente comercial.
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Es destacado entre la particularidad de los EPadeudad, su riqueza multicultural,
derivada de su amplio pasado historico, dando auéatuna ciudad que por su gran y diverso
contenido cultural radicado en sus EPP, aportdducar ciudadanos que la valoren como un
espacio donde se expresa Yy tiene lugar el encugatieodiversidad.

Las descripciones otorgadas por los expertos, apumtdestacar Valparaiso como una
ciudad con potencialidades estructurales de saratisia a través de los diversos tipos de EP que
la conectan, enunciando lescorridos 0 trayectos como una modalidad de integracion. Al
respecto, ebarrio es constatado como aquel espacio clave para petda integracion de los
diversos sectores que habitan en la ciudad, pueaanse cruzaran historias tanto de la culturas

inmigrantes (alemanas, espafolas, inglesas, etnd ta popular.

Actores educativos locales: Estudio del uso del ER#h los contenidos y actividades

de la Educacién de nivel basico, indagando sus oponidades de aporte.

El estudio de casos de Escuelas, refleja el@fpot posee lsegregacion urbanao los
diferentes barrios y clases sociales eRdacacioén de ciudadanosDe este modo, se evidencia
una desigualdad en la configuracion del perfil deladano concebido, y en la formacién de
ciudadanos al interior del aula.

Segun expresaron los profesorespeifil de ciudadano ha sido constituido por cada
institucion acorde a las necesidades y desafiopmsenta el medio en el que se desenvuelven
los educando, no dando lugar a un perfil de ciud@adamun. Esto es constatado de manera
determinante en el grupo social que permanece @xdasion, y que asiste a la Educacion
Municipal, representado por Bscuela Federico Albert F-276Las carencias socioecondémicas,
y las caracteristicas de vulnerabilidad social posee el entorno que los rodea, limitan su
formacion ciudadana escolar a desarrollar medidees gobrellevar el contexto de desigualdades
en el que se ven inmersos.

Por su parte, las instituciones educativas Pastidéhgadas de nivel socioecondémico alto
(‘Scuola Italiana’y el ‘Colegio Aleman de Valparaisphos ilustran, a través de las bases de su
Proyecto Educativo, como conciben el perfil de adaho a educar, el cual apunta a formar un
educando inserto en el mundo globalizado, prepagta enfrentar los desafios que ello
involucra, desprendidos del contexto local. Al extp hay que puntualizar que la institucion
localizada en la misma ciudad de ValparalSayola Italiana), expresa tener en consideracion

el desarrollo val6rico y la integracion culturalsies educando.
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Al estudiar el cdmo son formados los educandontdrior del aula a través de las
metodologias de ensefianzae observaron importantes diferencias. Si biécoelstructivismo’

(el alumno patrticipa activamente en su propia aprafe) aparece como aquel método educativo
compartido por todas ellas, los elementos o madgsrigara estimular el aprendizaje marcan las
desigualdades. Por una parte tenemos, tenemosllEgias Particular Pagados que atienden al
grupo socioeconémico alto y que han incorporaddl&como herramienta esencial dentro de
la formacién de los educando en aras de un munamakgado; y por otro, a una Educacion
Publica que atiende a un sector social medio b&jaj@ y que carece del acceso a éstas y posee
escasos materiales para incentivar el aprendizjelenciando claras desventajas en su
Educacion.

Por su parte, dEP es presentado como un espacio de acceso equitatos diferentes
segmentos sociales, y factible de ser utilizado ccamomplemento del aula, a través de la
descripcion de dinamicas educativas (basadas eexparimentacion) tanto de la escuela
municipal como del colegios Particular Pagado Iaedb en la ciudad de Valparaiso, que
incluyen la utilizacion del EP como espacio edweatjue potencia la formacion desarrollada en
la dltima.

Referente a la localizacion, se observa una temaelecuna Educacion Particular Pagada
de clase alta, localizada fuera de la misma ciudadValparaiso ‘Colegio Aleman de
Valparaiso), a concentrar la Educacion en el espacio intdet@ula; esto, en contraposicion, a
la institucion de las mismas caracteristicas, Ipadh en la ciudad de Valparaiso, que nos
demuestra la factibilidad de utilizar los EPP cagspacios educativos al tenerlos incorporados al
interior de sus metodologias. Lo expresado, nosstraigéndicios de que es el contexto
sociocultural de la ciudad lo que facilita la imagjon de dinamicas educativas que consideren la

utilizacién de los EPP como espacios educativos.

Para los actores educativos localesPatrimonio manifiesto en los EP, se representa
como una fuente de acceso equitativa a la cultudiferencia de lo que sucede con los museos,
constatando su calidad de espacios segmentadaelkeativos con el publico. Tal y como lo
evidencian los mismo profesores de la escuela npahjaio sélo se ven restringidos en el acceso
por motivos econdmicos, sino que también por lagiceiones en el sentido de movilidad urbana
gue conlleva la exclusion, manifiesta en altureste caso.

De este modo, a partir de lo expresado por losrexteducativos locales de la escuela
municipal y los colegios Particular Pagados, podemecir que efectivamente a través de la
revalorizacion de la ciudad como Patrimonio colaxtiésta puede actuar como un espacio
educativo en su sentido integrador; lo cual tetagar, segun lo demostrado por los mismos, al
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revalorizar los distintodarrios y sectorescomo parte constituyente del pasado diverso de la
ciudad (popular e inmigrante). En este caso, enckdsle la descripcion de la rigueza patrimonial
existente en el barrio donde se localiza la eschetierico Albert F-276, demostrando que la
cultura popular inmersa en los cerros de la ciustadtan valorables como los del centro y los de

los inmigrantes.

Especificamenteyalparaiso como ‘Ciudad Historica’ es corroborada por los actores
educativos locales entrevistados de las distimtastuciones educativas, como un espacio util
para la Educacién de ciudadanos en equidad, ahoeeo en la ciudad diversos espacios a
valorizar desde distintas perspectivas, lo quergesd cristalizacion en la propuesta de EPP
como espacios educativos.

Finalmente, es importante tener en consideraciéregua actualidad la ‘Ciudad Histoérica
de Valparaiso’ se ve afectada por una percepcidonsgguridad que se ve radicada en los que la
frecuentan, lo cual se demostrard, afecta a sdadilcomo ciudad educativa. Un claro ejemplo
de ello es lo que nos relataron los profesoresadgcliola Italiana al declarar que al entorno
donde se localiza como peligroso para la formacénsus educando, prefiriendo el espacio
interno del aula por sobre el ciudadano como méagd cotidiana de Educacion. Por su parte,
la escuela municipal tiende hacia una Educaci@rnatpor el ambiente de vulnerabilidad social
gue los rodea, y que usualmente permea el amlaeotdar interno.

En funcion de lo descrito, es que frente a la ifidetutilidad de la ‘Ciudad Historica de
Valparaiso’ como espacio educativo, esta se prasmmho una oportunidad para trabajar tanto
las probleméticas urbanas de la ciudad, como lanasetgcion educativa, en la linea de lo
declarado por los actores educativos locales, guegaequiere ser intervenida en funciéon de ello.

Con el objetivo de aportar al desarrollo de ungpesta de politica publica que dé cuenta
de lo estudiado, hemos trabajado en la presentdei@mProyecto que incluya EPP del AMde

Valparaiso para ser potenciados como ‘Espacios Publicos Eduoats’.

El trabajo con espacios propuestos desde los misrpsrtos y actores educativos
locales, nos demostro que es factible revaloraanudad como espacio de integracion, a través
del reconocimiento de la herencia cultural radicaddos EPP, y la multiplicidad de historias
reconocibles en cada uno.

La factibilidad de proponer recorridos por la ciddka cuenta de las potencialidades que
posee la ‘Ciudad Historica de Valparaiso’ como aeetucativo, identificando en ella no sélo

identidades que provienen del mundo popular, ardeido inmigrante, sino que es el resultado
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de la convergencia de esta diversidad de ident&ddadléurales, las que son representadas a través
de la multiplicidad de discursos que se puedenrdadpr de cada espacio.

PERSPECTIVAS FUTURAS DEL TEMA:

Esta investigacion es un avance parcial de un temacomplejo, que recién se estudia y
motiva politicas. Asi es que de ella podemos deslgrelos siguientes desafios a futuro, los que
dividiremos en la profundizacion de tematicas dasbien la investigacion realizada, y la

presentacion de las fortalezas de la investiggaido a nuevas tematicas de estudio.

Profundizacién de temaéticas:

1) En el sentido teodrico, si bien la informacion egada por los expertos, y los casos
estudiados de las escuelas de diferente nivelsom@mico, nos ha demostrado la base del tema
estudiado, es evidente que se requiereedldio de otros casqgstanto de escuelas como de
ciudades.

2) En avances de materias metodologicas, como ya hesiesado, debido a la complejidad
del estudio, no nos ha sido factible consideraragoths variables inmersas, por lo que
consideramos relevante la realizacion de una igaEsbén que incorpore lases modalidades
basicas?’ en que se constituye el Sistema Educativo chilenoMunicipal, Particular
Subvencionado, y Particular Pagado. Desde aquicoestionamos ¢qué variables se ven
involucradas en el Sistema Particular Subvenciohadmué caracteristicas comprenden los
sectores sociales que acuden a él?, ¢,como seuystnien el espacio urbano?, etc.

3) En la linea de lo demostrado por los expertos,resteducativos locales, y de nuestra
propuesta de EPP como espacios educativos, senedd®mmo necesario llevar a cabo estudios
sobre la ‘Ciudad Historica de Valparaiso’ que agordefinir aquellos espacios y culturas de

la ciudad que son representativosle su multiculturalidad, a través de cuestionatogetales
como: ¢qué espacios?, ¢qué historias?, ¢cudl etranderencia comun?, ¢qué deseamos
proyectar de esa herencia comun en la actualidgad?ste debate se posiciona como una tarea
relevante al interior de una ciudad que se pretpotienciar como centro de atraccion turistico a
partir de su riqueza multicultural, y para estabtean punto de conexion entre los espacios
patrimoniales y la Educacién, reconociéndolos camopunto de integracién en el AM de
Valparaiso.

12T Decimos bésicas, pues existen otras modalidad@sp@ndencias), como Corporacién Privada.
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4) Sin duda que laxperiencia internacional frente a este tema de caracteristicas aun
emergentes, amerita el estudio y profundizaciomestd experiencia internacional de aquellos

paises que ya han realizado avances en la mageiidegracion y multiculturalismo.

Fortalezas de la investigacion y nuevas tematicag @studio:

1) Es trascendente destacar frente a la investigaedlizada el esfuerzo que involucro la
constitucion del Marco Tedrico, el cual fue el temlo del cruce de tres tematicas usualmente
trabajadas por separado: EP, Patrimonio, y Educatib conceptualizacién de cada una de ellas
formo parte de un constante esfuerzo por dar a ™pr su interrelacion, la que emerge de las
actuales problematicas sociourbanas, y el realiteral) con motivo de la globalizacion. Por lo
cual, cada propuesta tedrica, es el resultadogadtuales debates en la materia, en funcidén de
las actuales demandas sociales.

2) Respecto de nuevas tematicas de estudio, parecetamie el llevar a cabo estudios sobre
la incidencia de la segmentacion en la prestac®mtdbs servicios basicos (salud, transporte
publico, recreacion, etc.), los que aportan a tmpeencia de los polos de exclusion urbana. En
especial, luego de haber ilustrado los problemasalalidad urbana que enfrentan los sectores
sociales excluidos y segregados, desde la opiniperea como por los actores locales
educativos, hacemos énfasis en el estudio de laesggcion en el transporte publico, y en su
aporte a esta condicion.

3) Con la finalidad de orientar las reformas interah$Sistema Educativo que procuren la
incorporacion de nuevas espacios educativos, lesnos expertos nobkan indicado como
necesario el estudio de todas aquellas areas qetasmnan con elesempefio del profesor en

el aula y tematicas adyacentegscomo las horas pedagogicas, el curriculum edugati
metodologias de ensefianza y evaluacion de con&rmatin

4) Finalmente, como nos enuncian los expertos y actedeicativos locales, es de gran
importancia, llevar a cabo estudios que aportedeshrrollo de iniciativas que intervengan el
espacio de la ciudad, con la finalidad de dar acenlas culturas e historias de los espacios a la
ciudadania. Es decir, que concibagiladad de Valparaisoen su sentideducativo-integrador,

de todos los segmentos y grupos sociales (a nimdbs, culturales, socioecondmicos, étnicos,
etc.), a partir de su contenido cultural, impleraei@tn y configuracion.
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11.Instituto Nacional de Estadisticas (INE): www.ine.c

12.Miambiente: (Direccién del Sistema Habitacional.nidterio de Ambiente, Vivienda y

Desarrollo Territorial. Republica de Colombia):

http://www.minambiente.gov.co/portal/default.aspx

13.Ministerio de Educacion (MINEDUC): www.mineduc.cl
14.Ministerio de Vivienda y Urbanismo (MINVU): www.nvui.cl

15.Municipalidad de Valparaiso: www.municipalidaddepaahiso.cl

16.0bservatorio Urbano (MINVU): www.observatoriourbazio

17.0rganizacion de las ciudades del Patrimonio Mundiaiw.ovpm.org

18.Plataforma Urbana: www.plataformaurbana.cl

19.Portal de Gestion Cultural: www.gestioncultural.org

20.Programa de Recuperacion y Desarrollo Urbano dpavaiso: www.prduv.cl

21.Scuola Italiana Arturo Dell’ Oro de Valparaiso: wwauolaitalianavalpo.cl

22.SIMCE: www.simce.cl

23.UNESCO: www.unesco.org
24 .UN-HABITAT: http://www.unhabitat.org/
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8.

ANEXOS

ANEXO 1

Zona Patrimonial de Valparaiso.

Fuente: Consejo Nacional de
Monumentos.

—Zona de Postulacion.

—Zona de Amortiguacion.

Zona Patrimonial

Zona de Amortiguacion

La zona patrimonial posee -en términ
generales- los siguientes limites: por el N
fondos de sitios Norte de subida Sa
Domingo, y calle Valdivia; por el oriente call
Blanco, Almirante Pérez y Cochrane, Mue
Prat y calle Esmeralda; por el Sur, fondos

sitio Sur de calle Beethoven, Almirante Mont|

fondos de sitio Sur de calles Urriola y Lautaro

Rosas; y por el poniente fondos de sitio norte
calle Miramar, fondos de sitio poniente de
subida El Peral y Plaza Justicia, calle Castill
fondos de sitio poniente de calle Santig

Severin.

agonas Tipicas Plaza Anibal Pinto, Pasaje R
pryeparte de las de los Cerros (Quebrada Mérq
nientorno de la Iglesia de La Matriz, Cerr
c€ordillera, Alegre y Concepcion)
I

e
de

Ly

> de
la

oYy

100

0SS,
uez,

0S

Fuente:Consejo Nacional de Monumentos.
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ANEXO 2

TABLA 3: Evolucion Resultados SIMCE Segun Grupo Socioecarmm

Fuente:Raczynski, Dagmar y Mufioz, Gonzalo. (200R¢forma Educacional Chilena: El Dificil Equilibrientre La Macro y La
Micro-Politica. REICE, Revista Electronica Iberoamericana solal&@d, Eficacia y Cambio en Educacioén. Vol. 5 No 3

Los resultados reflejan una perpetuacion de estésdalucativos ligados a los sectores

econdmicos de proveniencia.

TABLA 4: Numero y porcentaje de establecimientos escoleegsin dependencia por nivel

socioecondmico de la poblaciéon a la que atiende@gR

Fuente: UNESCO. (2008)Situacién actual y perspectivas de la Educaciorieda desde el enfoque de Derechos Humanos.
Documento de estrategia de apoyo de la UNESC@duaacion nacional, Volumen I. Santiago: ORELAC.
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Gréfico 1: Desigualdad y Resultados. Prueba TIMSS 1999.

Fuente: Brunner, José Joaquin y Elacqua, Gregory. (20B4¥tores que inciden en una Educacion efectiva
Evidencia Internacional.

Segun los resultados de la prueba TIM&$ealizada en 1999, Chile entre los paises
participantes present&l mas alto nivel de desigualdadBrunner y Elacqua, 2004, p.7),
tendencia que se repite @iMSS 2003'(Libertad y Desarrollo, 2004).

128 pryeba TIMSS es un proyecto de la Asociacién miaigional para la Evaluacién Educativa (IEA) Reaizaada cuatro afios,
busca medir el logro en matematicas y cienciasaixcide alumnos de 4to y 8vo basico; en la quee@ejé de participar luego
de 2003.
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ANEXO 3

Los OFT: Niveles y Ambitog®®

Fuente: MINEDUC.

129 para mayores referencias dirigirse a www.minedluc.c
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Fuente:MINEDUC.
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ANEXO 4

Convencién sobre Patrimonio (UNESCO)1L30
A) Convencion sobre la proteccion del Patrimonio Mahdtultural y Natural

La Conferencia Generale la Organizacion de las Naciones Unidas paralg&cion, la Ciencia
y la Cultura, en su 17a, reunion celebrada en Eati$7 de octubre al 21 de noviembre de 1972

formuld las siguientes definiciones sobre Patriraoni

|. DEFINICIONES DEL PATRIMONIO CULTURAL Y NATURAL
ARTICULO 1

A los efectos de la presente Convencion se coras@éPatrimonio cultural™:

los monumentos: obras arquitecténicas, de escuttula pintura monumentales, elementos o
estructuras de caracter arqueoldgico, inscripciotegernas y grupos de elementos, que tengan

un valor universal excepcional desde el punto diade la historia, del arte o de la ciencia,

los conjuntos: grupos de construcciones, aisladagumidas, cuya arquitectura, unidad e
integracion en el paisaje les dé un valor univeesaepcional desde el punto de vista de la

historia, del arte o de la ciencia,

los lugares: obras del hombre u obras conjuntahal®bre y la naturaleza asi como las zonas
incluidos los lugares arqueolégicos que tenganalorwniversal excepcional desde el punto de

vista historico, estético, etnologico o antropot@gi
ARTICULO 2
A los efectos de la presente Convencidn se corssier'Patrimonio natural™:

los monumentos naturales constituidos por formasdisicas y bioldégicas o por grupos de esas
formaciones que tengan un valor universal exceptialesde el punto de vista estético o

cientifico,

1301 o aqui expuesto componen extractos de las Coioreedel Patrimonio Cultural y el Patrimonio Sulizo. Para mayores
detalles visitar; www.unesco.org
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las formaciones geoldgicas y fisiogréficas y lasamoestrictamente delimitadas que constituyan
el habitat de especies animal y vegetal amenazgdasengan un valor universal excep- cional

desde el punto de vista estético o cientifico,

los lugares naturales o las zonas naturales eshdcrtte delimitadas, que tengan un valor
universal excepcional desde el punto de vista daelacia, de la conservacién o de la belleza

natural.

B) Convencion sobre la Proteccion del Patrimonio Calt8ubacuético

Segun la Convencion de la UNESCO sobre la Protacaél Patrimonio Cultural
Subacuatico, aprobada en 2001 por la Conferenciaggs en su 312 reunién. Su finalidad es
alentar a los Estados a adherirse a la Convenciésensibilizar al publico a la necesidad de

proteger el Patrimonio cultural subacuético.

A efectos de la Convencion de 2001, pBatrimonio cultural subacuatico’ se entiende “todos
los rastros de existencia humana que tengan uetear@ultural, historico o arqueoldgico, que
hayan estado bajo el agua, parcial o totalmentdpmea periddico o continua, por lo menos

durante 100 afios” (Articulo 1).

La preservacidoim situ del Patrimonio cultural subacuatico (esto es, soagibn actual en el
lecho marino) deberd considerarse la opcion paigait antes de autorizar o emprender
actividades dirigidas a ese Patrimonio (parrafebAtdticulo 2). Pese a ello, podran autorizarse
tales actividades cuando constituyan una contrdoucsignificativa a la proteccion, el

conocimiento o el realce de ese Patrimonio (Norrdal Anexo).

El hecho de privilegiar la preservaciibnsitucomo opcion mas deseable:

- subraya la importancia y el interés cientifich @mtexto histérico de los bienes culturales y la
necesidad de respetarlo; y

- constituye un reconocimiento de que, en circumtsd® normales, ese Patrimonio se conserva
bien bajo el agua gracias a una tasa de deter&geoyba la escasez de oxigeno, y de que por lo
tanto no estger senecesariamente en peligro.

- Los Estados Partes preservaranPekrimonio cultural subacuatico en beneficio de la

humanidad y adoptaran, individual o colectivameta@as las medidas necesarias a tal efecto.
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ANEXO 5

Patrimonio segun el CNCA

El CNCA reconoce dentro de la conservacion delRatio Cultural al tangible e intangible:

PATRIMONIO
BATRIMONIO NATURAL PATRIMONIO CULTURAL
[ |

INTANGIBLE TANGIBLE

Mueble Inmueble

| |

Lenguaje Manuscritos, Lugares histdricos
Costumbres documentos Aldeas, pushlos, ciudades
Tradiciones Libros Sitios argueolbgicos
Religiones Fotografias Sitics paleontologicos
Leyendas, mitas Objetos de valor histdrico Monumentos histdricos
Cuentas Objetos arqueclogicos Monumentos arguitectonicos
Misica, bailes Colecciones dentificas

Fuente:CNCA.
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ANEXO 6

Cuadro llustrativo del Marco Metodologico:

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Tipo de estudio

Tipo de Disefio

1 Generar, a partir de entrevistas expertas, un n@moeptual sobre la importancia del EPP como ésy
" | educativo complementario a la formacién del aulsplyre las posibilidades de utilizarlo como tal.

Estudiar, a partir de entrevistas a profesoressteidtas de diferente nivel social del AM de Valoael
2. |uso del EPP en los contenidos y actividades delle&ion de nivel basico, e indagar sus oportueisiae
aporte.

ac

Exploratorio

3. | Proponer un Proyecto concreto de ‘Espacios €ubEducativos’ para el AM de Valparaiso a la ledas
resultados del estudio.

Georeferencial.

Cualitativo, emergente, no
experimental y transversal.

Fuente de elaboracién propia.
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Universo y Muestra
~ o Unidades de .
OBJETIVOS Tipo de muestreo. Tamatio de la Variables que definen la muestra. Cr|ter|o.s,de informacion y Cr|ter|os_d_e
ESPECIFICOS muestra. seleccion. de analisis representatividad.
Generar, a partif No probabilistico, intencional y Area de conocimientos y area f&xperiencia en g . .
1. . 12 expertos. ~ L Expertos. De pertinencia.
de entrevistas... | estructural. desempeinio. tematica.
No prob. e intencional L Instit. Educat.:
. .| seleccionando casos ppB  instituciones . . . S
Estudiar, a partir L : Variable socioeconO6mica y Criterios de| Actores .
. localizacion 'y por estratp educativas. . . . RN Desigualdades
2. | de entrevistas a_ . dependencia. Asignaturas y cargodependencia y Significativos . P
social. 9 actores R 5 : . socioecondmicas.
profesores... . : S en las instituciones (UTP). socioeconomicos. | locales.
No Prob. E intencional, pqgrsignificativos. e
. ~ Actores: asignatura
nivel de ensefianza y por ramag.
Proponer un 1 gral (plan, ler y E():(trc))?ggs’locale‘
3. P Ubicacién georeferencial. Listado de EPP. EPP. 2do anillo) y 3| T T
proyecto... o significativos, y
especificos.
Prog. Educat.

Fuente de elaboracion propia.

OBJETIVOS ESPECIFICOS Técnicas de Produccion de das. Técnica de andlisis de datos Calidad del dise Condiciones éticas.

1. | Generar, a partir de entrevistas... | Entrevistas semiestructuradas. Andlisis de coddeni Confiabilidad y validez. Consentimiento infoihoa

Consentimiento informado.

2. | Estudiar, a partir de entrevistas... Entrevistasisstructuradas. Andlisis de contenido. Confidhdiy validez. .
Resguardar anonimato.

Georeferenciaciéon y material grafic

q S 3'Descripcién georeferencial. Confiabilidad y validez
escriptivo.

3. | Proponer un Proyecto...
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ANEXO 7

Listado de Cerros: lery 2do anillo. Comuna de Valgraiso.

Listado de cerros:

ler anillo. 2do anillo.
C° Placeres. Ce° Larrain.
C° Baron. C° La Merced.
C° Panteon. C° La Virgen.
C° Concepcion. C° Las Canfas.
C° Alegre. Ce° El Litre.
C° Cordillera. C° La Cruz.
C° Sto. Domingo. C° Monjas.
C° Attilleria. C° Mariposa.
C° Florida.
C° Bellavista.
C° Yungay.
C° San Juan de Diop.
C° La Loma.
Ce° Carcel.

C° Miraflores.

C° Chapatrro.

C° Arrayan.

C° Toro.

* Limites aproximados determinados por la autora
con la finalidad de determinar un universo de

instituciones educativas a considerar.
Fuente de elaboracion propia.
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ANEXO 8

Valparaiso Metropolitano.

Fuente: MINVU, Observatorio Urbano.

Comuna de Vina del Mar.

Fuente: MINVU, Observatorio Urbano.

Comuna de Valparaiso.

Fuente: MINMObservatorio Urbano.
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ANEXO 9

Tabla de indicadores descriptivos: comunas de Valpaiso y Vifia del mar.

Comuna de Comuna de Vina

Valparaiso. del Mar.
Poblacién 275.982 Hab. 286.931 Hab.
comunal. (2002). (2002).
Poblacion
265.993 Hab. 281.420 Hab.
comunal
(2002). (2002).
urbana.
Cobertura
Educacion 100% (2002). 100% (2002).
basica.
Cobertura
Indicadores »
Educacion 91% (2002). 98% (2002).
media.
Poblacién
segun edad: 06  9,57% (2002). 9,16% (2002).
11 afios.
Poblacién
segun edad: 12- 11,71% (2002). 11,99% (2002).
18 afios.

Fuente: elaboracion propia a partir de datose@tatorio Urbano.
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ANEXO 10

Resultado de 4to Basico en el afio 2005.

Agrupado por

Lenguaje y

Comprensioén del

Comunicacion Medio
Nivel Nam. Grupo Dependencia Nam. Ptje Nam. Ptje
Comunal Estab. Socioeconémico P . Alumnos  Prom.  Alumnos  Prom.
+4 +4 +4 +4 +4 ++ ++
Valparaiso 5 Alto Part. Pagado 188 307 189 310
V'”Maa?e' 27 Alto Part. Pagado | 759 300 763 304
Vifia del Part.
Mar 1 Alto Subvencionado 21 A% 21 2
Valparaiso 5 Medio Alto Part. Pagado 67 283 67 286
. . Part.
Valparaiso 27 Medio Alto . 1117 278 1113 283
Subvencionado
Vifia del 24 Medio Alto Part, 1048 275 1051 280
Mar Subvencionado
V'”MZfe' 3 Medio Alto Part. Pagado 42 273 42 284
V'”MZfe' 3 Medio Alto Corp. Municipal| 188 268 186 259
Valparaiso 1 Medio Alto Corp. Municipal 43 263 42 273
Vifia del 16 Medio Part. 596 254 590 262
Mar Subvencionado
. . Part.
Valparaiso 23 Medio . 902 249 897 255
Subvencionado
vina f'e' 20 Medio Corp. Municipal| 1017 248 1017 248
Valparaiso 21 Medio Corp. Municipal 1169 240 1166 245
Vifa del . . Part.
Mar 7 Medio Bajo Subvencionado 230 232 225 235
VlnMa‘\a:jeI 21 Medio Bajo Corp. Municipal 746 226 738 228
Valparaiso 1 Medio Part. Pagado 10 216 10 223
Valparaiso 19 Medio Bajo Corp. Municipal 622 214 623 213
. . . Part.
Valparaiso 3 Medio Bajo . 64 206 64 214
Subvencionado
Valparaiso 2 Bajo Corp. Municipal 25 172 26 187
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Fuente: datos SIMCE.

Resultado de 4to Basico en el afio 2007.

Agrupado por

Lenguaje y

Comprensién del

Comunicacion Medio
Nivel NUm. Grupo Dependencia NUm. Ptje Nuam. Ptje
Comunal Estab. Socioeconémico P o Alumnos  Prom.  Alumnos = Prom.
++ + +4 ++ ++ +4 +4
Valparaiso 7 Alto Part. Pagado 175 304 174 296
V'”MZfe' 24 Alto Part. Pagado 749 300 754 295
. . Part.
Valparaiso 21 Medio Alto . 825 276 826 278
Subvencionado
Vina del 17 Medio Alto Part. 787 274 785 274
Mar Subvencionado
VlnMa;I;jel 4 Medio Alto Part. Pagado 49 269 51 267
Valparaiso 5 Medio Alto Part. Pagado 52 266 56 257
VlnMa‘\a:jeI 1 Medio Alto Corp. Municipal 95 253 97 234
Vinadel | 55 Medio Part. 823 252 815 254
Mar Subvencionado
. . Part.
Valparaiso 26 Medio . 1024 249 1032 247
Subvencionado
V'”MZfe' 14 Medio Corp. Municipal| 610 244 621 242
Vina del 10 Medio Bajo Part. 246 237 246 236
Mar Subvencionado
. . . Part.
Valparaiso 7 Medio Bajo . 135 233 135 237
Subvencionado
Valparaiso 18 Medio Corp. Municipal 997 233 993 232
V'”MZfe' 26 Medio Bajo | Corp. Municipal| 889 228 888 226
Valparaiso 4 Bajo Corp. Municipal 33 223 34 210
V'”MZfe' 2 Bajo Corp. Municipal| 30 220 30 235
Valparaiso 22 Medio Bajo Corp. Municipal 648 215 638 208

Fuentes: datos SIMCE.
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Resultado de 8vo Basico en el afio 2004:

Agrupado por Lenguaje y Comunicacion | Comprension de la Socieda( Comprensién de la Naturaleze
Nivel Comunal | Nam. Estab. | Grupo Socioeconémicg Dependencia Ndm. Alumnos Ptje Prom. NUm. Alumnos Ptje Prom. Nudm. Alumnos Ptje Prom.

T+ 4 T+ T+ 4 T+ T+ 1+ T+ T+
Valparaiso 4 Alto Part. Pagado 226 309 226 295 226 308
Vifia del Mar 20 Alto Part. Pagado 901 304 894 299 900 314
Vifia del Mar 13 Medio Alto Part. Subvencionad 587 286 588 281 589 289
Vifia del Mar 1 Medio Alto Corp. Municipal 139 283 139 265 140 268
Valparaiso 15 Medio Alto Part. Subvencionad 716 283 716 277 718 285
Vifia del Mar 1 Alto Part. Subvencionad 21 280 21 294 21 301
Vifia del Mar 13 Medio Alto Part. Pagado 213 275 215 271 215 284
Valparaiso 8 Medio Alto Part. Pagado 157 274 157 273 158 279
Valparaiso 2 Medio Part. Pagado 23 259 23 266 23 268
Vifia del Mar 18 Medio Part. Subvencionad 966 257 983 258 972 263
Valparaiso 24 Medio Part. Subvencionad 1134 253 1134 254 1137 254
Vifia del Mar 13 Medio Corp. Municipal 882 248 887 243 886 253
Valparaiso 1 Bajo Part. Subvencionad 27 246 27 241 27 249
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Vifia del Mar 2 Bajo Corp. Municipal 78 243 80 242 81 248
Vifia del Mar 7 Medio Bajo Part. Subvencionad 232 234 233 240 234 240
Vifia del Mar 26 Medio Bajo Corp. Municipal 1141 234 1137 234 1146 237
Valparaiso 15 Medio Corp. Municipal 1270 234 1283 238 1285 238
Valparaiso 3 Medio Bajo Part. Subvencionad 65 233 65 235 65 247
Valparaiso 26 Medio Bajo Corp. Municipal 956 219 964 223 962 231
Valparaiso 2 Bajo Corp. Municipal 59 214 61 206 59 218

Fuente: datos SIMCE.

Resultado de 8vo Basico en el afio 2007.

Agrupado por

Lenguaje y Comunicacion

Comprensién de la Socieda

Comprensién de la Naturalezg

Nivel Comunal | NUm. Estab. | Grupo Socioecondmicg Dependencia NUm. Alumnos Ptje Prom. Nam. Alumnos Ptje Prom. NuUm. Alumnos Ptje Prom.
+ 4 + + 4 ++ ++ +~ ++ ++
Valparaiso 5 Alto Part. Pagado 172 307 174 301 173 311
Vifia del Mar 22 Alto Part. Pagado 828 298 834 297 830 311
Vifia del Mar 16 Medio Alto Part. Subvencionad 633 280 634 279 637 286
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Valparaiso 20 Medio Alto Part. Subvencionad 853 275 853 273 858 281
Valparaiso 5 Medio Alto Part. Pagado 104 272 105 270 104 276
Vifia del Mar 6 Medio Alto Part. Pagado 88 264 91 269 85 277
Vifia del Mar 19 Medio Part. Subvencionad 959 259 957 256 963 263
Vifia del Mar 18 Medio Corp. Municipal 958 250 971 246 962 252
Valparaiso 24 Medio Part. Subvencionad 988 249 986 247 991 258
Vifia del Mar 9 Medio Bajo Part. Subvencionad 239 238 232 243 238 249
Valparaiso 19 Medio Corp. Municipal 1257 237 1268 237 1254 243
Vifia del Mar 23 Medio Bajo Corp. Municipal 903 232 920 229 911 237
Valparaiso 5 Medio Bajo Part. Subvencionad 93 230 92 223 94 229
Valparaiso 21 Medio Bajo Corp. Municipal 607 221 635 221 619 228
Vifia del Mar 1 Bajo Corp. Municipal 8 208 7 205 9 192
Valparaiso 3 Bajo Corp. Municipal 51 199 53 196 51 218

Fuente: datos SIMCE.
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ANEXO 11

Tipologia de Espacios Publicos.

A continuacion construiremos una tipologia de I&sdue utilizamos para llevar a cabo
nuestro analisis y Proyecto Piloto de EPP:

Tipologia Fisica.

1) Hitos y Monumentos.
a) Hito: espacio fisico, donde acontecio un hechoeclgfundamental dentro del

ambito politico, social, cultural, etc.; represelstacon un generalmente con una sefia
material (piedra, bandera, etc.). también puedastitair los ‘hitos’ las demarcaciones de
limites entre zonas o ciudades por ejemplo.

b) Monumentos (Publicos): “Son Monumentos Publicosugdan bajo la tuicion del
Consejo de Monumentos Nacionales, las estatuasmoals, fuentes, piramides, placas,
coronas, inscripciones y, en general, todos logtobjque estuvieren colocados o se
colocaren para perpetuar memoria en campos, cablezas y paseos o0 lugares
publicog™.

Consideraremos todos aquellos espacios declaradoariventos Publicos, por el Consejo

de Monumentos Nacionales.

2) Avenidas, Calles y paseos.
a) La calle: en su aspecto vial, cumple con ser conatg espacios, y guia del flujo

vehicular y peatonal; pero a su vez, podemos oaseue es un EP de gran contacto
social, aun cuando sea de desplazamiento, tambigéa para el juego y la
socializacion. Podemos diferenciar entre callesdeesiales o barriales, y calles
comerciales centrales, y Avenidas.

b) Avenidas: calles de gran flujo vehicular, que céamezonas importantes de la ciudad,
y suelen ser un centro de referencia.

c) Paseos: espacios destinados a la circulacién m@ajoque suelen ser de recreacion.

3) Plaza, plazoleta, y parques
a) Plaza:Es un espacio abierto, construido, destinado atieje de actividades de

convivencia ciudadana (Miambiente, 2005).

131 Articulo 17, del Titulo 1V, De los Monumentos Pigbk. Ley N° 17.288, de 1970: Legisla sobre MonuwemNacionales.
Publicada en el Diario Oficial el 4 de febrero &Q.
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b) Plazoleta: EP con caracteristicas similares a ¢éasadplaza pero con dimensiones
menores (Miambiente, 2005).

c) Parque: Espacio verde, de uso colectivo, que ama@o regulador del equilibrio
ambiental; destinado a la recreacion, contemplagiooncio de los ciudadanos
(Miambiente, 2005).

Tipologia de Funciones.

1)

2)

3)

4)

5)

EP Historicos: con el paso de la historia se construye y recoystia ciudad, va cambiando
constantemente, por lo que al mirar los EP se puededmo la sociedad se ha comportado
en sus diferentes periodos histéricos y como sexipaesado, qué cosas valora y como se
organiza entre otros; quedando en la arquitecteraestos espacios, y su distribucion,
vestigios simbadlicos y representativos de la higtarbana. Por tanto, consideraremos a los
EP Historicos, como aquelloEP que simbolizan algun evento historico, o espacio

representativos de la historia de un lugar

EP Culturales: los EP son configurados por las sociedades yrlgsog humanos de acuerdo
a sus practicas culturales, transformandolos acareldas y a sus necesidades, asimismo al
entrar en contacto con otras culturas. Entoncesmdis que los EP Culturales seran aquellos
EP que actian como soporte de convivencia, intercambidesarrollo de actividades
culturales (exposiciones, eventos o, actividadéscienadas con la expresion cultural); y/o
espacios que son representativos de la influenalu@l de alguna comunidad, pueblo o

nacion.

EP Patrimoniales: todos aquellos EP quegoseen una valoracion sociocultural por ser
considerados parte de nuestro legado del pasadoérigs-cultural, lo que por tanto los hace
trascendente de proteger y heredar para las futgeseraciones

Ahora, el Patrimonio nos habla tanto de la histoamo de la cultura de una sociedad, por lo

gue en éste se mezclan las dos tipologias antgriore

EP Ciudadanos: seran aquellos EP que caracteristicamente hanusidtados enforma
semiespontanea por la ciudadania para expresadsusandas sociales

EP Comerciales: EP caracterizados por tener a su alrede@dehadas de espacios

comerciales caracterizando el area como comercial; o ser ezlitrc de actividades

comerciales.
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6) EP Religiosos:son aquellos EP que se encuentmateadopor una o magachadas de origen

religioso (Iglesias o Cementerios), siendo éstos un puntefdeencia en el espacio.

Funciones Incluyentes:

Patrimonial

Cultural.

Historica.

Cultural.

\_, Historica.

Historica.

Cultural.

Ciudadan.

Religiosos.

Comercial.

Fuente de elaboracién propia.

NOTA: Son sélo los lineamientos generales de inéhysdentro de esas categorias pueden caber mucassa
diferencia de otras funciones.
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Tipo de barrio en el AM de Valparaiso: localizaciordel Espacio Publico.

1)

2)

3)

Borde Costero: “es aquella franja del territorio nacional que caenple los terrenos de
playa fiscales, la playa, las bahias, golfos, elst® y canales interiores, y el mar
territorial de la Republica, conforma una unidadogyéfica y fisica de especial
importancia para el desarrollo integral y armoérded pais” (Politica Nacional del Borde
Costero).

En el AM de Valparaiso, podemos decir que se eddiem lo largo de las comunas de
Valparaiso, Vifia del Mar y Concon, pero especifigai® se ha transformado en un polo
de atraccién en la primera, por ser ciudad puéft@s en base a esta caracteristica
fundamental, y diferenciadora del resto de las c@msu que Valparaiso hoy busca
posicionarse a nivel mundial, definiéndose coma@emiro de innovacion y de resguardo
del Patrimonio Tangible e Intangible. (De Carlosydhka, Ruiz y Welz, 2005).

Teniendo en cuenta las problematicas inmersas dabeite ciudadano sobre ¢ cuél es su
vision de ciudad?, y ¢,como la proyectan haciatatd@, en el marco del Plan Regulador
del Borde Costerd? nuestro interés sobre este espacio radica empatescialidades

como un espacio integrador de la vida publica gadiana.

Ciudad Histérica: estd comprendida por aquellas areas o zonas rafatgas de un
pasado comun y que por tanto se les tiende a adjuain valor de trascendencia.

En el caso del AM de Valparaiso, reconocida erolauna del mismo nombre, se suele
destacar y concentrar la atencion solo en el asdanithda por la UNESCO como
‘Patrimonio de la Humanidag'o también llamad&asco histéricd®®. Lo particular de
este reconocimiento es que procura destacar lainmdarante en el puerto, y no las
diversas historias que unen el pasado portefiol)ldas que en conjunto reflejan el valor
histérico del Puerto de Valparaiso, y reconoceremstiorno urbano como uri€iudad
Historica’.

Barrios Residenciales:a modo general, se caracterizan por ser aquelia eorta que la
mayoria del suelo urbano se encuentra ocupadoiyienglas. En el caso de la comuna de
Valparaiso, es factible reconocer mayoritariamebégrios residenciales populares,

extendidos preferentemente a los largo de los seExiste una tendencia a ubicar estos

132 para mayores detalles dirfjasePdan Valparaiso. Reconversion del Borde Costd@e De Carlos, Piwonka, Ruiz y Welz.
(2005). Escuela de Arquitectura. Pontificia Univeasl Catolica

133 E| casco histéricocomprende una funcién similar a lo que Lacarrienainina como ehntcleo duro’ (2007, p.50) de la
cultura urbana portefia para referirse a la matriz djo sustento a la imagen que se construyo paseegiar la Buenos Aires
deseada; en este caso para Valparaiso es aquédladpda historia que habla de un puerto emergept®spero de inicios del
Siglo XIX, que se hace presente a través del Vaipay ciudad de inmigrantes europeos.
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barrios en los cerros, particularmente en su paése alta, aun cuando también tienen
parte dentro del plan de la ciudad; por ejemplBatio Puerto, uno de los barrios mas
antiguos de la ciudad. Son espacios usualmentengeictns por ser propensos a la
vulnerabilidad social, y por concentrar sectorasasrondmicos de menores recursos. La
imagen de cerros-pobreza en parte debe su géngssado portefio, como nos ilustra
Urbina en su andlisis sobre la percepcion de lasiosapobres; “los habitantes de
Valparaiso -y de cualquier otra ciudad constitysda barrios heterogéneos- eligieron
aquello que ya estaba definido para ellos en eldmwrbano portefio, y tendieron a
percibir lo que ya habia sido estereotipado, esr,deerro y plan” (Urbina, 2002).
Dindmicas que de alguna u otra manera parecen imdlogio en la posterior constitucion
sociodemografica de la poblacion.

En el caso de la comuna de Viiia del Mar, esta itoigst por un sistema de barrios
populares y de clases socioecondmica mas acomddackntro de la ciudad se compone
mayoritariamente por barrios residenciales de sestsociales acomodados, lo que
corresponde a un pasado de inmigracion de fantiBaagresos altos, como consecuencia
del terremoto de 1906 (Fadda, Cortés y Olivi, 200Ppr otra parte, en sus cerros se

observa la presencia de zonas residenciales pepulade sectores sociales altos.
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ANEXO 12

Perfil de los Expertos en Espacios Publicos y Educian:

EXPERTO URBANOS.

Experto

Cargo*.

Sector que representa.

Edmundo Bustos.
(E.B)

Jefe del Area Patrimonios, Consejo

Nacional de la Cultura y las Artes.

Sector Publico.

Sergio Ledn Balza.
(S.L)

Geografo. Jefe de la Unidad
Observatorio Urbano, Division de
Desarrollo Urbano, MINVU.

Sector Publico.

Eduardo Mufioz.
(E.M)

Encargado Regional de los Program
de Espacios Publicos del MINVU,

Seremias V Region.

Sector Publico.

Sebastian Sepulveda.
(S.9)

Sociodlogo de la Universidad de Chile

Jefe del Area Sociocultural y

Participacion Ciudadana de
VALPOMIO.

Sector Publico.

Fernando Salamanca.
(F.S)

Socidlogo de la U. de Chile. Prof. de

Sociologia Urbana en Magister en
Habitat Residencial. Fac. de
Arquitectura y Urbanismo. INVI

(Instituto de la Vivienda).

Sector Académico.

Rodrigo Salcedo.
(R.S)

Sociodlogo de la PUC. Profesor del
IEU+T (Instituto de Estudios Urbanos
Territoriales).

Sector Académico.

*Cargos ocupados al momento de la entrevista: séguwemestre, afio 2007.

Fuente de elaboracion propia.
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EXPERTOS EN EDUCACION.

Experto. Cargo*. Sector que representa.
Marco Llerena. Jefe del Area de Educacion y Cultura, Sector Publico.
(M.LI) Consejo Nacional de la Cultura y las

Artes (CNCA).

Cristian Rojo.

Profesor de Historia, Secretario

Sector Publico.

(C.R) Regional Ministerial de Educacion, \
Region.
Luciano San Director de Cultura de La Sector Publico.
Martin. Municipalidad de Valparaiso;
(L.SM) Profesor, estudios de Antropologia

Doctorado en Educacion.

Pablo Gonzalez.

Coordinador del Informe de

Sector Académico.

(P.G) Desarrollo Humano y Profesor de
Microeconomia, Economia de la
Educacion y Rol del Estado-Aspect
econdmicos. Departamento de
Ingenieria Industrial de la U. de Chil
Martin Investigador de la Divisiéon de Sector Académico.
Ho?ﬁn:)ayn. Desarrollo Social en La CEPAL.
Sergio Martinic. Profesor de los cursos de Metodolog Sector Académico.
(S.M) de la Investigacion y Evaluacion de

Proyectos y Politicas Publicas
Educativas en la Carrera de

Pedagogia, PUC.

*Cargos ocupados al momento de la entrevista: sdgwemestre, afio 2007.

Fuente de elaboracion propia.
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ANEXO 13

Agrupado por

: - Grupo . : Género indice de L
Nz Estil:iemmlento Socioeconémico Depe:fenua Ruri[:jad Establecimiento Vulnerabilidad Orga‘r:iacmn
+4 +4 +
Seminario San Rafael, Valparaiso Alto Part. Pagado Urbano Mixto Sin informacién ?\;";ﬁ: y
. . . . o L Bésica y
Scuola Italiana Arturo Dell'Oro, Valparaiso Alto Part. Pagado Urbano Mixto Sin informacién Media
San Ignacio de Loyola, Valparaiso Medio Part. Urbano Mixto 20,01% - 40% Solo Basica
Subvencionado
Saint Thomas College, Valparaiso Medio Parfc. Urbano Mixto 0,01% - 20% Basu;a y
Subvencionado Media
Liceo Santa Teresa, Valparaiso Medio Parfc. Urbano Mixto 0,01% - 20% Basu?a y
Subvencionado Media
Liceo Politécnico Computamonal A. Nazar, Medio Corp. Municipal Urbano Mixto 20.01% - 40% Basm;ay
Valparaiso Media
. . . . . . Bésica y
Liceo Pedro Montt, Valparaiso Medio Bajo Corp. Municipal Urbano Mixto 40,01% - 60% Media
. . . . . . . Bésica y
Liceo Maria Luisa Bombal, Valparaiso Medio Corp. Municipal Urbano Mixto 20,01% - 40% Media
Liceo Juana Ross de Edwards, Valparaiso Medio Alto Parfc. Urbano Mixto 0,01% - 20% Basu;a y
Subvencionado Media
Liceo Hernan Olguin, Valparaiso Medio Corp. Municipal | Urbano Mixto 0,01% - 20% Solo Basica
Liceo Coeducacional La Igualdad, Valparaisg Medio Parp Urbano Mixto 0,01% - 20% Basm;a y
Subvencionado Media
Lic. Mixto José Miguel Carrera, Valparaiso Medio Bajo Part. Urbano Mixto 20,01% - 40% Solo Basica
Subvencionado
Escuela Santa Clara, Valparaiso Medio Part. Urbano Mixto 0,01% - 20% Solo Basica
Subvencionado
Escuela Sagrada Familia de Nazareth, Valparg Medio Part. Urbano Mixto 20,01% - 40% Solo Basica
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Subvencionado

Escuela Republica de Paraguay, Valparaisol Medio Corp. Municipal Urbano Mixto 20,01% - 40% Sélo Baésica
Escuela Particular Windsor School, Valparais Medio Alto Part. Pagado Urbano Mixto Sin informacion Solo Basica
Escuela Particular Vaccarezza, Valparaiso Medio Subvepr?g(.)nado Urbano Mixto 20,01% - 40% Solo Basica
Escuela Particular Teresita de Lisieux, Valpara Medio Alto ParF. Urbano Mixto Sin informacion Basu?a y
Subvencionado Media
Escuela Particular Santa Ana, Valparaiso Medio Subvepr?g(.)nado Urbano Mixto 20,01% - 40% Solo Basica
Escuela Particular San Luis, Valparaiso Medio Subvepr?gbnado Urbano Mixto 20,01% - 40% Sélo Baésica
Escuela Particular Junior School 2, Valparais Medio Parp Urbano Mixto 40,01% - 60% Basm;a y
Subvencionado Media
Escuela Particular Fray Luis Beltran, Valparaig Medio Alto Subvepr?gbna do Urbano Mixto 0,01% - 20% Sélo Baésica
Escuela Mariano Latorre, Valparaiso Medio Bajo Subvepr?g(.)nado Urbano Mixto 40,01% - 60% Solo Basica
Escuela Lorenzo Luzuriaga, Valparaiso Medio Subvepr?g(.)nado Urbano Mixto 20,01% - 40% Solo Basica
Escuela Juan de Saavedra, Valparaiso Medio Bajo Corp. Municipal Urbano Mixto 20,01% - 40% Solo Basica
Escuela Joaquin Edwards Bello, Valparaiso Medio Bajo Corp. Municipal Urbano Mixto 40,01% - 60% Sélo Bésica
Escuela Hogar Arturo Prat, Valparaiso Medio Bajo Subvepr?g(.)nado Urbano Mixto 40,01% - 60% Solo Basica
Escuela Doctor Ernesto Quiroz Weber, Valpara Medio Bajo Corp. Municipal Urbano Mixto 40,01% - 60% Solo Basica
Escuela Carabinero Pedro Cariaga M., Valparg Medio Corp. Municipal Urbano Mixto 20,01% - 40% Sélo Bésica
Escuela Béasica San Judas Tadeo, Valparais Medio Bajo Corp. Municipal | Urbano Mixto 40,01% - 60% Solo Basica
Escuela Basica Republica de el Salvador, Medio Corp. Municipal | Urbano Mixto 20,01% - 40% Solo Basica

Valparaiso
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Escuela Basica Republica de Bolivia, Valparai Medio Bajo Corp. Municipal | Urbano Mixto 40,01% - 60% Solo Basica
Escuela Béasica Republica Argentina, Valparai Medio Corp. Municipal Urbano Mixto 40,01% - 60% Sélo Baésica
Escuela Béasica Republica Arabe Siria, Valpara Medio Bajo Corp. Municipal Urbano Mixto 20,01% - 40% Solo Basica
Escuela Basica Piloto 1,' Luis Pardo Villalon, Medio Corp. Municipal | Urbano Mixto 20,01% - 40% Solo Basica
Valparaiso
Escuela Basica Pacifico, Valparaiso Medio Bajo Corp. Municipal Urbano Mixto 40,01% - 60% Sélo Bésica
Escuela Basica Naciones Unidas, Valparais( Medio Corp. Municipal | Urbano Mixto 20,01% - 40% Solo Basica
Escuela Basica Montedonico, Valparaiso Medio Bajo Corp. Municipal Urbano Mixto 40,01% - 60% Sélo Basica
Escuela Basica Jorge Alessandri Rodriguez Medio Bajo Corp. Municipal Urbano Mixto 40,01% - 60% Solo Bésica
Valparaiso
Escuela Béasica Jean Wacquez Mourfin, Valpar: Bajo Corp. Municipal | Urbano Mixto 40,01% - 60% Solo Basica
Escuela Basica Japoén, Valparaiso Medio Bajo Corp. Municipal | Urbano Mixto 40,01% - 60% Solo Basica
Escuela Bésica J. J. Latorre Benavente, Valpar Medio Bajo Corp. Municipal Urbano Mixto 40,01% - 60% Sélo Basica
Escuela Basica Grecia, Valparaiso Medio Corp. Municipal | Urbano Mixto 20,01% - 40% Solo Basica
Escuela Béasica Gaspar Cabrales, Valparais Medio Corp. Municipal Urbano Mixto 20,01% - 40% Sélo Basica
Escuela Basica Federico Albert, Valparaiso Medio Bajo Corp. Municipal | Urbano Mixto 40,01% - 60% Solo Basica
Escuela Béasica Estado de Israel, Valparaisd Medio Bajo Corp. Municipal Urbano Mixto 20,01% - 40% Sélo Baésica
Escuela Béasica Espafia, Valparaiso Medio Corp. Municipal | Urbano Mixto 20,01% - 40% Solo Basica
Escuela Béasica Eleuterio Ramirez, Valparais Medio Bajo Corp. Municipal Urbano Mixto 40,01% - 60% Sélo Bésica
Escuela Béasica Diego Portales, Valparaiso Medio Corp. Municipal | Urbano Mixto 20,01% - 40% Solo Basica
Escuela Bésica David Ben Gurion, Valparaisq Bajo Corp. Municipal Urbano Mixto 60,01% - 80% Sélo Bésica
Escuela Basica Ciudad de Berlin, Valparaisd Medio Bajo Corp. Municipal | Urbano Mixto 40,01% - 60% Solo Basica
Escuela Bésica Cirujano Videla, Valparaiso Medio Bajo Corp. Municipal Urbano Mixto 20,01% - 40% Sélo Bésica
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Escuela Basica Blas Cuevas - Ramoén Allends

Valparaiso Medio Bajo Corp. Municipal Urbano Mixto 20,01% - 40% Sélo Baésica
Escuela Basica América, Valparaiso Medio Corp. Municipal | Urbano Mixto 20,01% - 40% Solo Basica
Escuela Béasica Alemania, Valparaiso Medio Corp. Municipal Urbano Mixto 20,01% - 40% Sélo Baésica
English College Villa Placeres, Valparaiso Medio Alto Part. Pagado Urbano Mixto Sin informacion Solo Basica
College Saint Andre, Valparaiso Alto Part. Pagado Urbano Mixto Sin informacién Sélo Bésica
Colegio de los Sagrados Corazones, Valparal Alto Part. Pagado Urbano Mixto Sin informacién ?\;’I"s&ﬁ: y
Colegio Victor Antonio, Valparaiso Medio Alto Parp Urbano Mixto 0,01% - 20% Basm;a y
Subvencionado Media
Colegio Umbral de Curauma, Valparaiso Medio Alto Parp Urbano Mixto 0,01% - 20% Basm;a y
Subvencionado Media
Colegio Speiro, Valparaiso Medio Subvepr?g(.)nado Urbano Mixto Sin informacion Solo Basica
Colegio Santo Domingo de Guzman, Valparai Medio Alto ParF. Urbano Mixto 0,01% - 20% Basu?a y
Subvencionado Media
Colegio San Vicente de Paul, Valparaiso Medio Alto Parp Urbano Mixto 0,01% - 20% Basm;a y
Subvencionado Media
Colegio San Pié X, Valparaiso Medio Subvepr?gbnado Urbano Mixto 20,01% - 40% Sélo Baésica
Colegio San Pedro Nolasco, Valparaiso Medio Alto Part. Pagado Urbano Mixto Sin informacién ?\;’I"s&ﬁ: y
Colegio San Damian, Valparaiso Medio Subvepr?g(.)nado Urbano Mixto 20,01% - 40% Solo Basica
Colegio Salesiano Valparaiso, Valparaiso Medio Alto ParF. Urbano Mixto 0,01% - 20% Basu?a y
Subvencionado Media
Colegio Sagrado Corazon de Jesus, Valparai Medio Subvepr?g(.)nado Urbano Mixto 20,01% - 40% Solo Basica
Colegio Presbiteriano David Trumbull, Valparai Medio Alto Part. Urbano Mixto Sin informacién Sélo Bésica

Subvencionado
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Colegio Patrocinio San José, Valparaiso Medio Parp Urbano Mixto 0,01% - 20% Basu;a y
Subvencionado Media
Colegio Patricio Lynch, Valparaiso Medio Alto Parp Urbano Mixto 0,01% - 20% Basm;a y
Subvencionado Media
Colegio Particular Adventista, Valparaiso Medio Subvepr?gbna do Urbano Mixto 20,01% - 40% Sélo Baésica
Colegio Numancia, Valparaiso Medio Alto Parp Urbano Mixto 20,01% - 40% Basm;a y
Subvencionado Media
Colegio Nueva Era Siglo XXI, Valparaiso Medio Alto ParF. Urbano Mixto 0,01% - 20% Basu?a y
Subvencionado Media
Colegio Miguel de Unamuno, Valparaiso Medio Subvepr?g(.)nado Urbano Mixto 20,01% - 40% Solo Basica
Colegio Luterano Concordia, Valparaiso Medio Alto Parp Urbano Mixto 0,01% - 20% Basm;a y
Subvencionado Media
Colegio Luis Galdamez, Valparaiso Medio Subvepr?gbnado Urbano Mixto Sin informacién Sélo Baésica
Colegio Leonardo Murialdo, Valparaiso Medio Parp Urbano Mixto 20,01% - 40% Basm;a y
Subvencionado Media
Colegio Jorge Williams, Valparaiso Medio Bajo Subvepr?g(.)nado Urbano Mixto 20,01% - 40% Solo Basica
Colegio Jeanne D'Arc, Valparaiso Medio Subvepr?g(.)nado Urbano Mixto Sin informacion Solo Basica
Colegio Internacional, Valparaiso Medio Alto Part. Pagado Urbano Mixto Sin informacion ?\j‘;‘;: y
Colegio Guardiamarina Riquelme, Valparaisd Medio Alto Parp Urbano Mixto 0,01% - 20% Basm;a y
Subvencionado Media
Colegio Gandhi, Valparaiso Medio Alto Parp Urbano Mixto Sin informacion Basm;a y
Subvencionado Media
Colegio Esperanza, Valparaiso Medio Subvepr?gbnado Urbano Mixto 20,01% - 40% Sélo Bésica
Colegio E - 268 Republica de México, Valparai Medio Bajo Corp. Municipal | Urbano Mixto 40,01% - 60% ?\j‘;‘;: y
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Colegio Dabruna, Valparaiso Medio Alto Parp Urbano Mixto 0,01% - 20% Basu;a y
Subvencionado Media
Colegio Cecal, Valparaiso Medio Bajo Parp Urbano Mixto 40,01% - 60% Basm;a y
Subvencionado Media
Colegio Arturo Edwards, Valparaiso Medio Alto Parp Urbano Mixto 0,01% - 20% Solo Bésica
Subvencionado
] i . . . Bésicay
Colegio Alborada de Curauma, Valparaiso Alto Part. Pagado Urbano Mixto Sin informacién Media
Colegio Alberto Hurtado I, Valparaiso Medio ParF. Urbano Mixto 20,01% - 40% Basu?a y
Subvencionado Media
. . . : . o . Bésicay
Colegio Agustin Edwards, Valparaiso Medio Alto Part. Pagado Urbano Mixto Sin informacién Media
Centro Educativo Florida, Valparaiso Medio Bajo Corp. Municipal Urbano Mixto 40,01% - 60% Solo Basica
Centro Educai:;glr‘\)ﬂr;esgubhca de Suecia, Bajo Corp. Municipal | Urbano Mixto 60,01% - 80% Solo Basica

Fuente: datos SIMCE.

NOTA: solo fueron consideradas las institucionasatvas urbanas,

Particular Pagadas.

mixtas, de Educacion basica, gdda Corporacion Municipal, Particular Subvenaitas, y
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ANEXO 14

Pauta de Entrevistas®*

ParaCasos Relevantembre el tema dESPACIOS PUBLICOS:

*Preguntas especificas del area:

1.- ¢ Qué comprende UD. por EP? Y ¢ Cudles, diria &D. sus funciones sociales en el Chile de hoy?
2.- ¢ Cuadles podria identificar UD., son los prosgsar los que estan siendo afectados, o estamdivjectualmente
los EP en grandes ciudades como Santiago y Vasoarai
3.- ¢ Si hablamos de ciudadania, socializaciontidkeh cultural, como, cree Ud., se puede fomersts, @ través del
EP y de Politicas Publicas de EP?

*Preguntas en comun:

4.- ;Qué opina de aprovechar nuestros EP en laaEiducy socializacién, por ejemplo para aprendenukestro
entorno, historia e identidad no sélo dentro des¢édas de clase?

5.- ¢Si hablamos de la estructura fisica de loscB#les cree, pueden ser mas Utiles a la horastabdesarrollar
experiencias educativas que ayuden a la ciudadsmé@lizacion, identidad y cultura? Me refierolazps, calles
parques, etc.)

6.- En mi investigacion he definido una tipologé&fdnciones de EP

EP Histéricos

EP Culturales

EP Patrimoniales

(Leer definiciones y entregar una hoja escritalasrdefiniciones y ejemplos)

¢, Cudles cree Ud. tendrian mayores potencialidaalesser incorporados a la Educacién y buscar fanenés la
ciudadania, socializacién, identidad y cultura?

¢ Por qué unos si? ¢,Por qué otros no?

7.- Pensando ahora en proyectos educativos corlascde menores recursos, generalmente ubicadbareos
muy alejados de la cultura y los EP, ;Cémo cree, 3B.puede incorporar el EP con fines educativamn gué
sentido son considerados educativos en sector@&deres recursos?

8.- ¢ Cudles, cree Ud., podrian ser los benefi@osndefiar en y a través de los EP, v/s la salaseschoy en di

1524

que hay nuevas posibilidades tecnoldgicas de salétanedia?

9.- Si nos remitimos a los EP Patrimoniales, ¢qjémplos y contenidos concretos favorecer al delarde
ciudadania y forjar identidad cultural, por sobt@®tipos de EP (por ejemplo costaneras)?

10.- Si pensamos en una escuela, ¢Usted imaginal gtle Patrimonial puede ser incorporado a loserodbs de
Educacion o lo ves mas como una actividad complé&riaf?

11.- Més especificamente ¢ qué espacios Patrimerialda ciudad de Valparaiso sugeriria utilizar @@spacios
educativos?, y ¢por qué?

12.- ¢Cémo cree seria recibida en los ministe@ogrbposicién de incorporar a la Educacion escllarEP
Patrimoniales; como espacios que ensefian ciudadami#os de socializacion, y que fomentan la idedtcultural
de los alumnos?

13.- ¢ Cree que la incorporacién de los EP Patriatesien la Educacién escolar..., podria ser consldeuaa
herramienta util para mejorar la calidad y equidada Educacion?

134 as variables medidas en las entrevistas (EP,ditirt, y Patrimonio) no fueron medidas en secciseearadas, sino que se
encuentran entremezcladas a lo largo de la pauta.

183



14.- Pensando en la incorporacién de los EP Patiates en la Educacién escolar municipal ¢Cémotapar
disminuir las brechas sociales?

15.- ¢Considera UD. como una posibilidad de resdataEP, Patrimoniales en este caso, de la degada la
delincuencia, al promoverlos como una herramiedtea&iva?, y ¢por qué?

16.- ¢ Conoce algun pais aso a nivel internacional tgnga incorporado el uso de los Espacios P&btoomno
herramienta educativa en su curriculum de ensefestdar?, ¢ Como lo podria caracterizar?; y a nigdPoliticas

Publicas, ¢cémo son gestionados? ¢ Conoce bibliagraé estudiar para mi tesis?

Fuente de elaboracion propia.

ParaCasos Relevantembre el tema dEDUCACION:

*Preguntas especificas del area:

1.- ¢ COmo definiria UD, la situacién de la Educadiéy en Chile?
2.- ¢ Cuél diria UD., es la demanda por reformdsa @elucacion basica y media, pensando en la eqyidatidad en
un mundo global?

3.- ¢, Cuales podria identificar UD., son los prosesge estan afectando actualmente, la Educaciérelnmundial v
gue debemos empezar a considerar en los curriggasgyramas?

4.- ;Como podria caracterizar al sistema educatiifeno fuera de Santiago, por ejemplo Valparajisocuéles cre

UD., son sus principales falencias comparado com&p?

5. Explicar tema de tesis que busca vincular, erparar los EP en la Educacion con actividadesretas. ¢ Conoge

UD. sobre el concepto de EP y sus funciones ssc@absibles?

*Preg en comun...

*Preguntas especificas del area:

18.- Yendo a lo pedagdgico, ¢qué aportes cree dBrigrealizar la insercion del EP como parte detgso de

ensefianza y desarrollo de habilidades y competercidos alumnos?, y ¢qué lo diferenciaria delsguda en la

sala de clases?
19.- ¢ Qué diferencias cree UD. se establecen entedumno cuyo conocimiento fue 100% formado pasdi de
clases, y el vivenciado en un EP?, ¢ qué habiliddifie®ntes se pueden desarrollar?
20.- En relacion a la pregunta anterior, ¢como tieeque los profesores podrian colaborar al ustosi&EP como

espacios de Educacion ciudadana, de socializacidalteridad, y de desarrollo de una identidad calta la|

Educacién que es recibida por los alumnos en araytodos los ramos y profesores estan en conégcite usar

los EP?

21.- Respecto a los OFT, de acuerdo a sus conatimigqué pretenden formar en los alumnos?, y ¢ &@mo

desarrollados (inculcados) en los alumnos al intete la escuela?
22.- ;Qué aspectos, considera UD., podrian seradee a través de la insercion de los EP como emarhienta

de apoyo educativo trascendente para desarrol@id y OFV, a partir de un mismo EP?

23.- (COomo cree UD. pueden recibir los nifios y emubs un programa con uso de los EP patrimongges

Valparaiso en su curriculum educativo?
24.- ¢Qué exigencias deben cumplir los proyectosEBepatrimonial para ser pedagoégicos, seguros,en

desarrollados por la comunidad escolar?

Fuente de elaboracion propia.
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ANEXO 15

EVALUACIONES ESPECIFICAS SOBRE LA METODOLOGIA UTILI ZADA

En aras de hacer ueaaluacionen relacion a la efectividad derfeetodologiautilizada,
podemos decir que, frente disefio de la entrevistan lo general fue bastante efectiva para
ambas muestras (expertos y actores educativosef)catalvo en algunos items donde las
preguntas demostraron ser muy complejas para lpsrtes, llevandolos (en algunos casos) a
desarrollar respuestas desprendidas del contextoatdrevista. Por ejemplo este es el caso de la

pregunta namero tres de la Pauta para los expant&s.

¢ Si hablamos de ciudadania, socializacién, identidecultural, cémo, cree Ud., se puede fomentar

ésta, a través del EP y de Politicas Publicas de EP

También hubo otras que dieron cuenta de un gradieseabilidad social entre las que
consideramos especialmente la pregunta nUmeraceagegun pauta de EP).

O

Pensando en la incorporacion de los EP Patrimoniadeen la Educacion escolar municipal ¢Cém

aportaria disminuir las brechas sociales?

Curiosamente ésta fue correspondida por algunagwvestados, pero en otros casos
opinaron contrariamente a la respu€estaseable; lo que podria explicarse por su cargo o
simplemente por su postura personal frente a latteanen cuestion.

Si bien no existieron mayores dificultades parantifiear a expertos en general sobre
temas deEducacion si la revistid el acceder a soci6logos dedicaalds investigacion en
Educacién, y aquellos que lograron ser localizgamsmotivos de coordinacion y en otros de
afinidad con el tema propuesto, no logramos reddigaentrevistas. Referente al aresedR fue
menos complejo acceder a sociélogos que traba@sehtema y dispuestos a ser entrevistados.
Ahora, del total de los casos entrevistados existesesgo hacia los del Sector Publico (por la
asequibilidad entre otras cosas), hecho del quenest conscientes pudiese haber influido a lo
largo del analisis, por lo cual intenté ser aplacadtravés del perfil de los entrevistados del
Sector Académico, aspecto que nos permite consigeeaexiste una adecuada representatividad

en la muestra.
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ANEXO 16

PAUTA ENTREVISTA: Actores Educativos Locales

1) ¢Cudles con las Fortalezas y Debilidades de selescu

2) ¢Cuéles son las Oportunidades y Amenazas?

3) ¢Cudl es la base del ‘Proyecto Educativo’ de laeta®

4) ¢Qué metodologia utilizan para llevar a cabo lacEdion?

5) ¢Se encuentra considerada la utilizacion del E&llap

(¢, Como se articula en la metodologia?)

6) Ahora, si sofiaramos con un recorrido, ¢ Como seg & EP

propondria?, y ¢por qué?

7) ¢Seria préactico llevarlo a cabo?

8) En el entorno cercano de la escuela, poseen EErgeditiles

para educar fuera de la escud?general y para su asignatura)

9) ¢Como podria aportar a formar identidad cultdoainar ciudadania, y fomentar

la socializacion entre diferentes grupos sociales?

10) si pensamos en los EPP, ¢serian (tiles para @dycaen qué sentido?

11) ¢Como es trabajado el ‘Valparaiso Patrimonialaezscuela?, ¢ Cémo funciona?,

Fuente de elaboracion propia.
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ANEXO 17

Guia Instructiva: sugerencias para desarrollamdices educativas en la ciudad.

1) Valparaiso como ciudad abierta al Pacificotbhia del Pacifico / puerto global de hoy.

2) A través de actividades del Puerto ensefar raat@geometria, calculo, historia, etc.)

3) Observar desde la playa hacia los cerros 'lgenali geografia.

4) Observar desde los cerros el centro ' vidaacte/una ciudad puerto, el centro comercial, ecamm

5) Apreciar lo tipico, lo criollo ' comida por ejgio.

6) Contraste arquitectonico.

7) Aprender desde el mismo puerto las distintasidaties comerciales.

8) Aprender cémo funciona la ciudad a través dénldsstrias (la fabricacién de lo que nosotros msmsamos).
9) Paseo en lancha ' ver ciudad desde fuera.

10) Lo Patrimonial como algo que se puede recreacomo algo estatico ' en la vida cotidiana detgiio.

11) Personajes asociados a construcciones.

12) Problematicas de construccion de identidadi@llen cerros por inmigrantes.

13) Aspectos de la ciudadania en la Historia.

14) Simbolizar historia de otras culturas en ebhegp recrearlas, imaginarse en ese espacio, csmegetos.
15) Ver el como vive la gente en su cotidianeidaditraste entre diferentes modos de vida ' idetisladiferent

16) Elementos naturales, organizaciones sociagesiyidades en cada uno de los 'micro mundos'

*Fuente: Guia de elaboracién propia, a partir deitdormacién extraida de las entrevistas a los ezsceducativos
locales.
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