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Educar a un niño no es hacerle aprender algo que no sabía,

sino hacer de él alguien que no existía… (John Ruskin)
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RESUMEN

El Trastorno Específico del Lenguaje (TEL) interfiere en el progreso del alumno en

la etapa escolar, existiendo una interrelación considerable entre la adquisición del lenguaje

y el resto de los aprendizajes escolares. Por lo tanto, el propósito de esta investigación fue

describir las características del rendimiento escolar de alumnos con dicho trastorno, insertos

en Proyectos de Integración Escolar (PIE), pertenecientes a escuelas municipales de la

Provincia de Valparaíso. La metodología utilizada posee un enfoque cualitativo de alcance

descriptivo, que se desarrollará a través de un diseño etnográfico.

Para llevar a cabo la investigación se creó una pauta de cotejo a partir de los Mapas

de Progreso de los subsectores de Lenguaje y Comunicación y Matemáticas del año 2011,

las que a su vez están divididas en las áreas que componen cada subsector. Luego de ser

aplicadas a un contexto observacional de 8 niños del Nivel Básico 1, los resultados

obtenidos indican que estos niños con TEL presentan dificultades en el rendimiento escolar,

sin embargo, son capaces de adquirir nuevos conocimientos conforme avanza el periodo

académico. Además, se evidencia que los aprendizajes correspondientes al subsector de

Matemáticas son más difíciles de adquirir. De esta forma, el estudio permite ampliar el

conocimiento teórico acerca de la etapa escolar de los niños con TEL, siendo una

contribución para el manejo terapéutico de ellos.

Palabras claves: Rendimiento escolar, TEL.
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ABSTRACT

The specific language disorder (SLD) interferes with the student's progress at school

age, as there is a important interrelationship between the a language acquisition and the rest

of school learning. Therefore, the research´s purpose was described the yield´s

characteristics of the students with this kind of disorder, and they are in school integration

projects (SIP) belonging to local schools of Valparaiso’s province. The used methodology

has a qualitative approach with a descriptive range, and will be developed through

ethnographic design.

To carry out the investigation was created a matching´s pattern from maps of the

progress of the subjects such as language and communication, and mathematics from the

year 2011. Which in turn are divided into the areas that make up each subsector. After to

being applied in a visually way to 8 children of the basic level 1, the obtained results was

that this children with SLD have deficiency in the school´s yield, however, children are

able to get new knowledge in the academic period. Besides, the research tells us math is

harder for these 8 children. Knowing this, the research allows extend the theoretical

knowledge about children´s school stage with SLD, being this a contribution to the

therapeutic management of these children.

Keywords: School yield, SLD
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INTRODUCCIÓN

La Educación es un pilar fundamental para el desarrollo de un país, ya que le

corresponde dotar a los sujetos de competencias y habilidades para que estos sean capaces

de posicionarse e integrarse a la sociedad y lograr un desarrollo integral como personas.

Además, el sistema educativo debe velar porque dichos sujetos adquieran conciencia del

medio en el que se desenvuelven y aporten al desarrollo de la sociedad en su conjunto. Es

así, como el lenguaje alcanza gran relevancia dentro del contexto de educación, debido a

que presenta un carácter pluridimensional donde, además de ser fundamental para el

aprendizaje de contenidos académicos y el desarrollo cognitivo, es también un instrumento

de interacción social y de participación con el entorno.

En Chile, surge la necesidad de velar por el cumplimiento del principio de igualdad

de oportunidades, el cual demanda que el sistema escolar no considere sólo las necesidades

de la mayoría, sino que exista una respuesta educativa respetando las características

personales, sociales y culturales, incluso de aquellos que por diversas causas experimentan

dificultades en su aprendizaje. Con este propósito, la Educación Especial propicia el

acceso, progreso y permanencia en la educación común de niños y jóvenes con Necesidades

Educativas Especiales (NEE), derivadas de una discapacidad, a través de Proyectos de

Integración Escolar (PIE). En cuanto a los PIE relacionados con el desarrollo del lenguaje,

en nuestro país existen funcionando actualmente alrededor de 1800 establecimientos con

integración en Trastorno Específico del Lenguaje entre el primer nivel de transición y 4°

año básico (MINEDUC, 2011a).

Debido a lo anterior, surge la necesidad de indagar en el rendimiento escolar de

niños con TEL insertos en escuelas de educación regular. Si bien existen antecedentes de la

influencia de dicho trastorno en la adquisición de los contenidos curriculares exigidos en

este nivel educativo, no existen mayores estudios acerca del desarrollo de los aprendizajes

esperados para esta etapa escolar en estudiantes con TEL. De esta forma, surge la necesidad

de ampliar la información disponible para que los profesionales vinculados a esta área

posean mayor conocimiento acerca de las características académicas de dichos alumnos.
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En vista de lo anterior, el objetivo principal de este estudio es describir las

características del rendimiento escolar de los niños con TEL del Nivel Básico 1 en los

subsectores de Lenguaje y Comunicación y Matemáticas, llevada a cabo en colegios

municipales de la Provincia de Valparaíso. Esto se realizó a través de una investigación

cualitativa de diseño etnográfico descriptivo, en donde se evaluó un contexto observacional

de 8 alumnos, mediante la completación de pautas de cotejo acerca de los aprendizajes

esperados para dicho nivel.

Este estudio se presenta a través de cuatro capítulos. El primero de ellos corresponde al

marco teórico donde se aborda el desarrollo del lenguaje oral, aprendizaje y rendimiento

escolar, las exigencias curriculares del NB1, Trastorno Específico del Lenguaje y Proyectos

de Integración Escolar. El segundo expone la metodología utilizada para llevar a cabo el

estudio, dando a conocer los objetivos y las variables utilizadas, además de los

procedimientos éticos necesarios. El tercero exhibe los resultados obtenidos al término del

trabajo de campo, en donde se observan los progresos de los niños con TEL en los

subsectores evaluados. Finalmente, el cuarto capítulo presenta la discusión en el cual se

abarcan los hallazgos obtenidos y se relacionan con las bases teóricas del estudio.
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1. MARCO TEÓRICO

Para poder determinar las características del rendimiento escolar de niños del Nivel

Básico 1 en los subsectores de Lenguaje y Comunicación y Matemáticas que presentan

Trastorno Específico del Lenguaje y, que por lo tanto, se encuentran insertos en Proyectos

de Integración Escolar, se requiere revisar ciertos contenidos teóricos que esclarezcan estos

temas a tratar durante la investigación. Por ende, lo primero que resulta necesario exponer,

es el desarrollo del lenguaje durante la etapa escolar, ya que dicha habilidad comienza a

perfeccionarse en esta edad, formando parte fundamental de los aprendizajes escolares.

1.1 Desarrollo del lenguaje oral en edad escolar.

El primer escenario para el desarrollo del lenguaje oral es el hogar, puesto que es en

este lugar donde el niño recibe los primeros indicios de su lengua. Durante los años

preescolares, los logros en este dominio son claramente notorios, si se considera la

complejidad del sistema lingüístico (Floréz, 2004). De esta forma, hacia los 5 ó 6 años, el

menor ya ha adquirido las herramientas básicas para un adecuado nivel de comprensión y

expresión verbal que le permita comunicarse y funcionar lingüísticamente con su entorno

(Rondal & Seron, 1988).

En la etapa escolar, el niño va perfeccionando el lenguaje adquirido, permitiéndole

establecer mayores abstracciones y adecuarse a diversos contextos. Por lo tanto, durante

esta edad, el desarrollo del lenguaje se caracteriza por cambios que no son tan notorios

como los que se producen en etapas anteriores. Los datos disponibles actualmente parecen

confirmar la notable heterocronía que existe respecto a la toma de conciencia

metalingüística entre los diferentes componentes del lenguaje (Narbona & Chevrie –

Muller, 2003).

Los aspectos del lenguaje que se van afinando en el ámbito fonológico, en la edad

escolar, son el mejoramiento de la coarticulación de conjuntos de fonemas de mayor

dificultad. Además, la conciencia fonológica adquiere mayor relevancia por su influencia
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en la lecto – escritura. A nivel semántico, se observa un incremento considerable del

vocabulario activo y pasivo, lo que permite una mayor expresión y comprensión dentro del

aula. Junto con esto, se desarrolla el lenguaje no literal y el pensamiento abstracto e

inferencial que permite adecuar su lenguaje a diversas situaciones comunicativas (Rondal

& Seron, 1988).

En el ámbito morfosintáctico, se evidencia un aumento en el manejo de estructuras

de mayor complejidad, observándose un incremento en el dominio de nexos, adverbios,

proposiciones de tiempo y espacio, tiempos verbales y reconocimiento de las relaciones

sujeto – objeto dentro de la oración. A partir de los 5 años, se comienza a desarrollar la

marcación formal de la subordinación, formando estructuras yuxtapuestas y coordinadas.

Asimismo, se inicia la comprensión de frases pasivas, no obstante, su formulación se

manifiesta alrededor de los 7 años (Rondal & Seron, 1988).

Respecto al nivel pragmático, se observa mayor adaptación a contextos

comunicativos, lo que aumenta el manejo de tópicos y habilidades conversacionales. A raíz

de estos avances lingüísticos, se conforma la complejidad del habla adulta (Rondal &

Seron, 1988). Sin embargo, en ocasiones, dicho proceso se ve limitado por una alteración

en el lenguaje que repercutirá en su contextos de aprendizaje, considerando la naturaleza de

las exigencias y las experiencias en que se ve inmerso (Acosta & Moreno, 2003).

1.2 Aprendizaje y rendimiento escolar

El rendimiento escolar está expuesto constantemente a evaluaciones tanto del

alumnado como de la escuela en general. Por lo tanto, dicho proceso tiene un doble interés:

por un lado, indica hasta qué punto consiguen los alumnos aquellos aprendizajes a los que

dirigen su principal esfuerzo y por otro, permite proporcionar conocimientos sobre la

eficacia de la escolarización (Cano, 2001). A continuación se ahondará en los conceptos de

aprendizaje y rendimiento escolar.
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1.2.1 Aprendizaje

El aprendizaje es un proceso que desemboca en una nueva modalidad funcional del

organismo, expresándose como un comportamiento que difiere en alguna medida del que

era característico en la etapa previa, por lo tanto, cualquiera sea el aprendizaje, es

considerado una reorganización de la conducta. Este proceso se pone en marcha por la

incidencia de ciertos estímulos que representan una presión del ambiente que rodea al

organismo que aprende, por lo que tiene una condición rigurosamente adaptativa. Cabe

mencionar que, para que se adquiera el aprendizaje, es indispensable la actividad funcional

normal de la atención, función sensoperceptiva, memoria y habituación (Azcoaga, Derman

& Iglesias, 1985).

En ocasiones, el aprendizaje se ve entorpecido por diferentes factores, los que

causan que éste proceso no se lleve a cabo en forma adecuada, produciendo una dificultad

en su desarrollo. La definición más aceptada de este concepto es la propuesta por la NJCLD

(National Joint Committee on Learning Disabilities) la cual considera que el término

dificultades de aprendizaje se refiere a un grupo heterogéneo de trastornos que se

caracterizan por presentar limitaciones significativas en la adquisición y uso de la escucha,

habla, lectura, escritura, razonamiento, habilidades matemáticas o habilidades sociales.

Estos trastornos son intrínsecos del individuo, debidos probablemente a la disfunción del

sistema nervioso central, pudiendo ocurrir a lo largo de todo el ciclo vital, incluso, con

otros factores concomitantes (cit. en García, 1998).

Santiuste, en 1998, señala que cualquier alteración en el uso del lenguaje afecta la

formación de conceptos, la solución de problemas, pensamiento, aprendizaje académico e

informal, interacción social y desarrollo del autoconcepto. Por ende, existen interrelaciones

significativas entre la adquisición del lenguaje oral y el resto de aprendizajes escolares. Lo

anterior, indica entonces, que la existencia de problemas en la adquisición del lenguaje

podría influir considerablemente en el rendimiento académico (cit. en Acosta & Moreno,

2003).
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En cuanto a la clasificación de los trastornos del aprendizaje, el DSM – IV los

incluye dentro del eje de los trastornos de inicio en la infancia, la niñez o la adolescencia

considerando los diferentes subtipos, los cuales son: trastornos de la lectura, trastornos del

cálculo, trastornos de la expresión escrita y trastornos del aprendizaje no especificado

(Pichot, Pierre & cols, 1995). Santiuste (1998) considera dos tipos de trastorno de

aprendizaje, los de carácter académico y los no académicos. En el primero, se incluyen las

dificultades en la lectura, escritura, matemáticas, deletreo y habilidades sociales, las cuales

son consideradas como las verdaderas dificultades del aprendizaje. En el segundo grupo, en

cambio, se consideran las alteraciones en la memoria, atención, percepción y lenguaje oral,

los que son calificados como factores condicionantes del primero (cit. en Acosta &

Moreno, 2003).

Bravo (1996) diferencia entre Trastorno Específico del Aprendizaje (T.E.A.) y

problemas generales para aprender. El autor considera, por un lado, a los T.E.A. como

trastornos derivados de alteraciones del desarrollo neuropsicológico, intrínseco a los niños,

en donde se encuentran las dislexias, disgrafias y discalculias circunscritas a dificultades

muy específicas y persistentes. Por otro lado, los problemas generales serían perturbaciones

más globales que afectarían el aprendizaje de diversas materias y que tendrían orígenes

diversos. En estos últimos incidirían las situaciones socioculturales, pedagógicas y

emocionales que no provendrían primariamente de aspectos intrínsecos al desarrollo del

niño (cit. en Condemarín, Chadwick & Milicic, 2003).

Entre los problemas de aprendizaje más comunes que se evidencian a nivel escolar,

se destacan los problemas de lectura y matemáticas, presentando cada una de ellos diversos

subtipos. Según Shafir y Seeguel (1994), los niños que tienen dificultades en la lectura

presentan un déficit en el procesamiento fonológico y no un déficit visoespacial. Aquellos

que sólo presentan dificultades en matemáticas no tienen limitaciones fonológicas, sin

embargo, se observa una clara alteración visoespacial. Finalmente, los menores que tienen

dificultades tanto en la lectura como en las matemáticas evidencian un déficit en

procesamiento fonológico y en el funcionamiento visoespacial (cit. en Condemarín,

Chadwick & Milicic, 2003).
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1.2.2 Rendimiento escolar

Cada vez que se pretende medir la eficacia del sistema educativo, el rendimiento

escolar es uno de los elementos fundamentales a analizar, siendo significativo en cualquier

nivel de enseñanza, por lo que se considera como uno de los principales indicadores de la

calidad de la educación (Cano, 2001). Se define rendimiento escolar como un nivel de

conocimientos demostrado en un área o materia que se compara con la norma de edad y

nivel académico (Jiménez, 2000 cit. en Edel, 2003). Cuevas, en el año 2005, se refiere al

rendimiento escolar como el grado en que los alumnos alcanzan las metas, contenidos y

prácticas entregados en la escuela en determinado contexto sociocultural.

Los contenidos que se miden en el rendimiento escolar están organizados

formalmente en programas curriculares, los que se sintetizan en una nota final, la cual

constituye un elemento central para la comparación, jerarquización de los desempeños y

clasificación de los alumnos (Perrenoud, 1990 cit. en Cuevas, 2005). Cuando se trata de

evaluar o mejorar este rendimiento, se deben analizar los distintos factores que influyen en

él, los cuales son: factores socioeconómicos, amplitud de los programas de estudio,

metodologías de enseñanza utilizadas, dificultad de entregar una enseñanza personalizada,

conceptos previos que tienen los alumnos, así como el nivel de pensamiento formal de los

mismos (Benitez, Gimenez & Osicka, 2000 cit. en Edel, 2003). Así también, influyen el

factor intelectual, clima educativo familiar, nivel socioeconómico, autoconcepto

académico, motivación, metodología didáctica empleada y relaciones interpersonales

(Cano, 2001).

Los factores antes mencionados pueden tener un carácter potenciador u

obstaculizador en el rendimiento. Es por esto, que el rol de los establecimientos escolares

no es el único que cobra relevancia, pues, el rendimiento escolar depende en gran medida

de las condiciones familiares y de las características personales de los alumnos (Informe

Colemán, 1969 cit. en Cano, 2001). Por lo tanto, Cano, en el 2001, considera que el

rendimiento académico tiene un carácter complejo y multidimensional.
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Cominetti y Ruiz (1997) plantean la relevancia de las expectativas formuladas sobre

el rendimiento de los alumnos. Dichas expectativas provienen de la familia, de los docentes

y de los mismos alumnos en relación a los logros en el aprendizaje. Esto alcanza un

especial interés, porque pone al descubierto el efecto de un conjunto de prejuicios, actitudes

y conductas que pueden resultar beneficiosos o perjudiciales en los resultados escolares

(cit. en Edel, 2003).

La CEAPA (Confederación Española de Asociaciones de Padres de Alumnos), en

1994, señala que existe una concepción tradicional del rendimiento que se considera

satisfactorio cuando va unido a buenas calificaciones y un alto nivel de conocimientos

asimilados; pero también, una concepción insatisfactoria cuando los alumnos alcanzan

calificaciones negativas, cuando repiten cursos o alcanzan un bajo nivel de conocimientos

(cit. en Cano, 2001). En el caso de que el rendimiento no sea el adecuado, debe ser

analizado desde una visión más general para ampliarlo, además de los alumnos, a las

situaciones familiares, condiciones sociales, organización escolar e incluso a la propia

política educativa. En consecuencia, el fracaso no puede ser atribuido únicamente ni al

alumno ni puede ser reducido a las calificaciones escolares (Cano, 2001).

La disminución del rendimiento en la escuela acarrea consecuencias negativas tanto

en las calificaciones como en la autoestima de los estudiantes. Esto podría generar

cogniciones específicas que percibirían las situaciones evaluativas como algo hostil y

amenazador, pudiendo provocar que el estudiante corra el riesgo de desarrollar o mantener

trastornos ansiosos (Bell-Dollan 1995 cit. en Jadue, 2001). En términos generales, un bajo

rendimiento escolar puede condicionar negativamente las oportunidades de formación

profesional del individuo y su inserción laboral, lo que repercute en el ámbito social y

económico (Erazo, Amigo, De Andraca & Bustos, 1998).
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1.3 Exigencias curriculares NB1

La educación debe ofrecer a todos los niños y jóvenes, de ambos sexos, la

posibilidad de desarrollarse como personas libres, con conciencia de su propia dignidad y

como sujetos de derechos. Para implantar la educación chilena en forma igual a todos los

niños, se han creado marcos curriculares, planes y programas de estudio y mapas de

progreso del aprendizaje. El primero de ellos se define como el aprendizaje que se espera

que todos los alumnos desarrollen a lo largo de su trayectoria escolar, siendo de carácter

obligatorio y una guía para los maestros. El segundo contempla planes de estudio, en los

cuales se presenta la organización del tiempo a utilizar en cada nivel escolar, consignando

las actividades curriculares y el tiempo que se les dedica; y los programas de estudio, los

cuales proporcionan una organización del año escolar que incluyen metodologías y

actividades específicas para abordar los contenidos mínimos obligatorios que llevan al

logro de los objetivos fundamentales. El último es considerado como un marco de

referencia para la evaluación, ya que describen el avance del aprendizaje en las distintas

competencias claves del curriculum a través de los doce años de escolaridad (MINEDUC,

2007a; 2009).

Los objetivos fundamentales corresponden a los aprendizajes que los alumnos deben

lograr al finalizar los distintos niveles educativos. Se refieren a conocimientos, habilidades

y actitudes que han sido seleccionados considerando que favorezcan el desarrollo integral

de los alumnos y su desenvolvimiento en distintos ámbitos, lo que constituye el fin del

proceso educativo. En cuanto a los contenidos mínimos obligatorios, se puede decir que

estos explicitan los conocimientos, habilidades y actitudes que el proceso de enseñanza

debe convertir en oportunidades para que cada estudiante logre los objetivos

fundamentales.

En nuestro país, el sistema educativo se divide en preescolar, en enseñanza básica y

media. En la educación básica se diferencian dos ciclos, el primero que cubre aprendizajes

que deben abordarse entre 1° y 4° año básico, y un segundo ciclo que sistematiza los

aprendizajes a realizar entre el 5° y 8° año básico. Asimismo, en la educación media existe
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un primer ciclo que incluye 1° y 2° medio y un segundo ciclo que sistematiza los

aprendizajes de 3° y 4° medio. Cabe mencionar que, en la enseñanza básica, cada ciclo se

divide en subciclos de una duración de dos años cada uno (MINEDUC, 2009).

1.3.1 Mapas de Progreso del Aprendizaje Nivel 1

Con el objetivo que el docente pueda observar, analizar y seguir el aprendizaje de

sus alumnos, el MINEDUC ha puesto a disposición los mapas de progreso de los

subsectores de Lenguaje y Comunicación, Matemáticas, Ciencias Naturales, Historia,

Geografía y Ciencias Sociales e Inglés (MINEDUC, 2007a; 2009). Para términos de la

investigación se ahondará en los aprendizajes esperados en el subciclo nivel básico 1(NB1)

que incluye a 1° y 2° año básico, en los subsectores de Lenguaje y Comunicación y

Matemáticas, según lo planteado en los mapas de progreso del aprendizaje para este nivel.

a) Aprendizajes esperados en Lenguaje y Comunicación

Este subsector tiene como objetivo desarrollar las capacidades comunicativas orales

y escritas de los estudiantes, con el fin de que puedan enfrentar variadas situaciones

comunicativas, desarrollando su pensamiento, su expresividad y su capacidad de

comunicarse e interactuar con los demás en el ámbito personal y social, a través de tres

grandes áreas. En la comunicación oral, se espera que se expresen oralmente en forma

audible y clara en distintas situaciones comunicativas, que relaten con coherencia y

cohesión experiencias personales, narraciones, noticias, etc. en los que se vean incluidos

pequeños diálogos. Además, se busca que comprendan variados textos literarios breves y

simples, memorizando a través de la audición aquellas cosas que sean de mayor

significación y entiendan la importancia de respetar turnos de habla en el proceso

comunicativo (MINEDUC, 2007b).

En el área de lectura, se espera que el alumno lea comprensivamente textos breves y

simples, que aborden contenidos reales o imaginarios que le son familiares. Asimismo, que

extraiga información explícita, realice inferencias claramente sugeridas por el texto,
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comprenda el sentido global a partir de información destacada y dé sus opiniones sobre lo

leído, apoyándose en información explícita y en inferencias realizadas (MINEDUC,

2007c). En cuanto a la producción de textos escritos, se espera que el niño pueda escribir

textos breves sobre contenidos que le son familiares y comunicar por escrito alguna

información, opinión o sentimiento, utilizando un vocabulario de uso frecuente. Además,

deberá utilizar frases y oraciones simples con adecuada construcción gramatical, con letra

legible y separación correcta de las palabras (MINEDUC, 2007d).

b) Aprendizajes esperados en Matemáticas

Esta subsector tiene como propósito que los alumnos desarrollen el pensamiento

lógico, la capacidad de deducción, la precisión, las capacidades para formular y resolver

problemas y las habilidades necesarias para modelar situaciones o fenómenos, las cuales

están divididas en cuatro grandes áreas. En álgebra, debe comprender que el signo igual

representa una igualdad entre dos expresiones y reconocer que símbolos no numéricos

pueden representar valores numéricos, además, tendrá que determinar el valor desconocido

en situaciones de adición y sustracción, desarrollar patrones numéricos y geométricos y

fundamentar su respuesta en la determinación de un valor desconocido, aludiendo al

concepto de igualdad (MINEDUC, 2007e). En el área de datos y azar, el alumno deberá

organizar y extraer datos simples acerca de objetos, personas o animales en tablas simples,

de doble entrada y pictogramas, realizando comparaciones con datos extraídos y

justificando sus conclusiones en base a la información entregada (MINEDUC, 2007f).

Con respecto al área de números y operaciones, se espera que el alumno utilice los

números naturales hasta 1.000 para contar, ordenar, comparar, estimar y calcular cantidades

de objetos y magnitudes, identificando que la posición del número determina su valor.

Deberá ser capaz de realizar adiciones y sustracciones comprendiendo el significado de

estas operaciones y la relación entre ellas; y cálculos mentales de adiciones y sustracciones

que requieren de estrategias simples con números menores que 100. Por último, deberá

resolver problemas en contextos familiares, en que los datos están explícitos, describiendo
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la estrategia utilizada y comunicando sus resultados en relación con el contexto del

problema (MINEDUC, 2007g).

En geometría, podrá caracterizar figuras planas y prismas rectos en términos de sus

elementos básicos y las relaciones de paralelismo y perpendicularidad, utilizándolos para

describir y representar formas presentes en el entorno. Debe comprender el concepto de

medición y estimación de longitudes, usando unidades de medidas informales y

estandarizadas, interpretando la información referida a longitudes en diferentes contextos.

Lograr formular y verificar conjeturas; y resolver problemas relacionados con formas que

se generan a partir de transformaciones y yuxtaposiciones de figuras planas y prismas

rectos (MINEDUC, 2007h).

Los aprendizajes anteriormente mencionados, no se manifiestan en forma igualitaria

en todos los alumnos del mismo nivel, ya que pueden verse obstaculizados por diversos

factores. Entre éstos se encuentran las dificultades en la adquisición del lenguaje, que

influirán considerablemente en los aprendizajes escolares. Es así como el Trastorno

Específico del Lenguaje se convierte en un aspecto a considerar al momento de evaluar el

rendimiento de los alumnos (Floréz, 2004).

1.4 Trastornos específicos del lenguaje

El lenguaje es la capacidad humana más compleja y necesaria para llevar a cabo la

función básica de relación (Mendoza, 2001). Durante los primeros años de su adquisición

irrumpe de manera irregular; la mayoría de los niños accede rápidamente al lenguaje oral

sin ningún tipo de dificultad, mientras que otros presentan serios problemas en su

incorporación. Entre los niños que presentan dificultades en la adquisición del lenguaje se

ha identificado un grupo con Trastorno Específico del Lenguaje (Acosta, 2004).

La definición más aceptada y utilizada actualmente es la que entrega la ASHA

(American Speech-Language-Hearing Association, 1980) la cual indica que:
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Un trastorno de lenguaje es la anormal adquisición, comprensión o expresión del

lenguaje hablado o escrito. El problema puede implicar a todos, uno o alguno de los

componentes fonológico, morfológico, semántico, sintáctico o pragmático del

sistema lingüístico. Los individuos con trastorno del lenguaje tienen frecuentemente

problemas de procesamiento del lenguaje o de abstracción de la información

significativa para almacenamiento y recuperación por la memoria a corto o largo

plazo (cit. en Mendoza, 2001).

La especificidad del trastorno se determina por no ser secundario a un déficit

sensorial, neuromotor, cognitivo ni socioemocional. Lo anterior da cuenta de una falta de

etiología determinada relacionándolo a causas multifactoriales, lo que ha hecho que este

trastorno haya presentado diversas denominaciones conforme avanza el tiempo y los

estudios (Acosta, 2004; Aguado, 2004). Respecto a la prevalencia de TEL, se ha concluido

que es uno de los trastornos de la comunicación oral más habitual en niños preescolares. En

Chile, los estudios indican la presencia de TEL en el 4% de los niños entre 3 y 7 años, el

cual se presenta con mayor frecuencia en varones con razón de 2,8 a 1 (Villanueva,

Barbieri, Palomino HM & Palomino H; 2008; Arboleda et al, 2007)

El TEL presenta características heterogéneas, por lo que diversos autores han

planteado variadas taxonomías respecto a éste, variando tanto en las dimensiones del

lenguaje como en la modalidad afectada (Aguado, 2004). La clasificación aceptada por la

mayoría de la comunidad científica es la que propusieron Rapin y Allen (1987,1988). Las

autoras dividen este trastorno en tres categorías. La primera de ellas corresponde a los

trastornos de la vertiente expresiva, la cual incluye a los trastornos de la programación

fonológica y a la dispraxia verbal. La segunda se refiere a los trastornos de comprensión y

expresión, en donde se encuentran el trastorno fonológico – sintáctico y agnosia auditivo

verbal. Finalmente, la tercera la conforman los trastornos del proceso central de tratamiento

y de la formación que abarca el trastorno semántico – pragmático y léxico – sintáctico (cit.

en Mendoza, 2001).
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En 1995, Pichot, Pierre y cols. proponen, en el DSM IV, una nueva clasificación

para los trastornos de la comunicación basándose en criterios diagnósticos, la cual consta de

cinco categorías: trastorno del lenguaje expresivo, trastorno mixto del lenguaje

receptivo-expresivo, trastorno fonológico, tartamudeo y trastorno de la comunicación sin

especificar. Para el objetivo de la investigación se profundizará en los dos primeros.

Para el trastorno del lenguaje expresivo se debe dar lo siguiente:

A. Las puntuaciones obtenidas mediante evaluaciones del desarrollo del lenguaje

expresivo, normalizadas y administradas individualmente, quedan sustancialmente

por debajo de las obtenidas mediante evaluaciones normalizadas tanto de la

capacidad intelectual no verbal como del desarrollo del lenguaje receptivo. El

trastorno puede manifestarse clínicamente a través de síntomas que incluyen

vocabulario sumamente limitado, errores en los tiempos verbales o dificultades en la

memorización de palabras o en la producción de frases de longitud o complejidad

propias del nivel evolutivo del sujeto.

B. Las dificultades del lenguaje expresivo interfieren en el rendimiento académico o

laboral o en la comunicación social.

C. No se cumplen criterios de trastorno mixto del lenguaje receptivo-expresivo ni de

trastorno generalizado del desarrollo.

D. Si hay retraso mental, déficit sensorial o motor del habla, o privación ambiental,

las deficiencias del lenguaje deben exceder de las habitualmente asociadas a tales

problemas.

Asimismo, para el trastorno mixto del lenguaje se debe considerar lo siguiente:

A. Las puntuaciones obtenidas mediante evaluaciones del desarrollo del lenguaje

receptivo y expresivo, normalizadas y administradas individualmente, quedan
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sustancialmente por debajo de las obtenidas mediante evaluaciones normalizadas de

la capacidad intelectual no verbal. Los síntomas incluyen los propios del trastorno

del lenguaje expresivo, así como dificultades para comprender palabras, frases o

tipos específicos de palabras, tales como términos espaciales.

B. Las deficiencias del lenguaje receptivo y expresivo interfieren significativamente

en el rendimiento académico o laboral, o en la comunicación social.

C. No se cumplen los criterios de trastorno generalizado del desarrollo.

D. Si hay retraso mental, déficit sensorial o motor del habla o privación ambiental,

las deficiencias del lenguaje exceden de las habitualmente asociadas a estos

problemas.

Esta alteración del lenguaje se manifiesta con severas dificultades en la adquisición

del lenguaje oral, observándose asincronías en el desarrollo de los distintos componentes

del lenguaje. Es así que llegan a coexistir habilidades lingüísticas propias de su edad con la

ausencia o formulación errónea de otras más simples y primitivas (Servicio de Programas

Educativos y Atención a la Diversidad, 2004). Rice, en 1994, plantea que esto

indudablemente acarrea repercusiones graves en el desarrollo social y educativo (cit. en

Acosta, 2004: 259).

En el TEL, se ven afectadas todas las dimensiones del lenguaje (Acosta, 2004). En

la fonología, los niños persisten en utilizar estrategias inmaduras, debido a la limitaciones

perceptivas y/o de procesamiento (Aguado, 2004). Se evidencian reducciones del sistema

fonológico, del sistema consonántico y de la estructura silábica, tales como, distorsiones y

desorganizaciones fonológicas, pudiendo comprometer la inteligibilidad del habla (Acosta,

2004). Además, presentan dificultades para percibir y discriminar los sonidos y el orden en

que han sido emitidos de forma no sistemática (Aguilera & Botella, 2008).
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En la semántica, se observa una lenta adquisición de palabras y un menor desarrollo

de habilidades para relacionar significados en los casos más leves. En los casos más

severos, puede observarse un discurso entrecortado con abundantes pausas, utilización de

gestos en apoyo o sustitución de términos, y abuso de etiquetas genéricas (Acosta, 2004).

Por lo tanto, existe un lenguaje ambiguo, poco explícito, con circunloquios, muletillas y un

escaso uso de las categorías, incluso, pueden presentar neologismos, ecolalias y ausencia de

palabras funcionales, lo que repercute en la comprensión (Aguilera & Botella, 2008).

La morfosintaxis es el nivel lingüístico más afectado. En este componente del

lenguaje, los niños con TEL se mantienen en etapas primarias, presentando dificultad en el

uso de nexos, alteraciones en el orden de los elementos de la frase y yuxtaposición de

palabras (Servicio de Programas Educativos y Atención a la Diversidad, 2004). Los

mayores inconvenientes se aprecian en las oraciones negativas, imperativas, pasivas,

interrogativas y, sobre todo, en las coordinadas y subordinadas. Por ende, se ve afectado

directamente su discurso, obteniendo una limitada organización y baja inteligibilidad

(Acosta, 2004).

Por último, la pragmática se manifiesta con escasa participación espontánea en

conversaciones, dificultades para iniciar y mantener turnos conversacionales, predominio

de conductas no verbales para mantener la interacción. Estas características provocan una

limitación en la competencia conversacional y ausencia de intervención en actividades

grupales (Acosta, 2004). Además, se presentan comentarios estereotipados, respuestas

incoherentes e inapropiadas al contexto y problemas en la comprensión del lenguaje no

literal (Aguilera & Botella, 2008).

El diagnóstico se basa principalmente en los criterios de exclusión, de especificidad,

de discrepancia y de evolución. El primero corresponde a las alteraciones que se deben

descartar en un individuo para poder diagnosticarlo con TEL, las cuales son retraso mental,

deficiencia auditiva, disturbios emocionales severos, anormalidades bucofonatorias y

signos neurológicos claros, además de factores adversos de tipo sociocultural o ambiental.

El segundo refiere que los niños con TEL no pueden presentar otras patologías, presentando
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normalidad en todos los dominios, excepto en el aspecto lingüístico. El tercero se divide en

discrepancia cronológica correspondiente a la diferencia entre edad cronológica y edad

lingüística; y discrepancia cognitiva que es la diferencia entre edad mental y edad

lingüística. El último señala que el TEL se manifiesta con un carácter duradero y resistente

al tratamiento, lo cual permite diferenciarlo del retraso del lenguaje (Mendoza, 2001).

1.4.1 TEL en edad escolar

Dentro del espectro de circunstancias capaces de afectar el progreso del alumno en

su trayectoria escolar, se encuentra el menor desarrollo de las capacidades lingüísticas, el

cual se transforma en un obstáculo importante para conseguir los fines que la educación

escolar propone. Se ha encontrado que existen interrelaciones significativas entre la

adquisición del lenguaje oral y los demás aprendizajes escolares (Acosta & Moreno, 2003).

Santiuste, en 1998, señala que “cualquier problema en el uso del lenguaje afecta la

formación de conceptos, la solución de problemas, pensamiento, aprendizaje reglado o

académico y aprendizaje informal, interacción social, y desarrollo de autoconcepto” (cit. en

Acosta & Moreno, 2003; 210).

Las dificultades en el lenguaje afectan directamente la lectura, la escritura, la

ortografía, el cálculo y la aritmética. Existen también asociaciones significativas con ciertas

dificultades emocionales y de conducta en el contexto escolar (Acosta & Moreno, 2003).

Para Vellutino (1979) los sujetos con dificultades de aprendizaje de la lectura y escritura se

caracterizan por presentar estructuras de frases inmaduras, abuso del empleo de

descripciones literales, huyendo de las categorías, organización verbal deficiente,

conocimiento limitado de palabras, usos morfológicos y sintácticos inadecuados (cit. en

Floréz, 2004). Además, se ha observado que la velocidad lectora es considerablemente

enlentecida en comparación a niños sin problemas de lenguaje, evidenciando mayores

dificultades en niños con TEL mixto que en los que sólo presentan TEL expresivo (Silva &

cols. 1987, cit. en Acosta & Moreno, 2003).
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El aprendizaje del lenguaje y de las matemáticas se encuentra interrelacionado, ya

que se ha encontrado que los niños con problemas en el habla y en el lenguaje también

experimentan dificultades con los números. Algunos aspectos del cálculo dependen

particularmente del uso del lenguaje, por lo que se puede esperar que las matemáticas

resulten muy difíciles para los niños con TEL (Conti – Ramsden, Donlan & Grove, 1992 cit

en Acosta & Moreno, 2003). Se ha hallado que los niños pequeños con dificultades para

contar de memoria poseen, además, un limitado repertorio de nombres de números y

dificultades para contar objetos. Los niños mayores tienen limitaciones en el

almacenamiento y recuperación de la memoria secuencial, incluyendo contar números de

varias cifras y aprender la tabla de multiplicar. Se creía que dichas alteraciones estaban

localizadas en el almacenamiento y la recuperación de formas fonológicas específicas, sin

embargo, se ha probado que lo que resulta difícil es realizar estas tareas de manera

automática, por lo que, el problema estaría localizado en los elementos de la memoria, más

que en aspectos conceptuales (Acosta & Moreno, 2003).

Los niños con TEL presentan limitación en sus capacidades comunicativas, lo que

los lleva a tropezar con dificultades para desenvolverse en contextos lingüísticos formales;

su capacidad de interacción se encuentra igualmente afectada y muestran escasa iniciativa,

o son selectivos con sus interlocutores (Rice, Sell & Hadley, 1991; Rice, 1993a, b y 1995;

Brinton & cols, 1997; Brinton & Fujiky, 1999 cit en Acosta & Moreno, 2003). Junto con

esto, presentan mayor comunicación, en términos de establecer contacto y hablar, con niños

que también tienen problemas lingüísticos. Sin embargo, esto no se observa en su

interacción con niños sin alteración en el lenguaje (Grove, Conti – Ramsden & Donlan,

1993 cit en Acosta & Moreno, 2003). Además, los niños con dificultades del lenguaje

tienden a trabajar y a jugar entre sí, y aunque intentan comunicarse con sus compañeros sin

problemas lingüísticos, estos últimos no acostumbran iniciar la conversación. A lo anterior,

se suma que los niños con TEL presentan complicaciones para defender sus puntos de vista,

dar a conocer sus propias opiniones e influir en sus compañeros del aula ordinaria (Hurtford

& Hart, 1979 cit en Acosta & Moreno, 2003).
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El principio de diversidad que actualmente preside el modelo educativo vigente en

nuestro país es un buen marco para intentar satisfacer las necesidades individuales y

especiales a las que puede dar lugar el TEL (Acosta & Moreno, 2003). Lo anterior conlleva

a que la escuela asuma como objetivo facilitar a este alumnado el desarrollo de sus

competencias sociales, promoviendo la interacción entre iguales, debido a que se ha

comprobado que ésta no se produce de forma espontánea por la simple inserción en un

grupo (Monfort, 1995 cit. en Acosta & Moreno, 2003). Los requerimientos de los

estudiantes con TEL deben estar cubiertas por todos los docentes, quienes deben jerarquizar

los diferentes contenidos al realizar las adecuaciones curriculares (Acosta & Moreno,

2003).

Para cumplir con las exigencias curriculares de los niños con TEL, es necesaria la

participación del psicopedagogo y fonoaudiólogo. La función de ambos es aportar una

información valiosa a partir del análisis de las posibilidades reales de estos niños,

determinando el nivel de esfuerzo y tipo de participación personal que se les puede exigir,

además de proporcionar ayudas específicas al profesorado (Acosta & Moreno, 2003).

Específicamente, el fonoaudiólogo es quien identifica y apoya a los estudiantes cuyo

progreso educativo y social está directamente afectado por dificultades comunicativas,

asimismo, otorga capacitación sobre los desórdenes del lenguaje y técnicas concretas de

ajustes, facilitación y corrección lingüísticas que se deben emplear para dirigirse al niño

con TEL, siendo responsable de que todos los estudiantes desarrollen habilidades

comunicativas óptimas para el buen desempeño escolar (Acosta & Moreno, 2003; Floréz,

2004).

1.5 Proyecto de Integración Escolar

La integración surge a raíz del derecho que tiene toda persona con discapacidad a

desarrollarse en la sociedad sin ser discriminada. Debido a lo anterior, la educación ha

presentado innovaciones en los diferentes niveles y modalidades a través de distintas

reformas, las que han permitido igualar las oportunidades educativas y así mejorar los

aprendizajes. Se entiende por integración un proceso continuo y dinámico, que posibilita a
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las personas con discapacidad a participar del quehacer social, escolar y laboral, con apoyo

especializado, en los casos en que sea necesario (MINEDUC, 1999).

En el año 1990 se dicta el Decreto Supremo de Educación N° 490, el cual

reglamenta por primera vez la integración de alumnos con Necesidades Educativas

Especiales (en adelante NEE) en escuelas comunes de nuestro país (Tenorio & González,

2004). Actualmente, la ley que establece normas sobre la igualdad de oportunidades e

inclusión social de personas con discapacidad es la ley N° 20.422 promulgada en el año

2010. Dicha ley dispone que el Estado es quien debe proveer el acceso de los alumnos con

discapacidad a los distintos establecimientos públicos y privados del sistema de educación

regular y/o educación especial que reciban subvenciones de éste.

La integración escolar, en consecuencia, implica una serie de acciones que permiten

satisfacer las demandas educativas de los alumnos con NEE en el sistema de enseñanza

regular, a través de opciones curriculares. Lo anterior, se realiza mediante una mayor

inclusión de las escuelas, independiente de las condiciones personales, culturales y sociales

de cada alumno. Así se pretende reducir la exclusión dentro de la educación y a partir de

ella (MINEDUC, 1999; UNESCO, 2003 cit. en Guerra, Meza & Soto, 2006).

De acuerdo a lo expuesto en el Decreto N°170 (2009), el alumno que precisa de

NEE es aquel que necesita ayudas y recursos adicionales de tipo humano, material o

pedagógico, para guiar su proceso de desarrollo y aprendizaje y así contribuir al logro de

los fines de la educación. Las NEE se dividen en dos grupos según su permanencia; el

primero de ellos se refiere a aquellas de carácter permanente, las cuales corresponden a

dificultades que los alumnos experimentan durante toda su escolaridad como consecuencia

de una discapacidad. En este caso, son considerados los alumnos con discapacidad visual,

auditiva, disfasia severa, trastorno autista, deficiencia mental severa o multidéficit. El

segundo de ellos corresponde a necesidades que requieren los alumnos en algún momento

de su vida escolar a consecuencia de un trastorno o discapacidad, es decir, son de carácter

transitorio. Se consideran NEE transitorias los trastornos específicos del aprendizaje,

trastornos específicos del lenguaje, trastorno déficit atencional con y sin hiperactividad o
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trastorno hipercinético y con un rendimiento límite en las pruebas de coeficiente intelectual,

con dificultades significativas en la conducta adaptativa (Decreto N° 170, 2009).

En consecuencia, de las NEE de ciertos alumnos surgen los Proyectos de

Integración Escolar (en adelante PIE) que corresponden a estrategias que dispone el sistema

para incorporar a un niño(a) o joven con NEE al sistema educativo regular. El

establecimiento deberá identificar e incorporar diferentes recursos, entre los cuales se

encuentran la flexibilidad y adecuación curricular, evaluación diferenciada y apoyo

pedagógico diferenciado (MINEDUC, 1999).

Según lo expuesto por el MINEDUC, en 1999, pueden ser partícipes de la

integración escolar todos aquellos niños(a) y jóvenes que presenten ciertos tipos de

discapacidad. Los considerados por el ministerio son el déficit intelectual o cognitivo,

déficit auditivo, trastorno o déficit motor, graves alteraciones de la capacidad de relación y

comunicación, trastornos de la comunicación oral. Cabe mencionar que en el último punto

se incluyen los trastornos de la comunicación y del habla asociados a un grave compromiso

en la expresión, comprensión y uso del lenguaje.

Un PIE puede ser desarrollado en un establecimiento educacional o en grupos de

establecimientos, como es el caso de los PIE comunales; en ambos casos los sostenedores y

equipos directivos de los establecimientos tienen la responsabilidad de liderar las distintas

fases de su elaboración, implementación y evaluación (MINEDUC, 2011b). La integración

escolar debe implementarse preferentemente en el segundo nivel de transición y en los

primeros cursos de la educación básica, considerando la participación de la familia, el rol

de los profesionales implicados y los recursos necesarios. Cabe señalar que todo lo

expuesto se realiza con la finalidad de cumplir con el nivel de calidad educacional exigidos

(Instructivo N° 0191, 2006).

Existen cuatro opciones de integración escolar, según el Decreto Supremo de

Educación N° 1/98, las cuales son:
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▪ Opción 1: El alumno acude a todas las actividades del curso común, ocupándose

como complemento la atención de los especialistas en el “Aula de recursos”.

▪ Opción 2: El alumno acude a todas las actividades del curso común, exceptuando

aquellas áreas que necesite de mayor apoyo, las que deberán ser realizadas en el

"Aula de Recursos".

▪ Opción 3: El alumno acude al “Aula de recursos” y al aula común de forma

equitativa, existiendo objetivos comunes.

▪ Opción 4: El alumno acude a todas las actividades en el "Aula de Recursos" y sólo

comparte con sus pares del establecimiento común, en recreos, actos o ceremonias

oficiales y actividades extraescolares en general.

(cit. en  Instructivo N° 0191, 2006)

1.5.1 Proyectos de integración escolar en TEL

A partir del año 2003, comienzan a ser implementados los planes y programas de

estudio para alumnos con NEE con Trastornos Específicos del Lenguaje (TEL), ya sea, en

escuelas especiales de lenguaje y/o en escuelas básicas con proyectos de integración,

aprobados previamente por el MINEDUC. Para concretar dicho proyecto, el programa de

estudio debe contar con un plan general que contenga las adecuaciones curriculares

correspondientes a las NEE que presente cada alumno; además de un plan específico, el

cual deberá resolver los trastornos de lenguaje y sus necesidades de aprendizaje derivadas

de él (Decreto N° 1300, 2002). La escuela a implementar un PIE en TEL deberá considerar

un máximo de cuatro alumnos con este trastorno en la misma sala; aunque la secretaría

ministerial podría autorizar, excepcionalmente, hasta ocho estudiantes (Instructivo N° 0191,

2006).

Los establecimientos que cuenten con PIE deberán entregar las herramientas

necesarias a los niños con TEL que estén cursando la enseñanza básica o el segundo nivel
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de transición en establecimiento de educación regular, considerando la opción 1 de

integración escolar descrita anteriormente. Para esto, la escuela deberá aplicar el plan

específico correspondiente a las necesidades de sus alumnos. La tabla 1 muestra el plan de

estudio en escuelas de educación regular que disponen de PIE:

NIVEL EDUCACIÓN

PARVULARIA

NIVEL EDUCACIÓN

BÁSICA

Segundo Nivel de

Transición

Todos los Cursos

Plan Específico 6 9

Total Plan Horas 6 9

Tabla 1 “Plan de estudio en escuelas de educación regular con PIE” (Decreto N° 1300, 2002)

La implementación del plan específico en ambos niveles educativos contempla

atención fonoaudiológica, la cual se realizará en sesiones individuales o en grupos de hasta

3 niños, cuya duración será de 30 minutos cada una. El profesor especialista será el

encargado de brindar el resto de la atención, ambos profesionales son los responsables de

cumplir dicho plan. En el caso de establecimientos sin jornada educacional completa, las

horas en el “aula de recursos” deberán brindarse en horario distinto a las clases regulares

del alumno. Por el contrario, en los establecimientos con jornada escolar completa, las

horas en el “aula de recursos” serán distribuidas dentro del horario escolar (Instructivo N°

0191, 2006).

Los alumnos que asisten a un establecimiento con PIE en TEL serán beneficiarios

de la subvención de NEE de carácter transitorio, a contar del primer nivel de educación

parvularia. No obstante, se hace necesario reevaluar los proyectos de integración escolar

cada dos años, para asegurar el cumplimiento del proyecto y los convenios acordados y

verificar los logros en el aprendizaje de los alumnos (Instructivo N° 0191, 2006).
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2. METODOLOGÍA

El presente capítulo dará a conocer los procedimientos llevados a cabo para realizar

este estudio. Para comenzar, se planteará la interrogante que dará lugar a los objetivos de la

investigación, tanto general como específicos. A continuación, se expondrán las variables

del estudio, el contexto de observación y las técnicas de análisis y extracción de los datos.

Además, se presentarán los protocolos y procedimientos éticos necesarios para llevar a

cabo la investigación.

El método investigativo posee un enfoque cualitativo de alcance descriptivo. Éste se

desarrollará mediante un diseño etnográfico, ya que implica describir e interpretar de

manera profunda un grupo o sistema social o cultural (Creswell, 1998 cit. en Hernández,

Fernández & Baptista, 2006).

2.1 Pregunta de investigación

¿Cómo es el rendimiento escolar de Lenguaje y Comunicación y Matemáticas de los niños

con Trastorno Específico del Lenguaje, del Nivel Básico 1, insertos en Proyectos de

Integración Escolar en escuelas municipales de la Provincia de Valparaíso?

2.2 Objetivos

2.2.1 Objetivo General

Describir, a través de un diseño etnográfico descriptivo, las características del

rendimiento escolar de los subsectores de Lenguaje y Comunicación y Matemáticas en

menores con Trastorno Específico del Lenguaje del Nivel Básico 1, insertos en proyectos

de integración escolar en escuelas municipales de la Provincia de Valparaíso.
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2.2.2 Objetivos Específicos

Para llevar a cabo el objetivo general de este estudio, se plantean los siguientes objetivos

específicos:

1. Conocer el rendimiento académico de los menores con Trastorno Específico del

Lenguaje del NB1, en el subsector de Lenguaje y Comunicación, al inicio del

periodo académico y luego del término del semestre.

2. Conocer el rendimiento académico de los menores con Trastorno Específico del

Lenguaje del NB1, en el subsector de Matemáticas, al inicio del periodo académico

y luego del término del semestre.

3. Comparar el rendimiento académico de los niños con TEL Expresivo y TEL Mixto

del NB1, en el subsector de Lenguaje y Comunicación, al inicio del periodo

académico y luego del término del semestre.

4. Comparar el rendimiento académico de los niños con TEL Expresivo y TEL Mixto

del NB1, en el subsector de Matemáticas, al inicio del periodo académico y luego

del término del semestre.

2.3 Variables

En este estudio, se encuentran presentes dos variables, la primera de ellas

corresponde al rendimiento escolar, del cual fue medido su progreso. La segunda se refiere

al Trastorno Específico del Lenguaje, tanto expresivo como mixto, aspecto que será

caracterizado en esta investigación.

En primer lugar, como se mencionó en el capítulo 1, el rendimiento escolar es

considerado como el grado en que los alumnos alcanzan las metas, contenidos y prácticas

entregados en la escuela en un determinado contexto sociocultural (Cuevas, 2005). En
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1990, Perrenoud señala que los contenidos que se miden en el rendimiento escolar están

organizados formalmente en programas curriculares, los que se sintetizan en una nota final,

la cual constituye un elemento central para la comparación, jerarquización de los

desempeños y clasificación de los alumnos (cit. en Cuevas 2005). En la presente

investigación el rendimiento académico fue medido mediante pautas de cotejo que

determinaron el progreso de la adquisición de los aprendizajes esperados por el profesor a

cargo del subsector, según lo exigido en los mapas de progreso del MINEDUC del año

2011.

En segundo lugar, tal como se expuso en el capítulo 1, el Trastorno Especifico del

Lenguaje es considerado por la ASHA, en 1980, como la anormal adquisición, a nivel

comprensivo y/o expresivo del lenguaje hablado o escrito. Dicho problema puede implicar

a todos, uno o alguno de los niveles del lenguaje (cit. en Mendoza, 2001). Con el fin de

determinar el diagnóstico de los alumnos con TEL fue considerada la evaluación del

profesional Fonoaudiólogo, el cual fue aprobado por la Secretaria Regional Ministerial de

Educación, para el ingreso al Proyecto de Integración Escolar en el Nivel Básico 1.

2.4 Contexto de Observación

El Universo corresponde a los escolares del NB1 de colegios municipales de la

Provincia de Valparaíso que cuentan con Proyectos de Integración Escolar en el año 2011.

Se considera el NB1, porque es en esta edad donde se van perfeccionando las herramientas

básicas adquiridas para un adecuado nivel de comprensión y expresión verbal que le

permita comunicarse y funcionar lingüísticamente con su entorno (Rondal & Seron, 1988).

No obstante, el menor desarrollo de las capacidades lingüísticas puede afectar el progreso

del alumno en su trayectoria escolar (Acosta & Moreno, 2003).

El contexto de observación fue determinado mediante un arranque muestral de 4

alumnos. De ellos, 2 cursan 1° Básico, un menor con TEL expresivo y uno con TEL mixto

y 2 cursan 2° Básico, uno con TEL expresivo y uno con TEL mixto. Se realizó una

evaluación inicial de estos 4 alumnos y al no encontrar variaciones que incluir o descartar,
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se replicó la evaluación a otros 4 alumnos. Nuevamente, al no existir variaciones, se da por

saturado el contexto de observación, constituyéndose por 8 alumnos del NB1.

Para la selección del contexto de observación, se utilizó la nomina de colegios con

PIE en TEL de la Provincia de Valparaíso en el año 2011 disponible en la página web del

MINEDUC. Fueron seleccionados los colegios al azar y se realizó personalmente el

contacto con el Director y Jefe de Unidad Técnico Pedagógica de cada establecimiento para

determinar la disposición al estudio, considerándose a los alumnos con TEL, previamente

aprobados por la Secretaria Regional Ministerial de Educación.

Los colegios participantes del estudio, junto con la cantidad de alumnos de cada uno

de ellos, se detallan en la tabla 2:

Comuna Establecimiento Curso TEL Expresivo TEL Mixto

Viña del Mar Escuela Pedro
Aguirre Cerda

1° Básico 1 alumno

2° Básico

Concón Escuela Básica
Puente Colmo

1° Básico 1 alumno

2° Básico

Quintero Escuela Básica
Mantagua

1° Básico 1 alumno
2° Básico 1 alumno 1 alumno

Puchuncaví Colegio General
Velásquez Bórquez

1° Básico 1 alumno
2° Básico 1 alumno 1 alumno

Tabla 2: “Procedencia del contexto observacional”

2.4.1 Criterios de Inclusión

- Ser alumno del NB1 de escuela municipal de la Provincia de Valparaíso.

- Presentar Trastorno Específico del Lenguaje.

- Diagnóstico aprobado por la Secretaría Regional Ministerial de Educación.

- Pertenecer a un Proyecto de Integración Escolar en TEL.

- Contar con terapia fonoaudiológica durante todo el semestre académico.
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2.4.2 Criterios de Exclusión

- No estar en riesgo social.

- Otros criterios de exclusión se deducen de los criterios de inclusión mencionados.

2.5 Técnicas de análisis y extracción de datos

Para comenzar se recolectaron los Mapas de Progreso del Aprendizaje y los Marcos

Curriculares correspondientes al NB1 en los subsectores de Lenguaje y Comunicación y

Matemáticas. Estos subsectores fueron seleccionados debido a que ambos se encuentran

interrelacionados con el desarrollo del lenguaje (Conti – Ramsden, Donlan & Grove, 1992

cit. en Acosta & Moreno, 2003). Con este material, se confeccionó una pauta de cotejo con

los aprendizajes esperados en dicho nivel para cada subsector denominadas Pautas de

Mapas de Progreso (ANEXO 3).

Una vez estructuradas las Pautas de Mapas de Progreso, se realizó un proceso de

observación a cuatro niños que presentaban TEL expresivo y TEL mixto de 1° y 2° básico,

en una clase de Lenguaje y Comunicación y en una de Matemáticas. Lo anterior, con el fin

de determinar la presencia de nuevos ítems no considerados previamente y/o eliminar

alguno de los considerados. Además, las pautas fueron comparadas con la planificación

académica creada por cada profesor encargado, corroborando así que los aprendizajes

esperados, estaban ligados a los contenidos planteados por el MINEDUC para el presente

año escolar. De esta forma se validó la posterior aplicación futura de las Pautas de Mapas

de Progreso.

La Pauta de Mapas de Progreso validada del subsector de Lenguaje y

Comunicación, se divide en tres grandes áreas. La primera de ellas es Comunicación Oral,

la cual cuenta con 15 ítems; la segunda de ellas es Lectura, área que abarca 17 ítems y la

tercera corresponde a Escritura, la que contiene 10 ítems. Asimismo la Pauta de Mapas de

Progreso validada del subsector de Matemáticas, se encuentra dividida en cuatro grandes
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áreas. La primera corresponde a Números y Operaciones, en la que se evalúan 16 ítems; la

segunda es Geometría, la que posee 4 ítems; la tercera es Álgebra, la cual contiene 3 ítems

y finalmente, la última área es Datos y Azar, que abarca 2 ítems.

En dichas Pautas de Mapas de Progreso, se midió el nivel de adquisición de los

aprendizajes esperados en una escala del 1 al 4. Considerándose lo siguiente:

o Puntaje 1 cuando la conducta nunca se ha manifestado, para esto se considera

una cantidad igual o menor a dos veces.

o Puntaje 2 cuando la conducta se manifiesta en forma ocasional, es decir, una

cantidad mayor a dos veces, pero en forma aislada.

o Puntaje 3 cuando la conducta se manifiesta la mayoría de las veces; en este caso

el objetivo ha sido aprendido, pero aún no está generalizado.

o Puntaje 4 cuando la conducta se manifiesta siempre, considerando que el

objetivo se ha aprendido y generalizado.

Luego de haber realizado éste procedimiento, se hace entrega del consentimiento

informado al jefe de Unidad Técnico Pedagógica de cada establecimiento, el cual va

dirigido al apoderado de cada alumno partícipe del estudio (ANEXO 2). Luego de haber

recibido la autorización firmada de los apoderados, se explicaron las Pautas de Mapas de

Progreso al profesor de cada subsector, siendo éste el encargado de completar dichas

pautas, actividad para la cual contó con el plazo de una semana.

En el mes de abril, fueron aplicadas las pautas a 4 alumnos iniciales según el

arranque muestral señalado. Al no encontrar nuevas características a considerar, éstas

fueron aplicadas a otros 4 alumnos, completando así el total de 8 alumnos. De esta forma,

concluye la primera etapa de recolección de datos. La segunda etapa fue llevada a cabo en

el mes de septiembre, en dónde, al igual que en la etapa anterior, las pautas fueron aplicadas

a los 8 alumnos del contexto observacional. De esta forma, se dio por finalizado el trabajo

de campo, dando paso a la obtención de los resultados de la investigación.
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2.6 Protocolo y Procedimientos Éticos

Para la realización de la investigación fue necesario presentar en cada

establecimiento una carta formal que acreditara el estudio (ANEXO 1), con el fin de

obtener la autorización para trabajar en dicho establecimiento. Además, el Consentimiento

Informado fue enviado al Comité de Ética de la Universidad de Valparaíso para su

validación. Éste fue entregado al apoderado de cada alumno partícipe del estudio con el

objetivo de informar acerca de los procedimientos de la investigación y obtener la

autorización para incluir a su pupilo en el presente estudio.
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3. RESULTADOS

En el presente capítulo, se expondrán los resultados obtenidos en la investigación.

Para esto, los datos recolectados en ambas etapas fueron ordenados en una tabla, la cual

presenta los ítems evaluados junto el número de frecuencia en que se obtuvo cada puntaje.

Posteriormente, se calculó el promedio ponderado de los puntajes obtenidos en cada ítem

de las pautas de Lenguaje y Comunicación y Matemáticas (ANEXOS 4, 5 y 6).

Los resultados exhibidos corresponden a un análisis cualitativo de los promedios

ponderados obtenidos en cada subsector, además de observar el progreso a través de la

diferencia obtenida entre los puntajes de la evaluación inicial y final (ANEXOS 7 y 8),

permitiendo, de esta forma, la descripción del contexto de observación en ambos

subsectores. En primer lugar, se caracterizará el rendimiento escolar de los alumnos con

Trastorno Específico del Lenguaje (TEL) y, en segundo lugar, el rendimiento escolar según

el tipo de  TEL: Expresivo o Mixto.

3.1 Rendimiento escolar de los alumnos con TEL

A continuación, se expondrán los resultados obtenidos en el total del contexto de

observación en ambos subsectores, mediante gráficos comparativos de la primera y segunda

evaluación del semestre. Se considerará como Evaluación Inicial los datos recolectados en

el mes de abril y Evaluación Final, los recolectados el mes de septiembre. El contexto de

observación consta de 8 alumnos del NB1, de los cuales 4 presentan TEL Expresivo y 4

TEL Mixto.
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3.1.1 Subsector de Lenguaje y Comunicación

Gráfico N° 1

En el Gráfico N° 1, se presentan los resultados obtenidos en el subsector de Lenguaje y

Comunicación en sus tres áreas: Comunicación Oral, Lectura y Escritura, evidenciándose

un avance en cada una de ellas durante el semestre según la diferencia obtenida entre la

evaluación inicial y final. Se aprecia, además, que al inicio del periodo académico el área

con mayor desarrollo es Comunicación Oral, después el área de Escritura y, con menor

desarrollo, Lectura. Al término del semestre, se observa que el área que tuvo mayor

incremento es la de Lectura y que el desarrollo de las áreas de Comunicación oral y

Escritura fue similar.

Gráfico N° 2
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A: Realiza preguntas atingentes. B: Comprende instrucciones simples. C: Comprende instrucciones

complejas. D: Respeta turnos de conversación. E: Inicia conversación. F: Mantiene tópicos de

conversación. G: Se expresa con vocabulario y oraciones acorde a su edad. H: Realiza relatos

coherentes.

El Gráfico N° 2 presenta los primeros ocho ítems del área Comunicación Oral, en donde se

observa un avance en todos los aprendizajes presentados. Al revisar la diferencia entre la

primera y segunda evaluación se puede observar que el progreso más elevado de los

alumnos corresponde a la Mantención de tópicos de conversación (F), seguido en orden

decreciente por Inicio de la conversación (E), Realización de preguntas atingentes (A),

Comprensión de instrucciones simples (B), Respeto de turnos de conversación (D),

Expresión con vocabulario y oraciones acorde a su edad (G), Realización de relatos

coherentes (H) y, finalmente, Comprensión de instrucciones complejas (C). Cabe señalar,

que la Comprensión de instrucciones simples (B) se encuentra mayormente desarrollada;

mientras que el aprendizaje con menor desarrollo, al inicio y al final de semestre, es la

Comprensión de instrucciones complejas (C).

Gráfico N° 3
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I: Expresa poemas y canciones. J: Participa en juegos junto a sus pares. K: Reconoce las letras del

abecedario. L: Articula las letras del abecedario. M: Realiza juegos de palabras. N: Utiliza

correctamente la conjunción de verbos. Ñ: Expresa oraciones gramaticalmente correctas.

El Gráfico N° 3 presenta los siguientes 7 ítems del área Comunicación Oral; en él, se

aprecia que todos los aprendizajes esperados presentaron un avance luego de transcurrido el

semestre. Al revisar la diferencia obtenida entre la primera y segunda evaluación se puede

observar que el mayor progreso se encuentra en el Reconocimiento de las letras del

abecedario (K), seguido en orden decreciente por la Utilización correctamente de la

conjunción de verbos (N), Articulación de las letras del abecedario (L), Realización de

juegos de palabras (M), Expresión de oraciones gramaticalmente correctas (Ñ), Expresión

de poemas y canciones (I) y Participación en juegos junto a sus pares (J). Sin embargo, este

último aprendizaje es el más desarrollado tanto al inicio como al final del semestre,

mientras que el más descendido es el Uso correcto de la conjunción verbal (N).

Gráfico N° 4
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A: Lee vocales. B: Lee consonantes. C: Lee sílabas. D: Lee diptongos. E: Lee grupos

consonánticos. F: Lee oraciones. G: Lee textos simples. H: Lee en voz alta. I: Lee en silencio.

En el Gráfico N° 4, se presentan los primeros 9 ítems de Lectura, en donde se observa que

todos los aprendizajes alcanzaron un avance notorio y similar durante el semestre. Al

revisar la diferencia obtenida entre la primera y segunda evaluación se puede observar que

el progreso en orden decreciente es el siguiente: Lectura de vocales (A), Lectura de

consonantes (B), Lectura de diptongos (D), Lectura de grupos consonánticos (E), Lectura

de oraciones (F), Lectura de textos simples (G), Lectura de sílabas (C), Lectura en silencio

(I) y, por último, Lectura en voz alta (H). Además, tanto al inicio como al término del

semestre, los aprendizajes esperados más desarrollados son la Lectura de vocales (A) y

Lectura de consonantes (B), mientras que los menos desarrollados son la Lectura de grupos

consonánticos (E) y Lectura en silencio (I).

Gráfico N° 5
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J: Lee fluido K: Identifica palabras a primera vista. L: Se interesa por leer. M: Reconoce inicio,

desarrollo y final de las narraciones. N: Comprende lo escencial del texto cuando lee en voz alta. Ñ:

Comprende lo esencial del texto cuando lee en voz baja. O: Reconoce distintos tipos de textos. P:

Reconoce partes de la oración.

El Gráfico N° 5 presenta los siguientes 8 ítems del área de Lectura, evidenciándose que

todos los aprendizajes obtuvieron un avance luego de transcurrido el semestre. Al revisar la

diferencia entre la primera y segunda evaluación se puede observar que el mayor progreso

se presenta en el Reconocimiento de inicio, desarrollo y final de las narraciones (M),

seguido en orden decreciente por el Interés por la lectura (L), Comprensión de lo esencial

del texto cuando lee en voz alta (N), Reconocimiento de distintos tipos de textos (O),

Reconocimiento de partes de la oración (P), Identificación de palabras a primera vista (K),

Lectura fluida (J) y Comprensión de lo esencial del texto cuando lee en voz baja (Ñ). Junto

con lo anterior, tanto al inicio como término del semestre, el aprendizaje con mayor

dominio es el Interés por la lectura (L), no así la Comprensión de lo esencial del texto

cuando lee en voz baja (Ñ) y el Reconocimiento de partes de la oración (P), que se

mantienen por debajo del resto de los aprendizajes.
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Gráfico N° 6

A: Escribe palabras familiares. B: Escribe de forma manuscrita. C: Escribe de forma legible. D:

Incorpora aspectos básicos de la escritura. E: Escribe sílabas. F: Escribe oraciones. G: Escribe

textos simples. H: Copia palabras, oraciones o textos. I: Escribe al dictado palabras, oraciones y

textos. J: Escribe oraciones gramaticalmente corectas.

El Gráfico N° 6 expone los resultados de los ítems del área de Escritura, en él se aprecia

que todos los aprendizajes esperados mostraron un progreso luego del semestre académico.

Al revisar la diferencia obtenida entre la primera y segunda evaluación se puede observar

que el aprendizaje que obtuvo un mayor avance es la Escritura de textos simples (G),

seguido en orden decreciente por la Escritura de oraciones (F), Copia de palabras, oraciones

o textos (H), Escritura de oraciones gramaticalmente correctas (J), Escritura al dictado de

palabras, oraciones y textos (I), Escritura de palabras familiares (A), Escritura en forma

manuscrita (B), Escritura de sílabas (E), Escritura en forma legible (C) y, finalmente, la

Incorporación de aspectos básicos de la escritura (D). Además, el aprendizaje más

desarrollado es la Escritura de sílabas (E) y los más descendidos son la Escritura de

oraciones gramaticalmente correctas (J) y la Escritura de textos simples (G).
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3.1.2 Subsector de Matemáticas

Gráfico N° 7:

En el Gráfico N° 7, se presentan los resultados obtenidos en el subsector de Matemáticas en

sus cuatro áreas: Números y Operaciones, Geometría, Álgebra y Datos y Azar,

observándose un incremento en el desarrollo de cada una de ellas luego del semestre. Se

aprecia que, al inicio del periodo académico, el área más desarrollada es Geometría, luego

Números y Operaciones, Álgebra y Datos y Azar. Asimismo, al revisar la diferencia

alcanzada entre la primera y segunda evaluación se puede observar que el área que mayor

progreso obtuvo, luego de éste periodo, es Geometría, seguido de Números y Operaciones,

Datos y Azar y Álgebra.

Gráfico N° 8:
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A: Identifica e interpreta la información de los números. B: Realiza conteo de cantidades. C: Utiliza

números para comunicar información. D: Comprende el sentido de cantidad de un número de tres

cifras. E: Agrupa números. F: Crea números nuevos a partir de la suma de otros. G: Lee números

del 0 al 1.000. H: Escribe números del 0 al 1.000.

En el Gráfico N° 8, se presentan los primeros 8 ítems del área de Números y Operaciones,

en donde se observa que todos los aprendizajes avanzaron luego del semestre académico.

Es decir, al revisar la diferencia obtenida entre la primera y segunda evaluación se puede

observar que el aprendizaje que mayor progreso obtuvo es la Escritura de números del 0 al

1.000 (H), seguido en orden decreciente por la Lectura de números del 0 al 1.000 (G),

Identificación e interpretación de la información de los números (A), Creación de números

nuevos a partir de la suma de otros (F), Realización de conteo de cantidades (B),

Agrupación de números (E), Comprensión del sentido de cantidad de un número de tres

cifras (D) y Uso de números para comunicar información (C). También se observa que,

tanto al inicio como al final del semestre, el aprendizaje más desarrollado es la Realización

de conteo de cantidades (B), mientras que los más descendidos son la Comprensión del

sentido de cantidad de un número de tres cifras (D) y la Agrupación de números (E).

Gráfico N° 9:

I: Reconoce unidad, decena y centena. J: Identifica la función de adición y sustracción. K: Asocia

la simbología usada en adición y sustracción. L: Realiza cálculo mental de sumas y restas con un

dígito. M: Realiza cálculo mental de sumas y restas con dos dígitos. N: Realiza cálculos escritos de
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sumas y restas del 0 al 1.000. Ñ: Describe los resultados de suma y resta. O: Resuelve problemas de

adición y sustracción.

El Gráfico N° 9 expone los siguientes 8 ítems del área de Números y Operaciones,

observándose que no todos los aprendizajes presentaron un avance al término del semestre.

Al revisar la diferencia entre la primera y segunda evaluación, se puede observar que dentro

de los aprendizajes que presentaron avance, el mayor lo obtuvo la Realización de cálculos

escritos de sumas y restas del 0 al 1.000 (N), seguido en orden decreciente por la

Descripción de los resultados de suma y resta (Ñ), Reconocimiento de unidad, decena y

centena (I), Resolución de problemas de adición y sustracción (O), Asociación de la

simbología usada en adición y sustracción (K) e Identificación de la función de adición y

sustracción (J). Por el contrario, el aprendizaje de Realización de cálculo mental de sumas y

restas con 2 dígitos (M) se mantuvo durante el semestre, mientras que la Realización de

cálculo mental de sumas y restas con 1 dígito (L) presentó un retroceso. Cabe señalar que,

al término del periodo académico, el aprendizaje con mayor dominio es la Asociación de la

simbología usada en adición y sustracción (K) y el menos desarrollado es la Realización de

cálculo mental de sumas y restas con 2 dígitos (M).

Gráfico N° 10:

A: Reconoce figuras geométricas. B: Copia figuras geométricas. C: Reconoce el carácter curvo o

recto de las figuras geométricas. D: Realiza mediciones y reconoce sus unidades.
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El Gráfico N° 10 presenta los ítems del área de Geometría, en él se puede observar que

todos los aprendizajes progresaron durante el semestre. De esta forma, al revisar la

diferencia alcanzada entre la primera y segunda evaluación, se puede apreciar que el

aprendizaje que mayor avance obtuvo es el Reconocimiento del carácter curvo o recto de

las figuras geométricas (C), seguido por la Copia de figuras geométricas (B), Realización

de mediciones y reconocimiento de sus unidades (D) y, finalmente, el Reconocimiento de

figuras geométricas (A). Asimismo, se puede observar que, al inicio y al final del periodo

académico, el aprendizaje más desarrollado es la Copia de figuras geométricas (B) y el más

descendido es la Realización de mediciones y reconocimiento de sus unidades (D).

Gráfico N° 11:

A: Reconoce si un número es mayor, menor o igual. B: Determina el valor desconocido en adición

y sustracción. C: Resuelve problemas de secuencia numérica.

El gráfico N° 11 expone los ítems del área de Álgebra, en él se aprecia que todos los

aprendizajes obtuvieron un progreso transcurrido el semestre. De esta forma, al revisar la

diferencia obtenida entre la primera y segunda evaluación, se puede observar que el

aprendizaje que mayor avance alcanzó es la Determinación del valor desconocido en

adición y sustracción (B), seguido por la Resolución de problemas de secuencia numérica

(C) y el Reconocimiento de un número mayor, menor o igual (A). Además, se puede

observar que, al inicio y al término del semestre, el aprendizaje más desarrollado es el

Reconocimiento de un número mayor, menor o igual (A), mientras que el más descendido

es la Determinación del valor desconocido en adición y sustracción (B).
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Gráfico N° 12:

A: Ordena elementos de un conjunto en una tabla o pictograma. B: Responde preguntas sobre datos

expuestos en una tabla o pictograma.

El Gráfico N° 12 expone los resultados del área de Datos y Azar, en donde ambos

aprendizajes obtuvieron un progreso. Al revisar la diferencia entre la primera y segunda

evaluación, se puede mencionar que el mayor avance corresponde al aprendizaje de

Respuesta sobre datos expuestos en una tabla o pictograma (B), seguido del Orden de

elementos de un conjunto en una tabla o pictograma (A). Cabe señalar que, tanto al inicio

del semestre como al final, el aprendizaje más desarrollado es el Orden de elementos de un

conjunto en una tabla o pictograma (A) y el menos desarrollado es la Respuesta sobre datos

expuestos en una tabla o pictograma (B).

3.2 Rendimiento escolar según TEL Expresivo y TEL Mixto

A continuación, se expondrán los resultados obtenidos según el tipo de TEL del

contexto de observación en ambos subsectores mediante gráficos comparativos de la

primera y segunda evaluación del semestre. Como se mencionó anteriormente éste se

conforma de 4 alumnos con TEL Expresivo y 4 alumnos con TEL Mixto. Se considerará,

como Evaluación Inicial, los datos recolectados en el mes de abril y Evaluación Final, los

recolectados el mes de septiembre.
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3.2.1 Subsector de Lenguaje y Comunicación

Gráfico N° 13:

En el Gráfico N° 13, se presentan los resultados obtenidos en el subsector de Lenguaje y

Comunicación en sus tres áreas: Comunicación Oral, Lectura y Escritura. Respecto a los

resultados del TEL Expresivo, se puede decir que durante el semestre hubo un avance en

las tres áreas, en donde el mayor progreso se obtuvo en Lectura, seguido de Escritura y

luego Comunicación Oral. Además, el área más desarrollada, al final del periodo

académico, es la de Lectura, continuada de Escritura y Comunicación Oral.

En relación a los resultados del TEL Mixto, también se evidencia un progreso en las tres

áreas. De éstas, la que presenta mayor avance es Lectura, seguida de Comunicación Oral y

Escritura. Asimismo, el área con mayor dominio al final del semestre es Lectura,

continuada de Escritura y Comunicación Oral.

Cabe mencionar que, al inicio del semestre, el resultado del TEL Mixto supera al del TEL

Expresivo en las áreas de Lectura y Escritura; no obstante, dichos aspectos se revierten al

término del semestre, manteniéndose la Lectura como el aprendizaje con mayor progreso

en ambos tipos de TEL. En relación a la Comunicación Oral, se observa un avance similar

en ambos tipos de TEL, sin embargo, su desarrollo es superior en el TEL Expresivo.
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Gráfico N° 14:

A: Realiza preguntas atingentes. B: Comprende instrucciones simples. C: Comprende instrucciones

complejas. D: Respeta turnos de conversación. E: Inicia conversación. F: Mantiene tópicos de

conversación. G: Se expresa con vocabulario y oraciones acorde a su edad. H: Realiza relatos

coherentes.

El Gráfico N° 14 muestra los primeros 8 ítems del área Comunicación Oral. Al revisar las

diferencias obtenidas entre la primera y segunda evaluación, se puede apreciar que los

resultados del TEL Expresivo presentan avances en la mayoría de los aprendizajes, siendo

los de mayor progreso el Inicio de conversación (E) y la Mantención de tópico de

conversación (F), seguido en orden decreciente por Realización de preguntas atingentes

(A), Comprensión de instrucciones simples (B), Comprensión de instrucciones complejas

(C) y Respeto de turnos de conversación (D). En tanto, los resultados de los aprendizajes de

Expresión con vocabulario y oraciones acorde a su edad (G) y Realización de relatos

coherentes (H) se mantuvieron durante este periodo. De igual forma, se puede mencionar

que el aprendizaje más desarrollado, tanto al inicio como al final del semestre, es la

Comprensión de instrucciones simples (B) y el menos desarrollado es la Comprensión de

instrucciones complejas (C).
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Respecto al TEL Mixto, se puede señalar que los resultados presentan avances en la

mayoría de los aprendizajes al revisar las diferencias entre la evaluación inicial y final,

siendo el de mayor progreso la Realización de relatos coherentes (H), seguido en orden

decreciente por Realización de preguntas atingentes (A), Comprensión de instrucciones

simples (B), Respeto de turnos de conversación (D), Mantención de tópico de conversación

(F) y Expresión con vocabulario y oraciones acorde a su edad (G), mientras que el

aprendizaje de Inicio de conversación (E) no presentó avances y la Comprensión de

instrucciones complejas (C) mostró un retroceso. Además, el aprendizaje más desarrollado

al final del semestre es la Comprensión de instrucciones simples (B) y el menos

desarrollado es la Comprensión de instrucciones complejas (C) al igual que lo que ocurre

en el TEL Expresivo.

Cabe destacar que, al término de la evaluación, la mayoría de los aprendizajes esperados

obtienen un mayor desarrollo en los niños con TEL Expresivo, exceptuando el Respeto de

turnos de conversación (D) y Realización de relatos coherentes (H) que se encuentran más

desarrollados en los con TEL Mixto. Asimismo, la Expresión con vocabulario y oraciones

acorde a su edad (G) no presenta diferencias entre ambos tipos de TEL.

Gráfico N° 15:
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I: Expresa poemas y canciones. J: Participa en juegos junto a sus pares. K: Reconoce las letras del

abecedario. L: Articula las letras del abecedario. M: Realiza juegos de palabras. N: Utiliza

correctamente la conjunción de verbos. Ñ: Expresa oraciones gramaticalmente correctas.

El Gráfico N° 15 muestra los siguientes 7 ítems del área Comunicación Oral. En los

resultados del TEL Expresivo, se puede observar que la mayoría de los aprendizajes

obtuvieron un avance luego de transcurrido el semestre, según la diferencia obtenida de los

resultados de la evaluación inicial y final. El que muestra mayor progreso es el

Reconocimiento de las letras del abecedario (K), seguido en orden decreciente por el Uso

correcto de la conjunción de verbos (N), Expresión de oraciones gramaticalmente correctas

(Ñ), Expresión de poemas y canciones (I) y Articulación de las letras del abecedario (L),

mientras que los aprendizajes de Realización de juegos de palabras (M) y Participación en

juegos junto a sus pares (J) no presentaron avances. Sin embargo, éste último es el con

mayor manejo, tanto al inicio como al final del semestre, mientras que el más descendido es

la Articulación de las letras del abecedario (L).

En cuanto a los resultados del TEL Mixto, al revisar las diferencias entre el inicio y final

del semestre se puede destacar que existió un avance en todos los aprendizajes esperados.

De esta forma, el aprendizaje con mayor progreso fue el Reconocimiento de las letras del

abecedario (K), seguido en orden decreciente por la Articulación de las letras del

abecedario (L), Realización de juegos de palabras (M), Uso correcto de la conjunción de

verbos (N), Participación en juegos junto a sus pares (J), Expresión de poemas y canciones

(I) y la Expresión de oraciones gramaticalmente correctas (Ñ). Además, se puede apreciar

que el aprendizaje más desarrollado, tanto al inicio como al final del semestre, es la

Participación en juegos junto a sus pares (J), mientras que los menos desarrollados son la

Realización de juegos de palabras (M) y el Uso correcto de conjunción de verbos (N).

Se puede señalar que la Participación en juegos junto a sus pares (J) es el aprendizaje con

mayor dominio en los resultados de ambos tipos de TEL. Al término de la evaluación, el

rendimiento de TEL Expresivo supera al de TEL Mixto en la Participación en juegos junto

a sus pares (J), Reconocimiento de las letras del abecedario (K) y Expresión de oraciones
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gramaticalmente correctas (Ñ). Por el contrario, el desempeño de los niños con TEL Mixto

supera al de los con TEL Expresivo en la Articulación de las letras del abecedario (L),

mientras que ambos tipos de TEL finalizan nivelados en la Expresión de poemas y

canciones (I), Realización de juegos de palabras (M) y Uso correcto de las conjunciones

verbales (N).

Gráfico N° 16:

A: Lee vocales. B: Lee consonantes. C: Lee sílabas. D: Lee diptongos. E: Lee grupos

consonánticos. F: Lee oraciones. G: Lee textos simples. H: Lee en voz alta. I: Lee en silencio.

El Gráfico N°16 muestra los primeros 9 ítems del área de Lectura. En él, se evidencia que

los niños con TEL Expresivo muestran avance en todos los aprendizajes evaluados según

las diferencias entre la evaluación inicial y final, observándose el mayor progreso en la

Lectura de vocales (A) y la Lectura de consonantes (B), seguidos en orden decreciente por

la Lectura de sílabas (C), Lectura de diptongos (D), Lectura de oraciones (F), Lectura de

textos simples (G), Lectura de grupos consonánticos (E), Lectura en voz alta (H) y,

finalmente, Lectura en silencio (I). El aprendizaje más desarrollado, tanto al inicio como al

final del semestre, es la Lectura de vocales (A), mientras que el más descendido es la

Lectura de grupos consonánticos (E).
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En relación a los resultados de TEL Mixto, al revisar las diferencias alcanzadas entre la

evaluación inicial y final, se puede apreciar que la mayoría de los aprendizajes mostraron

un avance luego del semestre, evidenciándose que el mayor progreso se encuentra en la

Lectura de grupos consonánticos (E), seguido en orden decreciente por la Lectura de

diptongos (D), Lectura de oraciones (F), Lectura de textos simples (G), Lectura en silencio

(I), Lectura en voz alta (H), Lectura de vocales (A) y Lectura de sílabas (C). El aprendizaje

de Lectura de consonantes (B) se mantuvo durante este periodo. Asimismo, se puede

observar que el aprendizaje con mejor manejo, al inicio y final del semestre, es la Lectura

de vocales (A), por el contrario, el menos desarrollado es la Lectura en silencio (I).

Además, cabe mencionar que la Lectura de vocales (A) es el aprendizaje más desarrollado

en ambos tipos de TEL. De igual forma, se puede señalar que, al término del semestre, los

resultados de TEL Mixto superan a los de TEL Expresivo en la Lectura de vocales (A),

Lectura de diptongos (D) y Lectura de grupos consonánticos (E). En cambio, los resultados

de TEL Expresivo superan a los de TEL Mixto en la Lectura de sílabas (C). Por último, se

observa que no existen diferencias entre ambos tipos de TEL al finalizar el periodo en la

Lectura de consonantes (B), Lectura de oraciones (F), Lectura de textos simples (G),

Lectura en voz alta (H) y Lectura en silencio (I).

Gráfico N° 17:
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J: Lee fluido K: Identifica palabras a primera vista. L: Se interesa por leer. M: Reconoce inicio,

desarrollo y final de las narraciones. N: Comprende lo esencial del texto cuando lee en voz alta. Ñ:

Comprende lo esencial del texto cuando lee en voz baja. O: Reconoce distintos tipos de textos. P:

Reconoce partes de la oración.

El Gráfico N° 17 muestra los siguientes 8 ítems del área de Lectura. En los resultados de

TEL Expresivo se evidencia que todos los aprendizajes esperados progresaron durante el

semestre respecto a la revisión de las diferencias entre la evaluación inicial y final,

observándose el mayor progreso en el Interés por la lectura (L) y Reconocimiento de inicio,

desarrollo y final de las narraciones (M), seguidos en orden decreciente por la Comprensión

de lo esencial del texto cuando lee en voz alta (N), Reconocimiento de distintos tipos de

textos (O), Reconocimiento de partes de la oración (P), Lectura fluida (J), Identificación de

palabras a primera vista (K) y Comprensión de lo esencial del texto cuando lee en voz baja

(Ñ). El aprendizaje más desarrollado al final del semestre es el Interés por la lectura (L),

por el contrario, el más descendido es la Comprensión de lo esencial del texto cuando lee

en voz baja (Ñ).

En cuanto a los resultados de TEL Mixto, se observa que la mayoría de los aprendizajes

progresaron durante el semestre al revisar las diferencias alcanzadas entre la evaluación

inicial y final, siendo los de mayor avance la Identificación de palabras a primera vista (K),

Comprensión de lo esencial del texto cuando lee en voz alta (N) y Comprensión de lo

esencial del texto cuando lee en voz baja (Ñ), seguidos en orden decreciente por el

Reconocimiento de distintos tipos de textos (O), Reconocimiento de partes de la oración

(P), Lectura fluida (J) y Reconocimiento de inicio, desarrollo y final de las narraciones (M).

El aprendizaje de Interés por la Lectura (L) se mantiene durante el periodo académico. Al

final del semestre, el más desarrollado es la Identificación de palabras a primera vista (K),

mientras que el menos desarrollado es el Reconocimiento de partes de la oración (P).

De igual forma, se puede apreciar que, al término del semestre, los resultados de TEL

Expresivo superan a los de TEL Mixto en el Interés por la lectura (L), Reconocimiento de

inicio, desarrollo y final de las narraciones (M), Comprensión de lo esencial del texto

cuando lee en voz alta (N), Reconocimiento de distintos tipos de textos (O) y
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Reconocimiento de partes de la oración (P). En Ambos tipos de TEL los resultados se

encuentran nivelados en la Lectura fluida (J), Identificación de palabras a primera vista (K)

y Comprensión de lo esencial del texto cuando lee en voz baja (Ñ). Cabe destacar, que el

TEL Mixto no supera al TEL Expresivo en los resultados de ninguno de los aprendizajes.

Gráfico N° 18:

A: Escribe palabras familiares. B: Escribe de forma manuscrita. C: Escribe de forma legible. D:

Incorpora aspectos básicos de la escritura. E: Escribe sílabas. F: Escribe oraciones. G: Escribe

textos simples. H: Copia palabras, oraciones o textos. I: Escribe al dictado palabras, oraciones y

textos. J: Escribe oraciones gramaticalmente correctas.

El Gráfico N° 18 muestra los ítems evaluados en el área de Escritura. En cuanto a los

resultados de TEL Expresivo, al revisar la diferencia obtenida entre la evaluación inicial y

final, se puede decir que la mayoría de los aprendizajes obtuvieron un avance durante el

periodo académico, mostrando el mayor progreso la Escritura de sílabas (E), seguido en

orden decreciente por la Escritura de oraciones (F), Escritura de textos simples (G),

Escritura al dictado de palabras, oraciones y textos (I), Escritura de oraciones

gramaticalmente correctas (J), Escritura de forma legible (C), Incorporación de los aspectos

básicos de la escritura (D), Copia de palabras, oraciones o textos (H) y Escritura de

palabras familiares (A). La Escritura de forma manuscrita (B) se mantiene durante el

semestre. El aprendizaje esperado más desarrollado al término del periodo es la Escritura de
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sílabas (E), por el contrario, el más descendido es la Escritura de oraciones

gramaticalmente correctas (J).

En relación al TEL Mixto, se puede observar que los resultados de la mayoría de los

aprendizajes evaluados progresaron durante el semestre, aspecto que se evidencia al revisar

las diferencias entre la primera y segunda evaluación, existiendo un mayor avance en la

Escritura de textos simples (G), seguido en orden decreciente por la Escritura de oraciones

(F), Escritura de palabras familiares (A), Escritura de forma manuscrita (B), Copia de

palabras, oraciones y textos (H) y Escritura de oraciones gramaticalmente correctas (J). Los

aprendizajes de Escritura de forma legible (C), Escritura de sílabas (E) y Escritura al

dictado de palabras, oraciones y textos (I) se mantienen durante el semestre, mientras que la

Incorporación de aspectos básicos de la escritura (D) muestra un retroceso. Al término del

semestre, el aprendizaje más desarrollado es la Copia de palabras, oraciones y textos (H),

en cambio los menos desarrollado son la Escritura al dictado de palabras, oraciones y textos

(I) y Escritura de oraciones gramaticalmente correctas (J).

Se puede señalar que, al término del semestre, los resultados de TEL Expresivo superan a

los de TEL Mixto en la mayoría de los aprendizajes, es decir, en la Escritura de palabras

familiares (A), Incorporación de aspectos básicos de la escritura (D), Escritura de sílabas

(E), Escritura de oraciones (F) y Escritura al dictado de palabras, oraciones y textos (I). No

así, en la Copia de palabras, oraciones y textos (H), en los cuales los resultados de TEL

Mixto superan a los de TEL Expresivo. Cabe mencionar que en la Escritura de forma

legible (C), Escritura de textos simples (G) y en Escritura de oraciones gramaticalmente

correctas (J), no existen diferencias entre ambos tipos de TEL.
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3.2.2 Subsector de Matemáticas

Gráfico N° 19:

El Gráfico N° 19 muestra los resultados obtenidos en el subsector de Mátemáticas, en sus

cuatro áreas: Números y Operaciones, Geometría, Álgebra y Datos y Azar, según ambos

tipos de TEL. En los resultados de TEL Expresivo se puede observar que, durante el

semestre, hubo avance en sus cuatro áreas, según la diferencia obtenida entre la evaluación

inicial y final, siendo la de mayor progreso Álgebra, seguida de Geometría, luego Números

y Operaciones y finalmente, Datos y Azar. Además, el área más desarrollada al inicio y al

término del semestre es Geometría, mientras que la menos desarrollada es Datos y Azar.

En el TEL Mixto, se evidencia un avance en los resultados de las cuatro áreas durante el

semestre, al observar las diferencias obtenidas entre la evaluación inicial y final, siendo

mayor en Geometría, seguida de Números y Operaciones y luego Álgebra y Datos y Azar.

Asimismo, se puede mencionar que el área con mayor dominio, tanto al inicio como al final

del semestre, es Geometría, por el contrario, la más descendida es Datos y Azar. Además,

se puede señalar que en los resultados del subsector de Matemáticas, el TEL Expresivo

supera al TEL Mixto en las cuatro áreas evaluadas al término del semestre académico.
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Gráfico N° 20:

A: Identifica e interpreta la información de los números. B: Realiza conteo de cantidades. C: Utiliza

números para comunicar información. D: Comprende el sentido de cantidad de un número de tres

cifras. E: Agrupa números. F: Crea números nuevos a partir de la suma de otros. G: Lee números

del 0 al 1.000. H: Escribe números del 0 al 1.000.

En el Gráfico N° 20, se exponen los primeros ocho ítems del área de Números y

Operaciones. Se observa que, en los resultados de TEL Expresivo, hubo un avance en todos

los aprendizajes esperados, según la diferencia alcanzada entre la evaluación inicial y final,

resultando con mayor progreso la Escritura de números del 0 al 1.000 (H), seguido en

forma decreciente por la Identificación e interpretación de la información de los números

(A), Realización de conteo de cantidades (B), Creación de números a partir de la suma de

otros (F), Agrupación de números (E), Comprensión del sentido de cantidad de un número

de tres cifras (D), Lectura de números del 0 al 1.000 (G) y Uso de números para comunicar

información (C). Se puede apreciar que los aprendizajes más desarrollados al término del

semestre son: Realización de conteo de cantidades (B), Creación de números a partir de la

suma de otros (F) y Escritura de números del 0 al 1.000 (H), mientras que los más

descendidos son: Identificación e interpretación de la información de los números (A), Uso

de números para comunicar información (C) y Comprensión del sentido de cantidad de un

número de tres cifras (D).
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En los resultados de TEL Mixto, al revisar las diferencias entre la primera y segunda

evaluación, se puede apreciar que todos los aprendizajes progresaron durante el transcurso

del semestre, siendo el de mayor avance la Lectura de números del 0 al 1.000 (G), seguido

en orden decreciente por la Escritura de números del 0 al 1.000 (H), Identificación e

interpretación de la información de los números (A), Comprensión del sentido de cantidad

de un número de tres cifras (D), Agrupación de números (E), Creación de números a partir

de la suma de otros (F), Realización de conteo de cantidades (B) y Uso de números para

comunicar información (C). Cabe señalar que el aprendizaje más desarrollado al término de

este periodo es la Lectura de números del 0 al 1.000 (G), mientras que el menos

desarrollado es la Agrupación de números (E).

Cabe mencionar que, al final del semestre, los resultados de TEL Expresivo superan a los

de TEL Mixto en la mayoría de los aprendizajes, es decir, en la Realización de conteo de

cantidades (B), Uso de números para comunicar información (C), Comprensión del sentido

de cantidad de un número de tres cifras (D), Agrupación de números (E), Creación de

números a partir de la suma de otros (F) y en la Escritura de números del 0 al 1.000 (H).

Por el contrario, el TEL Mixto supera al TEL Expresivo en el resultado de Lectura de

números del 0 al 1.000 (G), mientras que en la Identificación e interpretación de la

información de los números (A) ambos tipos de TEL terminan el semestre nivelados.

Gráfico N° 21:
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I: Reconoce unidad, decena y centena. J: Identifica la función de adición y sustracción. K: Asocia

la simbología usada en adición y sustracción. L: Realiza cálculo mental de sumas y restas con un

dígito. M: Realiza cálculo mental de sumas y restas con dos dígitos. N: Realiza cálculos escritos de

sumas y restas del 0 al 1.000. Ñ: Describe los resultados de suma y resta. O: Resuelve problemas de

adición y sustracción.

El Gráfico N° 21 muestra los siguientes ocho ítems del área de Numeros y Operaciones. En

él, se puede observar que los niños con TEL Expresivo avanzan en la mayoría de los

aprendizajes durante el semestre, al revisar las diferencias alcanzadas entre la evaluación

inicial y final se puede evidenciar que el mayor progreso en la Realización de cálculos

escritos de sumas y restas del 0 al 1.000 (N) y Resolución de problemas de adición y

sustracción (O), seguidos en orden decreciente por el Reconocimiento de unidad, decena y

centena (I), Asociación de la simbología usada en adición y sustracción (K), Descripción de

los resultados de suma y resta (Ñ) y por último, Identificación de la función de adición y

sustracción (J). Respecto a la Realización de cálculo mental de sumas y restas con dos

dígitos (M) se puede decir que se mantuvo durante el periodo, mientras que la Realización

de cálculo mental de sumas y restas con un dígito (L) presenta un retroceso. El aprendizaje

con mayor manejo al final del semestre es la Asociación de la simbología usada en adición

y sustracción (K) y el más descendido es la Realización de cálculo mental de sumas y restas

con dos dígitos (M).
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En cuanto a los resultados de TEL Mixto, se puede observar que hubo un avance en la

mayoría de los aprendizajes esperados, en donde el que obtuvo mayor progreso, al revisar

las diferencias entre la evaluación inicial y final, es la Realización de cálculos escritos de

sumas y restas del 0 al 1.000 (N), seguido en orden decreciente por Descripción de los

resultados de suma y resta (Ñ), Reconocimiento de unidad, decena y centena (I),

Identificación de la función de adición y sustracción (J), Asociación de la simbología usada

en adición y sustracción (K) y Resolución de problemas de adición y sustracción (O).

Además, los resultados de Realización de cálculo mental de sumas y restas con dos dígitos

(M) se mantienen durante el semestre, mientras que la Realización de cálculo mental de

sumas y restas con un dígito (L) presenta un retroceso. Asimismo, se puede mencionar que

los aprendizajes más desarrollados al término del semestre son la Identificación de la

función de adición y sustracción (J), Asociación de la simbología usada en adición y

sustracción (K) y Realización de cálculos escritos de sumas y restas del 0 al 1.000 (N), al

contrario de la Realización de cálculo mental de sumas y restas con dos dígitos (M) que es

el menos desarrollado.

Cabe mencionar que, al final del semestre, la Realización de cálculo mental de sumas y

restas con un dígito (L) retrocede, mientras que la Realización de cálculo mental de sumas

y restas con dos dígitos (M) no avanza en ambos tipos de TEL. Los resultados de TEL

Expresivo superan a los de TEL Mixto en el Reconocimiento de unidad, decena y centena

(I), Asociación de la simbología usada en adición y sustracción (K), Realización de cálculo

mental de sumas y restas con dos dígitos (M) y Resolución de problemas de adición y

sustracción (O). Por el contrario, los resultados de TEL Mixto superan a los de TEL

Expresivo en la Descripción de los resultados de suma y resta (Ñ). En cuanto a la

Identificación de la función de adición y sustracción (J), Realización de cálculo mental de

sumas y restas con un dígito (L) y Realización de cálculos escritos de sumas y restas del 0

al 1.000 (N) los resultados de ambos tipos de TEL se nivelan al término del periodo.

Gráfico N° 22:
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A: Reconoce figuras geométricas. B: Copia figuras geométricas. C: Reconoce el carácter curvo o

recto de las figuras geométricas. D: Realiza mediciones y reconoce sus unidades.

En el Gráfico N° 22 se exponen los cuatro ítems del área de Geometría. En cuanto a los

resultados de TEL Expresivo se observa un avance en todos los aprendizajes, al momento

de revisar las diferencias entre ambas evaluaciones, el mayor progreso se da en el

Reconocimiento del carácter curvo o recto de las figuras geométricas (C), seguido de la

Copia de figuras geométricas (B), Reconocimiento de figuras geométricas (A) y

Realización de mediciones y reconocimiento de sus unidades (D). Asimismo, se puede

evidenciar que los aprendizajes más desarrollados al término del semestre son

Reconocimiento de figuras geométricas (A), Copia de figuras geométricas (B) y

Reconocimiento del carácter curvo o recto de las figuras geométricas (C), mientras que el

más descendido es la Realización de mediciones y reconocimiento de sus unidades (D).

Respecto al TEL Mixto, en los resultados se aprecia que también hubo un avance en todos

los aprendizajes. Al revisar las diferencias obtenidas entre la evaluación inicial y final, se

observa el mayor progreso en el Reconocimiento del carácter curvo o recto de las figuras

geométricas (C), seguido en orden decreciente por la Copia de figuras geométricas (B),

Reconocimiento de figuras geométricas (A) y Realización de mediciones y reconocimiento

de sus unidades (D). Además, se evidencia que los aprendizajes más desarrollados al

término del semestre son la Copia de figuras geométricas (B) y el Reconocimiento del
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carácter curvo o recto de las figuras geométricas (C), al contrario de la Realización de

mediciones y reconocimiento de sus unidades (D) que es el menos desarrollado.

Cabe señalar que, los resultados de TEL Expresivo superan a los de TEL Mixto en el

Reconocimiento de figuras geométricas (A) y en la Realización de mediciones y

reconocimiento de sus unidades (D). En tanto, en la Copia de figuras geométricas (B) y el

Reconocimiento del carácter curvo o recto de las figuras geométricas (C) ambos tipos de

TEL se nivelan al término del periodo académico.
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Gráfico N° 23:

A: Reconoce si un número es mayor, menor o igual. B: Determina el valor desconocido en adición

y sustracción. C: Resuelve problemas de secuencia numérica.

El Gráfico N° 23 presenta los tres ítems del área de Álgebra. Respecto a los resultados de

TEL Expresivo, se puede señalar que todos los aprendizajes esperados presentaron avances

luego de transcurrido el semestre, de esta forma, al revisar las diferencias entre ambas

evaluaciones, el mayor progreso se observa en la Resolución de problemas de secuencia

numérica (C), seguido de la Determinación del valor desconocido en adición y sustracción

(B) y finalmente, el Reconocimiento si un número es mayor, menor o igual (A). Se puede

mencionar que el aprendizaje más desarrollado al término del periodo académico es el

Reconocimiento si un número es mayor, menor o igual (A), seguido de Resolución de

problemas de secuencia numérica (C) y, luego, Determinación del valor desconocido en

adición y sustracción (B).

En cuanto a los resultados de TEL Mixto, al revisar las diferencias entre la evaluación

inicial y final, cabe destacar que hubo avance en todos los aprendizajes esperados

evaluados, siendo el de mayor progreso la Determinación del valor desconocido en adición

y sustracción (B), seguido de Reconocimiento si un número es mayor, menor o igual (A) y

Resolución de problemas de secuencia numérica (C). Además, se puede apreciar que el

aprendizaje más desarrollado al término del semestre es el Reconocimiento si un número es
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mayor, menor o igual (A), seguido de la Determinación del valor desconocido en adición y

sustracción (B) y por último la Resolución de problemas de secuencia numérica (C).

De igual forma, se puede mencionar que el Reconocimiento si un número es mayor, menor

o igual (A) es superior en ambos tipos de TEL. Además, se observa que, al término del

periodo escolar, el TEL Expresivo supera al TEL Mixto en los resultados del

Reconocimiento si un número es mayor, menor o igual (A) y en la Resolución de

problemas de secuencia numérica (C). En la Determinación del valor desconocido en

adición y sustracción (B), en tanto, ambos tipos de TEL terminan nivelados.

Gráfico N° 24:

A: Ordena elementos de un conjunto en una tabla o pictograma. B: Responde preguntas sobre datos

expuestos en una tabla o pictograma.

En el Gráfico N° 24, se muestran los dos ítems del área de Datos y Azar. En los resultados

de TEL Expresivo se puede observar que ambos aprendizajes progresaron durante el

semestre, al revisar las diferencias entre ambas evaluaciones el mayor avance se evidencia

en la Respuesta de preguntas sobre datos expuestos en una tabla o pictograma (B),

continuado del Orden de elementos de un conjunto en una tabla o pictograma (A). El

aprendizaje con mayor dominio al término del periodo académico es la Respuesta de
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preguntas sobre datos expuestos en una tabla o pictograma (B), seguido del Orden de

elementos de un conjunto en una tabla o pictograma (A).

En relación a los resultados de TEL Mixto, se puede mencionar que hubo un avance

igualitario en ambos aprendizajes durante el periodo académico al revisar las diferencias

alcanzadas entre la evaluación inicial y final. Asimismo, se aprecia que el aprendizaje más

desarrollado al término de este periodo es el Orden de elementos de un conjunto en una

tabla o pictograma (A), seguido de Respuesta de preguntas sobre datos expuestos en una

tabla o pictograma (B).

Cabe mencionar, que al término del semestre el TEL Mixto supera al TEL Expresivo en los

resultados de Orden de elementos de un conjunto en una tabla o pictograma (A). No así en

la Respuesta de preguntas sobre datos expuestos en una tabla o pictograma (B), en donde

ocurre lo contrario.

68



4. DISCUSIÓN

En el siguiente capítulo, se presentarán las discusiones acerca de los resultados

obtenidos, según los objetivos planteados en el estudio. En éste se discutirán los principales

hallazgos del rendimiento académico de los niños con TEL en los subsectores de Lenguaje

y Comunicación y Matemáticas. Lo anterior se desarrollará tanto a partir del total del

contexto de observación como de las diferencias y semejanzas entre el resultado de las

evaluaciones de TEL Expresivo y de TEL Mixto, relacionándolas con los supuestos

teóricos.

En primer lugar, se abordará el subsector de Lenguaje y Comunicación en sus tres

áreas: Comunicación Oral, Lectura y Escritura. Respecto al total del contexto de

observación, se puede decir que, en Comunicación Oral, hubo un avance durante el

semestre de todos los aprendizajes esperados evaluados que comprenden esta área, ya sea

en mayor o menor grado. Es así como la participación en juegos junto a sus pares es el

aprendizaje más desarrollado, evidenciándose que no existen mayores dificultades en la

interacción de estos niños con el resto de sus compañeros, tal como lo plantearon Moreno y

Leal (2005). Sin embargo, esto no concuerda con lo señalado por Acosta y Moreno (2003),

debido a que ellos consideran que los alumnos con dificultades del lenguaje suelen

presentar serios problemas para jugar como miembros de un grupo, como consecuencia de

una serie de razones que han afectado de manera negativa su autoestima y su desarrollo

emocional y social.

Al comparar dicho aprendizaje entre ambos tipos de TEL, se puede señalar que la

participación en juegos junto a sus pares sigue siendo el aprendizaje con mayor dominio

durante el semestre. Cabe mencionar, que al término de este periodo el TEL Expresivo

presenta un leve retroceso en la interacción con sus compañeros, aspecto que no se observa

en el TEL Mixto. Lo anterior concuerda con lo explicitado por Carballo (2001), quien

indica que los niños con TEL Expresivo, al encontrarse un desarrollo adecuado del lenguaje

receptivo, perciben su falta de habilidad para aproximarse a estímulos de interacción, por lo
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que eligen permanecer callados en vez de emitir enunciados que serían no comprendidos

por sus pares (cit. en Mendoza, 2001).

Asimismo, en relación al manejo conversacional de los menores, se observó que

existen dificultades en esta habilidad social. Es así, como las menores deficiencias se

encontraron al momento de dar inicio a la conversación, además de adquirir un mayor

manejo en la mantención del tópico. En cuanto al respeto de turnos de conversación y

realización de preguntas y relatos atingentes, se puede indicar que estos aprendizajes van

adquiriendo nuevas competencias con el paso de la escolarización. Lo anterior puede

relacionarse a lo planteado por Acosta (2004), quien señala que la participación de los

niños con TEL se ve disminuida en situaciones de conversación en donde se exigen dichas

habilidades.

Al comparar el manejo conversacional de ambos tipos de TEL, se puede decir que

el TEL Expresivo presenta un dominio superior en la realización de preguntas atingentes e

inicio y mantención de tópicos, en relación al TEL Mixto. Por el contrario, la realización de

relatos coherentes y el respeto de turnos de conversación se encuentran levemente más

desarrollados en el TEL Mixto. A pesar de que la mayoría de estos aprendizajes mejoran

durante el transcurso escolar, las limitaciones en este ámbito se hacen notorias al momento

de la interacción. Tal cual, lo señala Fresneda (2001) en donde indica que los niños con

TEL evidencian inmadurez en las habilidades narrativas, tanto a nivel de coherencia en la

organización de la narración como en su comprensión (cit. en Mendoza, 2001).

Por un lado, la comprensión de la comunicación oral se ve menos afectada al

momento de procesar oraciones simples, no obstante, dicho aprendizaje va mostrando

importantes dificultades conforme se complejiza la longitud y contenido de los enunciados,

concordando con lo expuesto por Acosta (2004). Por otro lado, respecto a la expresión del

lenguaje oral, las menores dificultades se aprecian en la expresión de canciones y poemas y

vocabulario activo. No así, en la articulación de fonemas, juegos de palabras, conjunción

verbal y oraciones gramaticalmente correctas, en donde se observa un menor manejo de
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estos aprendizajes, aunque todos éstos logran avanzar durante el semestre en mayor o

menor medida.

La comprensión de la Comunicación Oral se encuentra mucho menos afectada en el

TEL Expresivo que en el TEL Mixto. Es así como, la comprensión de oraciones simples se

mantiene superior en el TEL Expresivo durante todo el periodo. Esto no ocurre en la

comprensión de oraciones complejas, en donde ambos TEL se encuentran nivelados al

inicio del NB1, puesto que el TEL Mixto, en vez de progresar como lo hace el TEL

Expresivo, retrocede conforme avanza la complejidad de los enunciados. Lo anterior se

debe a que en el trastorno de lenguaje mixto existen limitaciones en la comprensión de

frases complicadas con elementos abstractos y vocabulario básico (García, 1998).

Respecto a la expresión de la Comunicación Oral, el TEL Mixto logra nivelarse con

el TEL Expresivo en la realización de juegos de palabras, expresión de poemas y canciones,

vocabulario activo y uso correcto de la conjunción verbal. Aunque al inicio del periodo

ambos TEL presentan el mismo nivel en la gramaticalidad de sus oraciones, es el TEL

Expresivo el que logra mayores progresos. Por el contrario a lo que ocurre en la

articulación fonémica, en donde el TEL Mixto logra más avances.

El área de Lectura, por su parte, presentó un progreso importante en todos los

aprendizajes. Se observa un dominio en la lectura de vocales en el NB1, seguido de la

lectura de consonantes, de sílabas y oraciones, mientras que existen mayores dificultades en

la lectura de dífonos vocálicos y consonánticos, al igual que en la fluidez. En cuanto a la

comprensión lectora, esta se ve más afectada que su expresión, sin embargo, existe una

progresión en su aprendizaje. Se constatan menores dificultades en el reconocimiento de

distintos tipos de textos e inicio, desarrollo y final de las narraciones, pero la comprensión

se ve mayormente afectada cuando la lectura se realiza en silencio, estilo que ejecutan en

menor medida los niños con TEL. Las dificultades en el aprendizaje de la lectura, ya habían

sido planteadas por Acosta y Moreno (2003), pero a pesar de ellas existe un interés por la

lectura que avanza en forma considerable.
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La lectura de vocales es el aprendizaje cumplió con lo esperado para este nivel, ya

que se encuentra adquirido en ambos tipos de TEL. En relación a la lectura de consonantes,

el TEL Expresivo logra alcanzar el nivel superior que mantenía el TEL Mixto, por lo que su

progreso, en este periodo, es mayor, al igual que en la lectura de sílabas. Además, el TEL

Mixto presenta mayor dominio tanto en la lectura de dífonos vocálicos como

consonánticos, en comparación al TEL Expresivo, mientras que no existen diferencias

lectoras en la fluidez, lectura de oraciones y de textos simples, ya sea en voz alta o en

silencio. En la comprensión lectora existe una diferencia más marcada entre ambos tipos de

TEL, en donde se observa una mayor habilidad por parte del TEL Expresivo al término del

periodo académico. Esto había sido planteado por Acosta y Moreno (2003), los cuales

señalan que los niños con dificultades tanto expresivas como receptivas encuentran

mayores dificultades en la lectura que aquellos que solo presentan un problema expresivo.

En cuanto al aprendizaje de la Escritura esta no presenta mayores dificultades en la

escritura de sílabas ni en la copia de palabras, oraciones y textos. A pesar de que la

escritura de oraciones y de textos simples se encuentra descendida respecto a dichos

aprendizajes, logra un progreso importante durante este periodo, a diferencia de la escritura

de oraciones gramaticalmente correctas que evidencia mayor dificultad. Los alumnos

logran incorporar los aspectos básicos de la escritura, aunque con bajos progresos, además

de aprender la escritura manuscrita, la cual se va perfeccionando durante el trayecto escolar,

al igual que la legibilidad. Es necesario tener en consideración estos resultados, ya que

según Acosta y Moreno (2003) los niños que sufren problemas en el lenguaje escrito corren

el peligro de enfrentarse a un fracaso escolar prolongado y a grandes dificultades de

aprendizaje.

Al analizar los resultados de ambos tipos de TEL, se puede decir que la escritura de

sílabas es el aprendizaje con mayor dominio en esta área. En cuanto a la escritura de

palabras familiares, ambos tipos de TEL presentan un progreso similar, sin embargo, el

TEL Expresivo tiene un manejo superior. No ocurre así con la escritura de oraciones y de

textos simples que, a pesar de su progreso notorio, siguen presentando mayores dificultades

en ambos tipos de TEL. La escritura en forma manuscrita logra ser incorporada en un
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mismo nivel en ambos TEL, sin embargo, es en la legibilidad de la escritura en donde el

TEL Mixto presenta más problemas, por el contrario de lo que sucede en la copia de

palabras, oraciones y textos en donde su habilidad es superior. En general, la escritura se

presenta levemente más desarrollada en el TEL Expresivo que en el TEL Mixto. No

obstante, las dificultades, en ambos casos, suelen asociarse con trastornos en el desarrollo

de la lectura (García, 1998).

Cabe señalar que, al inicio del NB1, las tres áreas del subsector de Lenguaje y

Comunicación presentaban un desarrollo similar. Sin embargo, la Lectura es la que alcanza

un mayor progreso durante el periodo, siendo el área con más dominio al término del

semestre, aspecto que se mantiene al realizar la comparación entre tipos de TEL. Es de

relevancia mencionar, que el TEL Expresivo adquiere mayores competencias en todas las

áreas de este subsector transcurrido el tiempo de evaluación.

En segundo lugar, se ahondará en el subsector de Matemáticas, con sus cuatro áreas:

Números y Operaciones, Geometría, Álgebra y Datos y Azar. En relación al total del

contexto de observación, se puede decir que en Números y Operaciones existe un progreso

en la mayoría de los aprendizajes esperados. Se encontraron avances en la interpretación de

la información que proporcionan los números así como en el uso de ellos al momento de

comunicarse con su entorno; sin embargo, existen indicios de que niños con problemas de

lenguaje experimentarían dificultades en el manejo de los números (Conti – Ramsden,

Donlan & Grove, 1992; Donlan, 1993; Fazio, 1994 y 1996 cit. en Acosta & Moreno, 2003).

Al comparar los aprendizajes de ambos tipos de TEL, se puede decir que existe un

marcado avance en la identificación e interpretación de la información proporcionada por

los números en ambos tipos. Además, el TEL Expresivo alcanza un mejor uso de los

números para comunicar información que el TEL Mixto. A pesar de las dificultades que se

puedan manifestar en estos aprendizajes, sus conocimientos mejoran en ésta etapa escolar.

Los niños evaluados presentan progresos notorios en la lectura y escritura de

números del 0 al 1.000 y en el reconocimiento de unidad, decena y centena. La habilidad
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para realizar conteo de cantidades resulta menos dificultosa que la comprensión del sentido

de cantidad que expresa un número y que la capacidad de agruparlos según sus

características. Es así, como Acosta y Moreno (2003) indican que los niños que presentan

dificultades para contar de memoria también poseen un limitado repertorio de nombres de

números y, muchas veces, incluso no saben contar objetos.

La lectura de números del 0 al 1.000 presentó progresos notorios en el TEL Mixto,

superando el nivel inicial alcanzado por el TEL Expresivo; dicho aspecto se revierte en los

aprendizajes de la escritura de números del 0 al 1.000 y el reconocimiento de unidad,

decena y centena, en donde el TEL Expresivo presenta un dominio mucho mayor.

Asimismo, en la comprensión del sentido de cantidad de un número y agrupación de estos,

el TEL Expresivo siempre se muestra superior que el TEL Mixto, de igual forma en el

conteo de cantidad, el progreso del TEL Expresivo presenta un aumento considerable,

superando al TEL Mixto. A pesar de lo anterior, en ambos tipos de TEL se evidencian

limitaciones en el conteo, lo cual se debería a que éste depende del aprendizaje y la

producción de una secuencia de representaciones verbales de los números, pudiendo verse

afectado por dificultades tanto expresivas como receptivas del lenguaje, según lo planteado

por Acosta y Moreno (2003).

En relación a las operaciones matemáticas, lo más destacado es que los menores

presentan bajas dificultades en la asociación de la simbología usada en la adición y

sustracción, presentan progresos en la identificación de la función que cumplen estas

operaciones y son capaces de crear números nuevos a partir de la suma de otros. El cálculo

mental presenta mayores problemas que el escrito, siendo este último aprendizaje el que

más progresos obtiene en esta etapa. Acosta y Moreno (2003) señalan que las dificultades

que se pueden encontrar en los dominios y aspectos del cálculo se deben particularmente a

la escasa habilidad en el lenguaje. A pesar de lo anterior, la resolución de problemas logra

progresar durante este periodo.

Respecto a la aritmética, se puede señalar que existió un mayor progreso del TEL

Expresivo en la creación de números nuevos a partir de la suma de otros, asociación de la
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simbología utilizada en adición y sustracción y en la resolución de problemas superando el

avance alcanzado por el TEL Mixto, mientras que no existen diferencias en la

identificación de la función que desarrollan estas operaciones. De igual forma, en la

ejecución de cálculos escritos, ambos tipos de TEL progresan en forma considerable

durante este periodo, alcanzando un mismo nivel de aprendizaje. Por el contrario, en la

realización de cálculo mental no se evidencian progresos en los niños con TEL, siendo el

aprendizaje menos adquirido en este semestre. Los problemas en el desarrollo de las

operaciones matemáticas concuerdan con lo encontrado por Baker y Cantwell (1987) cuyas

evaluaciones mostraron dificultades persistentes en el uso de la aritmética, siendo tan

comunes como los trastornos de la lectura (cit. en Acosta & Moreno, 2003).

En el área de Geometría también hubo progreso en todos los aprendizajes. Es así

como, en los aprendizajes relacionados con las figuras geométricas, existe un mayor

dominio en comparación con la realización de mediciones y el reconocimiento de las

unidades que se utilizan. Sin embargo, el progreso es similar en cada uno de los

aprendizajes, por lo que todos se van perfeccionando conforme avanza la escolaridad.

Al analizar ambos tipos de TEL, se puede decir que también existe un mayor

dominio de aquellos aprendizajes relacionados con las figuras geométricas que no se

presenta en la realización de mediciones. Cabe señalar que el TEL Expresivo se desempeña

mejor en el reconocimiento de figuras geométricas y realización de mediciones, en

comparación con el TEL Mixto. Junto con esto, se puede mencionar que no existen

diferencias entre los tipos de TEL en la copia y reconocimiento del carácter recto y curvo

de las figuras geométricas.

En cuanto al área de Álgebra, el mayor dominio se presenta en el reconocimiento de

si un número es mayor, menor o igual. Por el contrario, se encuentra un menor manejo en la

resolución de problemas de secuencia numérica y la determinación del valor desconocido

en adición y sustracción. Sin embargo, estos últimos obtienen un progreso notorio durante

el semestre académico. Al ingreso del NB1, ambos tipos de TEL presentan un manejo

similar en el área de Álgebra, la cual tiene un avance progresivo durante el semestre. Sin
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embargo, el TEL Expresivo concluye destacándose más en el reconocimiento de un número

mayor, menor o igual y resolución de problemas de secuencia numérica. En tanto, la

determinación del valor desconocido en adición y sustracción es el aprendizaje que se

desarrolla en igual medida en ambos trastornos.

Los aprendizajes que comprenden al área de Datos y Azar alcanzaron un desarrollo

similar luego de transcurrido el semestre. Según lo planteado, no existirían diferencias

marcadas al momento de incluir y extraer información de una tabla o pictograma. Sin

embargo, TEL Mixto presenta un mayor manejo en el orden de elementos en una tabla o

pictograma, mientras que el TEL Expresivo se destaca en responder sobre información

expuesta en una tabla o pictograma.

En vista de lo anterior, existe un progreso similar en las áreas de Números y

Operaciones, Datos y Azar y Geometría, siendo esta última la que mantiene mayores

aprendizajes respecto al resto. Por el contrario, el área de Álgebra presenta bajos avances

transcurrido el semestre. Ambos tipos de TEL adquieren mayores aprendizajes en estas

cuatro áreas, sin embargo, es el TEL Expresivo el que obtiene mayores progresos en todas

ellas.

Es así como se observa que el subsector de Matemáticas se encuentra menos

desarrollado que el subsector de Lenguaje y Comunicación en los niños con TEL evaluados

en la investigación, a pesar de que ambos obtuvieron progresos similares durante el

semestre. Al analizar según el tipo de TEL se encontró que a pesar de que ambos

comenzaron con un nivel semejante en el subsector de Lenguaje y Comunicación, el TEL

Expresivo logra mayores progresos. Asimismo, el TEL Expresivo siempre presenta un

desarrollo superior en el subsector Matemáticas, lo que se complementa con un bajo

progreso en los aprendizajes de este subsector por parte del TEL Mixto. Esto concuerda con

lo planteado por diversos autores respecto a que muchos niños con TEL no avanzan

demasiado en Matemáticas durante su escolarización (Aram & Nation, 1980; Baker &

Cantwell, 1987; Conti – Ramsden, Donlan & Grove, 1992; Rissman, Curtis & Tallal, 1990

cit. en Acosta & Moreno, 2003).
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CONCLUSIONES

La investigación realizada reveló que los niños con TEL evaluados pertenecientes a

establecimientos municipales de la Provincia de Valparaíso e insertos en PIE son capaces

de progresar en el desarrollo de los aprendizajes esperados planteados para el NB1. Las

dificultades en el rendimiento escolar de estos menores pueden ser asociadas a sus

limitaciones expresivas y/o receptivas propias del trastorno.

Así pues, durante la investigación, se evidenció que la adquisición de los

aprendizajes del subsector de Lenguaje y Comunicación es menos dificultosa que los del

subsector de Matemáticas. Esto puede deberse a que el subsector de Lenguaje y

Comunicación incluye contenidos que pueden ser desarrollados o potenciados con mayor

facilidad en la vida diaria, a diferencia de la mayoría de los contenidos que comprende el

subsector de Matemáticas que se limitan, en gran medida, a la educación formal.

A pesar de que el TEL Expresivo presenta un nivel comprensivo mayor de la

Comunicación Oral que el TEL Mixto, el desempeño de ambos tipos de TEL se encuentra

notoriamente descendido al momento de comprender oraciones complejas. Es por esto que

se sugiere una mayor estimulación en la comprensión de enunciados complejos, por parte

de los profesionales y entorno del menor, a pesar de que no sea la característica principal

del trastorno. Asimismo, se debe potenciar la interacción de estos niños con el resto de sus

compañeros, debido a que no existen mayores diferencias en los primeros años de

escolaridad, pero este aspecto puede ir cambiando conforme avanza de curso, ya que las

dificultades en el aprendizaje y baja autoestima podrían ser más evidentes.

La lectura fue el área con mayores progresos en el subsector de Lenguaje y

Comunicación, lo cual se puede deber a la importancia que se le otorga al aprendizaje de

esta habilidad durante el NB1. Sin embargo, es fundamental dar mayor énfasis a la

comprensión lectora, debido a la influencia de ésta en la adquisición de futuros aprendizajes

y, por ende, en el rendimiento escolar. En cuanto a la escritura, esta presenta un nivel

similar en ambos tipos de TEL, constatándose mayor habilidad para escribir letras aisladas
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y monosílabos, aspecto que se dificulta conforme aumenta la longitud y complejidad de la

producción escrita.

El aprendizaje de las matemáticas, en tanto, requiere un trabajo cognitivo mayor

debido a que necesita integrar habilidades lingüísticas perceptivas, de atención y memoria,

además de las habilidades matemáticas propiamente tal. Debido a esto, es esperable que las

matemáticas resulten más dificultosas para estos niños, lo que no excluye que los

aprendizajes puedan ser desarrollados. Estas falencias son más evidentes en el TEL Mixto,

en donde el desempeño es notoriamente inferior, lo que se podría explicar por el bajo nivel

comprensivo.

Es de relevancia mencionar que las operaciones matemáticas presentan mayores

dificultades cuando son realizadas en forma mental, como consecuencia del requerimiento

de abstracción. Los niños con TEL evaluados presentan un bajo nivel al momento de

asociar los números aprendidos, lo que se refleja en el poco progreso obtenido en el área de

Álgebra. A pesar de la complejidad de las matemáticas, estos niños sí lograron mejorar su

nivel previo, adquiriendo mayores aprendizajes durante el nivel estudiado.

Cabe señalar que, debido a las limitaciones en el rendimiento escolar de estos

menores, es fundamental potenciar sus conocimientos y habilidades, no sólo en el ámbito

escolar sino también en su entorno familiar. Los niños siempre están aprendiendo algo; no

se puede creer que aquello que no aprenden en el aula, no lo aprenderán definitivamente. A

pesar de ser el lenguaje un factor influyente en el resultado de los procesos de aprendizaje,

no impide que estos niños con TEL adquieran nuevos conocimientos en su edad escolar.

Se debe mencionar, que durante la realización del estudio, se presentaron algunas

limitaciones. Entre estas, se encuentran la dificultad en la aceptación de los colegios a la

realización de la investigación, lo que se puede deber a la excesiva carga que presentan los

profesores de este nivel, lo cual extendió el proceso de búsqueda del contexto observacional

total y, por ende, la obtención de los resultados. Asimismo, al realizar la revisión teórica del
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tema a estudiar, se encontró escasa información acerca de lo que ocurre en los niños con

TEL en la etapa escolar.

Los resultados obtenidos en este estudio son una contribución al conocimiento

teórico sobre las características del rendimiento de los niños con TEL al inicio de la etapa

escolar. Es así, como esta tesis genera interés por ampliar el ámbito de investigación en la

adquisición y desarrollo de los aprendizajes en los niños con TEL insertos en escuelas de

educación regular. Se sugiere ahondar en el tema tratado realizando una investigación

comparativa entre el rendimiento de niños sin problemas de lenguaje y niños con TEL en el

NB1. Además, de observar el rendimiento académico en cursos superiores, con el fin de

apreciar la continuidad en la adquisición de los aprendizajes escolares.
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ANEXO 1: Cartas de autorización de escuelas municipales de la Provincia de Valparaíso

1.1 Carta autorización DAEM Concón

FACULTAD DE MEDICINA
CARRERA DE FONOAUDIOLOGÍA

Valparaíso, abril 2011.-

Señora:
Alicia Ramírez
Departamento de Administración de Educación Municipal
Municipalidad de Concón

CONCÓN

Estimada Señora Directora:

La presente tiene como objeto solicitar a usted la autorización, para que las

estudiantes de quinto año de la Carrera de Fonoaudiología, señoritas: Daniela Rojas G. Rut:

16.575.425-5, Tamara Torres T. Rut: 17.078.367-0, Ivón Vegas A. Rut: 16.971.226-3,

quienes están desarrollando la tesis de grado titulada: “CARACTERÍSTICAS DEL

RENDIMIENTO ESCOLAR DE NIÑOS CON TRASTORNO ESPECÍFICO DEL

LENGUAJE DEL NIVEL BÁSICO 1 INSERTOS EN PROYECTOS DE INTEGRACIÓN

ESCOLAR EN ESCUELAS MUNICIPALES DE LA PROVINCIA DE VALPARAÍSO”

puedan acceder a la obtención de datos para la investigación en dicho establecimiento.

Las alumnas tesistas se comprometen a respetar todas las disposiciones establecidas

y a trabajar de manera tal de no interferir el normal desempeño de las actividades

pedagógicas.

Agradeciéndole de antemano su comprensión y colaboración, quedan a su

disposición:

Flga. Margarita Garcés                                             Prof. Flgo. Patricio Valdebenito V.

Profesor Guía de Tesis                          Director Carrera de Fonoaudiología.
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1.2 Carta autorización Escuela Pedro Aguirre Cerda
FACULTAD DE MEDICINA

CARRERA DE FONOAUDIOLOGÍA

Valparaíso, abril 2011.-

Señor:
Félix Labé
Director
Escuela Pedro Aguirre Cerda

VIÑA DEL MAR

Estimado Señor Director:

La presente tiene como objeto solicitar a usted la autorización, para que las

estudiantes de quinto año de la Carrera de Fonoaudiología, señoritas: Daniela Rojas G. Rut:

16.575.425-5, Tamara Torres T. Rut: 17.078.367-0, Ivón Vegas A. Rut: 16.971.226-3,

quienes están desarrollando la tesis de grado titulada: “CARACTERÍSTICAS DEL

RENDIMIENTO ESCOLAR DE NIÑOS CON TRASTORNO ESPECÍFICO DEL

LENGUAJE DEL NIVEL BÁSICO 1 INSERTOS EN PROYECTOS DE INTEGRACIÓN

ESCOLAR EN ESCUELAS MUNICIPALES DE LA PROVINCIA DE VALPARAÍSO”

puedan acceder a la obtención de datos para la investigación en dicho establecimiento.

Las alumnas tesistas se comprometen a respetar todas las disposiciones establecidas

y a trabajar de manera tal de no interferir el normal desempeño de las actividades

pedagógicas.

Agradeciéndole de antemano su comprensión y colaboración, quedan a su

disposición:

Flga. Margarita Garcés                                          Prof. Flgo. Patricio Valdebenito V.

Profesor Guía de Tesis                      Director Carrera de Fonoaudiología.
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1.3 Carta autorización Escuela Básica Mantagua
FACULTAD DE MEDICINA

CARRERA DE FONOAUDIOLOGÍA

Valparaíso, abril 2011.-

Señora:
Olga Valladares
Directora
Escuela Básica Mantagua

QUINTERO

Estimada Señora Directora:

La presente tiene como objeto solicitar a usted la autorización, para que las

estudiantes de quinto año de la Carrera de Fonoaudiología, señoritas: Daniela Rojas G. Rut:

16.575.425-5, Tamara Torres T. Rut: 17.078.367-0, Ivón Vegas A. Rut: 16.971.226-3,

quienes están desarrollando la tesis de grado titulada: “CARACTERÍSTICAS DEL

RENDIMIENTO ESCOLAR DE NIÑOS CON TRASTORNO ESPECÍFICO DEL

LENGUAJE DEL NIVEL BÁSICO 1 INSERTOS EN PROYECTOS DE INTEGRACIÓN

ESCOLAR EN ESCUELAS MUNICIPALES DE LA PROVINCIA DE VALPARAÍSO”

puedan acceder a la obtención de datos para la investigación en dicho establecimiento.

Las alumnas tesistas se comprometen a respetar todas las disposiciones establecidas

y a trabajar de manera tal de no interferir el normal desempeño de las actividades

pedagógicas.

Agradeciéndole de antemano su comprensión y colaboración, quedan a su

disposición:

Flga. Margarita Garcés                                             Prof. Flgo. Patricio Valdebenito V.

Profesor Guía de Tesis                         Director Carrera de Fonoaudiología.
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1.4 Carta autorización Colegio General Velásquez Bórquez

FACULTAD DE MEDICINA
CARRERA DE

FONOAUDIOLOGÍA

Valparaíso, abril 2011.-
Señora:
Maritza Vegas Ureta
Directora
Colegio General Velásquez Bórquez

PUCHUNCAVÍ

Estimada Señora Directora:

La presente tiene como objeto solicitar a usted la autorización, para que las

estudiantes de quinto año de la Carrera de Fonoaudiología, señoritas: Daniela Rojas G. Rut:

16.575.425-5, Tamara Torres T. Rut: 17.078.367-0, Ivón Vegas A. Rut: 16.971.226-3,

quienes están desarrollando la tesis de grado titulada: “CARACTERÍSTICAS DEL

RENDIMIENTO ESCOLAR DE NIÑOS CON TRASTORNO ESPECÍFICO DEL

LENGUAJE DEL NIVEL BÁSICO 1 INSERTOS EN PROYECTOS DE INTEGRACIÓN

ESCOLAR EN ESCUELAS MUNICIPALES DE LA PROVINCIA DE VALPARAÍSO”

puedan acceder a la obtención de datos para la investigación en dicho establecimiento.

Las alumnas tesistas se comprometen a respetar todas las disposiciones establecidas

y a trabajar de manera tal de no interferir el normal desempeño de las actividades

pedagógicas.

Agradeciéndole de antemano su comprensión y colaboración, quedan a su

disposición:

Flga. Margarita Garcés                                            Prof. Flgo. Patricio Valdebenito V.

Profesor Guía de Tesis                       Director Carrera de Fonoaudiología.

92



ANEXO 2: Consentimiento Informado

FACULTAD DE MEDICINA
CARRERA DE FONOAUDIOLOGIA

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Señor (a) apoderado:

Somos Daniela Rojas, Rut: 16.575.425-5; Tamara Torres, Rut: 17.078.367-0; Ivón Vegas,

Rut: 16.971.226-3 alumnas tesistas de la carrera de Fonoaudiología de la Universidad de Valparaíso

e informamos a usted que su hijo ha sido seleccionado para participar en nuestro proyecto de tesis,

el cual se titula “Características del rendimiento escolar en niños con Trastorno Específico del

Lenguaje del NB1 insertos en Proyectos de Integración Escolar en escuelas municipales de la

Provincia de Valparaíso” a cargo de la fonoaudióloga Margarita Garcés.

La participación de su pupilo no será de forma directa, por lo que el menor no tendrá que

responder encuestas ni perder clases, debido a que el profesor de los subsectores de Lenguaje y

Comunicación y Matemáticas deberá responder una pauta denominada “Pauta de Mapas de

Progreso Nivel Básico 1” con el fin de conocer los avances del rendimiento escolar del alumno.

Esto se realizará dentro del mismo establecimiento durante el primer semestre del presente año

escolar. Cabe mencionar que se resguardará la identidad de su hijo y los datos entregados por el

profesor serán confidenciales y de uso exclusivo de las tesistas.

Le informamos de lo anterior, pues esperamos contar con su autorización la cual es total y

absolutamente voluntaria, ya que podrá retirar su participación cuando usted así lo desee

informándole de su decisión al profesor jefe de su hijo. Si está de acuerdo con lo anterior, le

solicitamos que complete la autorización expuesta al final de la página.

De antemano, muchas gracias.

…………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………Yo (nombre apoderado)

_______________________________________ Declaro haber leído y estar en conocimiento del

proceso de investigación. Acepto en forma voluntaria la participación de mi hijo

__________________________________en la tesis titulada “Características del rendimiento

escolar en niños con Trastorno Específico del Lenguaje del NB1 insertos en Proyectos de

Integración Escolar en escuelas municipales de la Provincia de Valparaíso” a cargo de la

Fonoaudióloga Margarita Garcés.
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Fonoaudióloga Margarita Garcés Firma apoderado

ANEXO 3: Pautas de Mapas de Progreso de subsectores de Lenguaje y Comunicación

y Matemáticas del NB1.

3.1 Subsector de Lenguaje y Comunicación

Pauta de Mapas de Progreso Nivel Básico 1.
Lenguaje y Comunicación.

Nombre del alumno: ___________________________________ Curso:

______________

Diagnóstico Fonoaudiológico: ________________________________________________

Establecimiento: ______________________________________ Comuna:

____________

Profesor encargado: ___________________________________ Fecha:

______________

Lea los siguientes ítems y responda marcando con una X el casillero correspondiente,

considerando si la conducta  se manifiesta:

- Puntaje 1: cuando la conducta nunca se ha manifestado, para esto se considera una

cantidad igual o menor a dos veces.

- Puntaje 2: cuando la conducta se manifiesta en forma ocasional, es decir, una cantidad

mayor a dos veces, pero en forma aislada.

- Puntaje 3: cuando la conducta se manifiesta la mayoría de las veces; en este caso el

objetivo ha sido aprendido, pero aún no está generalizado.

- Puntaje 4: cuando la conducta se manifiesta siempre, considerando que el objetivo se

ha aprendido y generalizado.

Ítem 1 2 3 4 Observación
Comunicación oral

- Realiza preguntas atingentes según lo
planteado en textos o conversaciones

- Comprende instrucciones simples
- Comprende instrucciones complejas
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- Respeta turnos de conversación
- Inicia conversación
- Mantiene tópico de conversación
- Se expresa con vocabulario y oraciones acorde

a su edad
- Realiza relatos coherentes sobre experiencias

personales
- Expresa poemas y canciones
- Participa en juegos junto a sus pares
- Reconoce las letras del abecedario
- Articula correctamente todas las letras del

abecedario
- Realiza juego de palabras a partir de

similitudes, rimas y familias de palabras
- Utiliza correctamente la conjunción de verbos
- Expresa oraciones gramaticalmente correctas

acorde a su edad
Lectura

- Lee vocales
- Lee consonantes
- Lee sílabas (C+V; V+C; C+V+C)
- Lee diptongos o hiatos
- Lee grupos consonánticos
- Lee oraciones
- Lee textos simples
- Lee en voz alta
- Lee en silencio
- Lee fluido acorde a su edad
- Identifica palabras a primera vista a partir de

sus características gráficas (vocabulario visual)
- Se interesa por leer para descubrir nuevas ideas
- Reconoce inicio, desarrollo y final de las

narraciones
- Comprende lo esencial del texto cuando lee en

voz alta
- Comprende los esencial del texto cuando lee

en voz baja
- Reconoce distintos tipos de textos (poemas,

noticias, cuentos , receta, etc)
- Reconoce partes de la oración (sujeto y

predicado)
Escritura

- Escribe palabras familiares (nombre, animales,
etc)
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- Logra escribir de forma manuscrita todas las
letras del abecedario

- Escribe de forma legible
- Incorpora progresivamente aspectos básicos de

la escritura
- Escribe sílabas
- Escribe oraciones
- Escribe textos simples
- Copia palabras, oraciones o textos
- Escribe al dictado palabras, oraciones o textos
- Escribe oraciones gramaticalmente correctas

acorde a su edad

3.2 Subsector de Matemáticas

Pauta de Mapas de Progreso Nivel 1.
Matemáticas.

Nombre del alumno: ___________________________________ Curso:

______________

Diagnóstico Fonoaudiológico: ________________________________________________

Establecimiento: ______________________________________ Comuna:

____________

Profesor encargado: ___________________________________ Fecha:

______________

Lea los siguientes ítems y responda marcando con una X el casillero correspondiente,

considerando si la conducta  se manifiesta:

- Puntaje 1: cuando la conducta nunca se ha manifestado, para esto se considera una

cantidad igual o menor a dos veces.

- Puntaje 2: cuando la conducta se manifiesta en forma ocasional, es decir, una cantidad

mayor a dos veces, pero en forma aislada.

- Puntaje 3: cuando la conducta se manifiesta la mayoría de las veces; en este caso el

objetivo ha sido aprendido, pero aún no está generalizado.
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- Puntaje 4: cuando la conducta se manifiesta siempre, considerando que el objetivo se

ha aprendido y generalizado.

Ítem 1 2 3 4 Observación
Números y Operaciones

- Identifica e interpreta la información que
proporcionan los números

- Realiza conteo de cantidades
- Utiliza números para comunicar información
- Comprende el sentido de cantidad de un

número hasta 3 cifras
- Agrupa números según sus características

(pares, impares, terminados en 0, etc)
- Es capaz de crear números nuevos a partir de

la suma de otros
- Lee números del 0 al 1000
- Escribe números del 0 al 1000
- Reconoce que cada dígito representa un valor

según la ocupación que ocupa (U, D, C)
- Identifica la función de adición y sustracción
- Asocia la simbología usada en adición y

sustracción
- Realiza cálculo mental de sumas y restas con 1

dígito
- Realiza cálculo mental de sumas y restas con 2

dígitos
- Realiza cálculos escritos de sumas y restas del

0 al 1000
- Describe los resultados de suma y resta en

función de la situación
- Resuelve problemas de adición y sustracción

Geometría
- Reconoce figuras geométricas
- Copia figuras geométricas básicas
- Reconoce el carácter curvo o recto de las

figuras geométricas
- Realiza mediciones y reconoce sus unidades

(cm, litro, Kg, etc)
Álgebra

- Reconoce si un número es mayor, menor o
igual que otro

- Determina el valor desconocido en situaciones
de adición y sustracción.

- Resuelve problemas de secuencia numérica
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Datos y Azar
- Ordena elementos de un conjunto en una tabla

o pictograma
- Responde preguntas sobre datos expuestos en

una tabla o pictograma
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ANEXO 4: Tabla de ítems evaluados con números de frecuencia obtenida y promedios

ponderados del contexto observacional total.

4.1 Subsector de Lenguaje y Comunicación

4.1.1 Evaluación Inicial

PUNTAJES
1 2 3 4 PROMEDI

O
Comunicación Oral         4
Realiza preguntas atingentes 3 3 2   3,75
Comprende instrucciones simples 1 2 5   5
Comprende instrucciones complejas 2 6     3,5
Respeta turnos de conversación 2 3 3   4,25
Inicia conversación 2 3 3   4,25
Mantiene tópico de conversación 2 6     3,5
Se expresa con vocabulario y oraciones acorde a su edad 2 3 3   4,25
Realiza relatos coherentes 1 5 2   4,25
Expresa poemas y canciones 1 6 1   4
Participa en juegos junto a sus pares   3 1 4 6,25
Reconoce las letras del abecedario 2 3 3   4,25
Articula todas las letras del abecedario 4 3 1   3,25
Realiza juego de palabras 3 5     3,25
Utiliza correctamente la conjunción de verbos 5 3     2,75
Expresa oraciones gramaticalmente correctas 2 6     3,5

PUNTAJES
1 2 3 4 PROMEDIO

Lectura         3,8
Lee vocales 1 1 2 4 6.25
Lee consonantes 2 2 1 3 5.25
Lee sílabas (C+V, V+C, C+V+C) 4   2 2 4.5
Lee diptongos o hiatos 4 2 1 1 3.75
Lee grupos consonánticos 4 4     3
Lee oraciones 3 2 3   4
Lee textos simples 4 2 2   3.5
Lee en voz alta 2 4   2 4.5
Lee en silencio 4 3 1   3.25
Lee fluido acorde a su edad 4 2 2   3.5
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Identifica palabras a primera vista 3 3 2   3.75
Se interesa por leer para descubrir nuevas ideas 3 2 3   4
Reconoce inicio, desarrollo y final de las narraciones 4 3 1   3.25
Comprende lo esencial del texto cuando lee en voz alta 4 3 1   3.25
Comprende lo esencial del texto cuando lee en voz baja 4 4     3
Reconoce distintos tipos de textos 2 6     3.5
Reconoce partes de la oración (sujeto y predicado) 6 2     2.5

PUNTAJES
1 2 3 4 PROMEDIO

Escritura         3.98
Escribe palabras familiares 2 3 2 1 4.5
Logra escribir de forma manuscrita 2 3 2 1 4.5
Escribe de forma legible 3 3 1 1 4
Incorpora aspectos básicos de la escritura   6 1 1 4.75
Escribe sílabas   4 3 1 5.25
Escribe oraciones 5 1 2   3.25
Escribe textos simples 6 1 1   2.75
Copia palabras, oraciones o textos 1 4 3   4.5
Escribe al dictado palabras, oraciones o textos 3 4 1   3.5
Escribe oraciones gramaticalmente correctas 5 3     2.75

4.1.2 Evaluación Final

PUNTAJES
1 2 3 4 PROMEDIO

Comunicación Oral         4.85
Realiza preguntas atingentes 1 5 1 1 4.5
Comprende instrucciones simples   3 3 2 5.75
Comprende instrucciones complejas 3 3 2   3.75
Respeta turnos de conversación 1 3 4   4.75
Inicia conversación 1 2 3 2 5.5
Mantiene tópico de conversación 1 4 1 2 5
Se expresa con vocabulario y oraciones acorde a su edad 1 4 2 1 4.75
Realiza relatos coherentes   5 3   4.75
Expresa poemas y canciones 1 4 3   4.5
Participa en juegos junto a sus pares     5 3 6.75
Reconoce las letras del abecedario   2 3 3 6.25
Articula todas las letras del abecedario 1 6   1 4.25
Realiza juego de palabras 2 4 2   4
Utiliza correctamente la conjunción de verbos 2 4 2   4
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Expresa oraciones gramaticalmente correctas 2 4 1 1 4.25
PUNTAJES

1 2 3 4 PROMEDIO
Lectura         5.19
Lee vocales     1 7 7.75
Lee consonantes   1 3 4 6.75
Lee sílabas (C+V, V+C, C+V+C) 2   3 3 5.75
Lee diptongos o hiatos 2 1 3 2 5.25
Lee grupos consonánticos 3 2 1 2 4.5
Lee oraciones 1 2 3 2 5.5
Lee textos simples 2 2 2 2 5
Lee en voz alta 1 2 3 2 5.5
Lee en silencio 3 2 1 2 4.5
Lee fluido acorde a su edad 3 2 1 2 4.5
Identifica palabras a primera vista   6   2 5
Se interesa por leer para descubrir nuevas ideas 1 2 3 2 5.5
Reconoce inicio, desarrollo y final de las narraciones 2 2 2 2 5
Comprende lo esencial del texto cuando lee en voz alta 2 1 5   4.75
Comprende lo esencial del texto cuando lee en voz baja 3 2 3   4
Reconoce distintos tipos de textos 2 1 4 1 5
Reconoce partes de la oración (sujeto y predicado) 3 2 3   4

PUNTAJES
1 2 3 4 PROMEDIO

Escritura         4.95
Escribe palabras familiares 1 3 2 2 5.25
Logra escribir de forma manuscrita 1 3 2 2 5.25
Escribe de forma legible 2 2 4   4.5
Incorpora aspectos básicos de la escritura 1 3 3 1 5
Escribe sílabas   2 4 2 6
Escribe oraciones 2 3 1 2 4.75
Escribe textos simples 2 3 2 1 4.5
Copia palabras, oraciones o textos   3 3 2 5.75
Escribe al dictado palabras, oraciones o textos 2 3 2 1 4.5
Escribe oraciones gramaticalmente correctas 2 4 2   4
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4.2 Subsector de Matemáticas

4.2.1 Evaluación Inicial

PUNTAJES
1 2 3 4 PROMEDIO

Números y Operaciones         3.58
Identifica e interpreta la información de los números 3 4 1   3.5
Realiza conteo de cantidades   6 2   4.5
Utiliza números para comunicar información 1 5 2   4.25
Comprende el sentido de cantidad de un número de tres
cifras

3 3 2   3.75

Agrupa números según sus características 3 4 1   3.5
Crea números nuevos a partir de la suma de otros 2 4 2   4
Lee números del 0 al 1000 4 2 1 1 3.75
Escribe números del 0 al 1000 5 2 1   3
Reconoce unidad, decena y centena 6 2     2.5
Identifica la función de adición y sustracción 1 5 1 1 4.5
Asocia la simbología usada en adición y sustracción   6 1 1 4.75
Realiza cálculo mental de sumas y restas con 1 dígito 1 3 2 2 5.25
Realiza cálculo mental de sumas y restas con 2 dígitos 5 2   1 3.25
Realiza cálculos escritos de sumas y restas del 0 al 1000 7 1     2.25
Describe los resultados de suma y resta 8       2
Resuelve problemas de adición y sustracción 6 2     2.5

PUNTAJES
1 2 3 4 PROMEDIO

Geometría         4.31
Reconoce figuras geométricas   4 3 1 5.25
Copia figuras geométricas básicas   3 4 1 5.5
Reconoce el carácter curvo o recto de las figuras
geométricas

1 4 3   4.5

Realiza mediciones y reconoce sus unidades 8       2

PUNTAJES
1 2 3 4 PROMEDIO

Álgebra         3.58
Reconoce si un número es mayor, menor o igual que otro   4 4   5
Determina el valor desconocido en situaciones de adición
y sustracción

6 2     2.5

Resuelve problemas de secuencia numérica 3 5     3.25
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PUNTAJES
1 2 3 4 PROMEDIO

Datos y Azar         2.88
Ordena elementos de un conjunto en una tabla o
pictograma

4 3 1   3.25

Responde preguntas sobre datos expuestos en una tabla o
pictograma

6 2     2.5

4.2.2 Evaluación Final

PUNTAJES
1 2 3 4 PROMEDIO

Números y Operaciones         4.97
Identifica e interpreta la información de los números   5 2 1 5
Realiza conteo de cantidades   2 5 1 5.75
Utiliza números para comunicar información   5 3   4.75
Comprende el sentido de cantidad de un número de tres
cifras

3 1 2 2 4.75

Agrupa números según sus características 1 4 2 1 4.75
Es capaz de crear números nuevos a partir de la suma de
otros

1 3 1 3 5.5

Lee números del 0 al 1000 1 2 2 3 5.75
Escribe números del 0 al 1000 2 1 3 2 5.25
Reconoce unidad, decena y centena 2 3 2 1 4.5
Identifica la función de adición y sustracción   4 2 2 5.5
Asocia la simbología usada en adición y sustracción   2 4 2 6
Realiza cálculo mental de sumas y restas con 1 dígito 1 4 3   4.5
Realiza cálculo mental de sumas y restas con 2 dígitos 3 5     3.25
Realiza cálculos escritos de sumas y restas del 0 al 1000 1 2 3 2 5.5
Describe los resultados de suma y resta 2 3 3   4.25
Resuelve problemas de adición y sustracción 2 4   2 4.5

PUNTAJES
1 2 3 4 PROMEDIO

Geometría         6
Reconoce figuras geométricas   2 2 4 6.5
Copia figuras geométricas básicas   1 2 5 7
Reconoce el carácter curvo o recto de las figuras
geométricas

  1 2 5 7

Realiza mediciones y reconoce sus unidades 4 2 2   3.5
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PUNTAJES
1 2 3 4 PROMEDI

O
Álgebra         3.81
Reconoce si un número es mayor, menor o igual que otro   3 2 3 6
Determina el valor desconocido en situaciones de adición
y sustracción

1 5 1 1 4.5

Resuelve problemas de secuencia numérica 1 4 2 1 4.75

PUNTAJES
1 2 3 4 PROMEDIO

Datos y Azar         4.13
Ordena elementos de un conjunto en una tabla o
pictograma

1 5 2   4.25

Responde preguntas sobre datos expuestos en una tabla o
pictograma

1 6 1   4
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ANEXO 5: Tabla de ítems evaluados con números de frecuencia obtenida y promedios

ponderados del TEL Expresivo.

5.1 Subsector de Lenguaje y Comunicación

5.1.1 Evaluación Inicial

PUNTAJES
1 2 3 4 PROMEDIO

Comunicación Oral         2,1
Realiza preguntas atingentes 1 1 2   2,25
Comprende instrucciones simples   1 3   2,75
Comprende instrucciones complejas 1 3     1,75
Respeta turnos de conversación 1 2 1   2
Inicia conversación 1 2 1   2
Mantiene tópico de conversación 1 3     1,75
Se expresa con vocabulario y oraciones acorde a su edad 1 1 2   2,25
Realiza relatos coherentes   3 1   2,25
Expresa poemas y canciones   4     2
Participa en juegos junto a sus pares   1   3 3,5
Reconoce las letras del abecedario 1 1 2   2,25
Articula todas las letras del abecedario 2 2     1,5
Realiza juego de palabras   4     2
Utiliza correctamente la conjunción de verbos 2 2     1,5
Expresa oraciones gramaticalmente correctas 1 3     1,75

PUNTAJES
1 2 3 4 PROMEDIO

Lectura         1,81
Lee vocales 1 1 1 1 2,5
Lee consonantes 2   2   2
Lee sílabas (C+V, V+C, C+V+C) 2   2   2
Lee diptongos o hiatos 2 1 1   1,75
Lee grupos consonánticos 2 2     1,5
Lee oraciones 2   2   2
Lee textos simples 2 1 1   1,75
Lee en voz alta 1 2   1 2,25
Lee en silencio 2 1 1   1,75
Lee fluido acorde a su edad 3   1   1,5
Identifica palabras a primera vista 1 2 1   2
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Se interesa por leer para descubrir nuevas ideas 2 1 1   1,75
Reconoce inicio, desarrollo y final de las narraciones 2 2     1,5
Comprende lo esencial del texto cuando lee en voz alta 2 1 1   1,75
Comprende lo esencial del texto cuando lee en voz baja 1 3     1,75
Reconoce distintos tipos de textos 1 3     1,75
Reconoce partes de la oración (sujeto y predicado) 3 1     1,25

PUNTAJES
1 2 3 4 PROMEDIO

Escritura         1,98
Escribe palabras familiares 1 1 1 1 2,5
Logra escribir de forma manuscrita 1 1   2 2,75
Escribe de forma legible 2 1 1   1,75
Incorpora aspectos básicos de la escritura   3 1   2,25
Escribe sílabas   3 1   2,25
Escribe oraciones 2 1 1   1,75
Escribe textos simples 3   1   1,5
Copia palabras, oraciones o textos 1 2 1   2,25
Escribe al dictado palabras, oraciones o textos 2 2     1,5
Escribe oraciones gramaticalmente correctas 3 1     1,25

5.1.2 Evaluación Final

PUNTAJES
1 2 3 4 PROMEDIO

Comunicación Oral         2,55
Realiza preguntas atingentes   2 1 1 2,75
Comprende instrucciones simples   1 1 2 3,25
Comprende instrucciones complejas 1 1 2   2,25
Respeta turnos de conversación 1 1 2   2,25
Inicia conversación     3 1 3,25
Mantiene tópico de conversación   2   2 3
Se expresa con vocabulario y oraciones acorde a su edad 1 2   1 2,25
Realiza relatos coherentes   3 1   2,25
Expresa poemas y canciones   3 1   2,25
Participa en juegos junto a sus pares     2 2 3,5
Reconoce las letras del abecedario   1 1 2 3,25
Articula todas las letras del abecedario 1 3     1,75
Realiza juego de palabras 1 2 1   2
Utiliza correctamente la conjunción de verbos 1 2 1   2
Expresa oraciones gramaticalmente correctas 1 2   1 2,25
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PUNTAJES
1 2 3 4 PROMEDIO

Lectura         2,68
Lee vocales     1 3 3,75
Lee consonantes   1 1 2 3,25
Lee sílabas (C+V, V+C, C+V+C) 1   1 2 3
Lee diptongos o hiatos 1 1 1 1 2,5
Lee grupos consonánticos 2 1   1 2
Lee oraciones 1   2 1 2,75
Lee textos simples 1 1 1 1 2,5
Lee en voz alta 1   2 1 2,75
Lee en silencio 2   1 1 2,25
Lee fluido acorde a su edad 2   1 1 2,25
Identifica palabras a primera vista   3   1 2,5
Se interesa por leer para descubrir nuevas ideas   1 1 2 3,25
Reconoce inicio, desarrollo y final de las narraciones 1   1 2 3
Comprende lo esencial del texto cuando lee en voz alta   1 3   2,75
Comprende lo esencial del texto cuando lee en voz baja 2   2   2
Reconoce distintos tipos de textos 1   2 1 2,75
Reconoce partes de la oración (sujeto y predicado) 1 1 2   2,25

PUNTAJES
1 2 3 4 PROMEDIO

Escritura         2,55
Escribe palabras familiares   2 1 1 2,75
Logra escribir de forma manuscrita   2 1 1 2,75
Escribe de forma legible 1 1 2   2,25
Incorpora aspectos básicos de la escritura   2 1 1 2,75
Escribe sílabas     3 1 3,25
Escribe oraciones 1 1 1 1 2,5
Escribe textos simples 1 1 2   2,25
Copia palabras, oraciones o textos   2 1 1 2,75
Escribe al dictado palabras, oraciones o textos 1 1 2   2,25
Escribe oraciones gramaticalmente correctas 1 2 1   2
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5.2 Subsector de Matemáticas

5.2.1 Evaluación Inicial

PUNTAJES
1 2 3 4 PROMEDIO

Números y Operaciones         1,81
Identifica e interpreta la información que de los números 2 2     1,5
Realiza conteo de cantidades   4     2
Utiliza números para comunicar información   3 1   2,25
Comprende el sentido de cantidad de un número de tres
cifras

1 2 1   2

Agrupa números según sus características 1 2 1   2
Crea números nuevos a partir de la suma de otros 1 2 1   2
Lee números del 0 al 1000 2   1 1 2,25
Escribe números del 0 al 1000 2 1 1   1,75
Reconoce unidad, decena y centena 3 1     1,25
Identifica la función de adición y sustracción   3 1   2,25
Asocia la simbología usada en adición y sustracción   3 1   2,25
Realiza cálculo mental de sumas y restas con 1 dígito   2 1 1 2,75
Realiza cálculo mental de sumas y restas con 2 dígitos 3     1 1,75
Realiza cálculos escritos de sumas y restas del 0 al 1000 4       1
Describe los resultados de suma y resta 4       1
Resuelve problemas de adición y sustracción 4       1

PUNTAJES
1 2 3 4 PROMEDIO

Geometría         2,31
Reconoce figuras geométricas   1 2 1 3
Copia figuras geométricas básicas   1 2 1 3
Reconoce el carácter curvo o recto de las figuras
geométricas

1 1 2   2,25

Realiza mediciones y reconoce sus unidades 4       1

PUNTAJES
1 2 3 4 PROMEDIO

Álgebra         1,83
Reconoce si un número es mayor, menor o igual que otro   2 2   2,5
Determina el valor desconocido en situaciones de adición
y sustracción

3 1     1,25

Resuelve problemas de secuencia numérica 1 3     1,75
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PUNTAJES
1 2 3 4 PROMEDIO

Datos y Azar         1,38
Ordena elementos de un conjunto en una tabla o
pictograma

2 2     1,5

Responde preguntas sobre datos expuestos en una tabla o
pictograma

3 1     1,25

5.2.2 Evaluación Final

PUNTAJES
1 2 3 4 PROMEDIO

Números y Operaciones         2,64
Identifica e interpreta la información de los números   3   1 2,5
Realiza conteo de cantidades   1 2 1 3
Utiliza números para comunicar información   2 2   2,5
Comprende el sentido de cantidad de un número de tres
cifras

2     2 2,5

Agrupa números según sus características   2 1 1 2,75
Crea números nuevos a partir de la suma de otros 1   1 2 3
Lee números del 0 al 1000 1 1   2 2,75
Escribe números del 0 al 1000 1   1 2 3
Reconoce unidad, decena y centena 1   2 1 2,75
Identifica la función de adición y sustracción   2 1 1 2,75
Asocia la simbología usada en adición y sustracción     3 1 3,25
Realiza cálculo mental de sumas y restas con 1 dígito   3 1   2,25
Realiza cálculo mental de sumas y restas con 2 dígitos 1 3     1,75
Realiza cálculos escritos de sumas y restas del 0 al 1000 1 1   2 2,75
Describe los resultados de suma y resta 2   2   2
Resuelve problemas de adición y sustracción 1 1   2 2,75

PUNTAJES
1 2 3 4 PROMEDIO

Geometría         3,19
Reconoce figuras geométricas   1   3 3,5
Copia figuras geométricas básicas   1   3 3,5
Reconoce el carácter curvo o recto de las figuras
geométricas

  1   3 3,5

Realiza mediciones y reconoce sus unidades 1 1 2   2,25
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PUNTAJES
1 2 3 4 PROMEDIO

Álgebra         2,83
Reconoce si un número es mayor, menor o igual que otro   1 1 2 3,25
Determina el valor desconocido en situaciones de adición
y sustracción

1 2   1 2,25

Resuelve problemas de secuencia numérica   1 2 1 3

PUNTAJES
1 2 3 4 PROMEDIO

Datos y Azar         2,13
Ordena elementos de un conjunto en una tabla o
pictograma

1 2 1   2

Responde preguntas sobre datos expuestos en una tabla o
pictograma

  3 1   2,25
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ANEXO 6: Tabla de ítems evaluados con números de frecuencia obtenida y promedios

ponderados del TEL Mixto.

6.1 Subsector de Lenguaje y Comunicación

6.1.1 Evaluación Inicial

PUNTAJES
1 2 3 4 PROMEDIO

Comunicación Oral         1,9
Realiza preguntas atingentes 2 2     1,5
Comprende instrucciones simples 1 1 2   2,25
Comprende instrucciones complejas 1 3     1,75
Respeta turnos de conversación 1 1 2   2,25
Inicia conversación 1 1 2   2,25
Mantiene tópico de conversación 1 3     1,75
Se expresa con vocabulario y oraciones acorde a su edad 1 2 1   2
Realiza relatos coherentes 1 2 1   2
Expresa poemas y canciones 1 2 1   2
Participa en juegos junto a sus pares   2 1 1 2,75
Reconoce las letras del abecedario 1 2 1   2
Articula todas las letras del abecedario 2 1 1   1,75
Realiza juego de palabras 3 1     1,25
Utiliza correctamente la conjunción de verbos 3 1     1,25
Expresa oraciones gramaticalmente correctas 1 3     1,75

PUNTAJES
1 2 3 4 PROMEDIO

Lectura         2
Lee vocales     1 3 3,75
Lee consonantes   1 1 2 3,25
Lee sílabas (C+V, V+C, C+V+C) 2     2 2,5
Lee diptongos o hiatos 2 1   1 2
Lee grupos consonánticos 2 2     1,5
Lee oraciones 1 2 1   2
Lee textos simples 2 1 1   1,75
Lee en voz alta 1 2   1 2,25
Lee en silencio 2 2     1,5
Lee fluido acorde a su edad 1 2 1   2
Identifica palabras a primera vista 2 1 1   1,75
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Se interesa por leer para descubrir nuevas ideas 1 1 2   2,25
Reconoce inicio, desarrollo y final de las narraciones 2 1 1   1,75
Comprende lo esencial del texto cuando lee en voz alta 2 2     1,5
Comprende lo esencial del texto cuando lee en voz baja 3 1     1,25
Reconoce distintos tipos de textos 1 3     1,75
Reconoce partes de la oración (sujeto y predicado) 3 1     1,25

PUNTAJES
1 2 3 4 PROMEDIO

Escritura         2,03
Escribe palabras familiares 1 2 1   2
Logra escribir de forma manuscrita 1 2 1   2
Escribe de forma legible 1 2   1 2,25
Incorpora aspectos básicos de la escritura   3   1 2,5
Escribe sílabas   2 1 1 2,75
Escribe oraciones 3   1   1,5
Escribe textos simples 3 1     1,25
Copia palabras, oraciones o textos   2 2   2,5
Escribe al dictado palabras, oraciones o textos 1 2 1   2
Escribe oraciones gramaticalmente correctas 2 2     1,5

6.1.2 Evaluación Final

PUNTAJES
1 2 3 4 PROMEDIO

Comunicación Oral         2,28
Realiza preguntas atingentes 1 3     1,75
Comprende instrucciones simples   2 2   2,5
Comprende instrucciones complejas 2 2     1,5
Respeta turnos de conversación   2 2   2,5
Inicia conversación 1 2   1 2,25
Mantiene tópico de conversación 1 2 1   2
Se expresa con vocabulario y oraciones acorde a su edad 1 1 2   2,25
Realiza relatos coherentes   2 2   2,5
Expresa poemas y canciones 1 1 2   2,25
Participa en juegos junto a sus pares     3 1 3,25
Reconoce las letras del abecedario   1 2 1 3
Articula todas las letras del abecedario   3   1 2,5
Realiza juego de palabras 1 2 1   2
Utiliza correctamente la conjunción de verbos 1 2 1   2
Expresa oraciones gramaticalmente correctas 1 2 1   2
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6.2 Subsector de Matemáticas

6.2.1 Evaluación Inicial

PUNTAJES
1 2 3 4 PROMEDI

O
Números y Operaciones         1,77
Identifica e interpreta la información de los números 1 2 1   2
Realiza conteo de cantidades   2 2   2,5
Utiliza números para comunicar información 1 2 1   2
Comprende el sentido de cantidad de un número de tres
cifras

2 1 1   1,75

Agrupa números según sus características 2 2     1,5
Crea números nuevos a partir de la suma de otros 1 2 1   2
Lee números del 0 al 1000 2 2     1,5
Escribe números del 0 al 1000 3 1     1,25
Reconoce unidad, decena y centena 3 1     1,25
Identifica la función de adición y sustracción 1 2   1 2,25
Asocia la simbología usada en adición y sustracción   3   1 2,5
Realiza cálculo mental de sumas y restas con 1 dígito 1 1 1 1 2,5
Realiza cálculo mental de sumas y restas con 2 dígitos 2 2     1,5
Realiza cálculos escritos de sumas y restas del 0 al 1000 3 1     1,25
Describe los resultados de suma y resta 4       1
Resuelve problemas de adición y sustracción 2 2     1,5

PUNTAJES
1 2 3 4 PROMEDIO

Geometría         2
Reconoce figuras geométricas   3 1   2,25
Copia figuras geométricas básicas   2 2   2,5
Reconoce el carácter curvo o recto de las figuras
geométricas

  3 1   2,25

Realiza mediciones y reconoce sus unidades 4       1

PUNTAJES
1 2 3 4 PROMEDIO

Álgebra         1,75
Reconoce si un número es mayor, menor o igual que otro   2 2   2,5
Determina el valor desconocido en situaciones de adición
y sustracción

3 1     1,25
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Resuelve problemas de secuencia numérica 2 2     1,5

Datos y Azar         1,5
Ordena elementos de un conjunto en una tabla o
pictograma

2 1 1   1,75

Responde preguntas sobre datos expuestos en una tabla o
pictograma

3 1     1,25

6.2.2 Evaluación Final

PUNTAJES
1 2 3 4 PROMEDIO

Números y Operaciones         2,33
Identifica e interpreta la información de los números   2 2   2,5
Realiza conteo de cantidades   1 3   2,75
Utiliza números para comunicar información   3 1   2,25
Comprende el sentido de cantidad de un número de tres
cifras

1 1 2   2,25

Agrupa números según sus características 1 2 1   2
Crea números nuevos a partir de la suma de otros   3   1 2,5
Lee números del 0 al 1000   1 2 1 3
Escribe números del 0 al 1000 1 1 2   2,25
Reconoce unidad, decena y centena 1 3     1,75
Identifica la función de adición y sustracción   2 1 1 2,75
Asocia la simbología usada en adición y sustracción   2 1 1 2,75
Realiza cálculo mental de sumas y restas con 1 dígito 1 1 2   2,25
Realiza cálculo mental de sumas y restas con 2 dígitos 2 2     1,5
Realiza cálculos escritos de sumas y restas del 0 al 1000   1 3   2,75
Describe los resultados de suma y resta   3 1   2,25
Resuelve problemas de adición y sustracción 1 3     1,75

PUNTAJES
1 2 3 4 PROMEDIO

Geometría         2,81
Reconoce figuras geométricas   1 2 1 3
Copia figuras geométricas básicas     2 2 3,5
Reconoce el carácter curvo o recto de las figuras
geométricas

    2 2 3,5

Realiza mediciones y reconoce sus unidades 3 1     1,25
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PUNTAJES
1 2 3 4 PROMEDIO

Álgebra         2,25
Reconoce si un número es mayor, menor o igual que otro   2 1 1 2,75
Determina el valor desconocido en situaciones de adición
y sustracción

  3 1   2,25

Resuelve problemas de secuencia numérica 1 3     1,75

PUNTAJES
1 2 3 4 PROMEDIO

Datos y Azar         2
Ordena elementos de un conjunto en una tabla o
pictograma

  3 1   2,25

Responde preguntas sobre datos expuestos en una tabla o
pictograma

1 3     1,75
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ANEXO 7: Tabla de puntajes ponderados y diferencias entre evaluación inicial y final.

Subsector de Lenguaje y Comunicación

7.1 Contexto observacional total

Evaluación
Inicial

Evaluación
Final

Diferencia

Comunicación Oral 4 4,85 0,85
Realiza preguntas atingentes 3,75 4,5 0,75
Comprende instrucciones simples 5 5,75 0,75
Comprende instrucciones complejas 3,5 3,75 0,25
Respeta turnos de conversación 4,25 4,75 0,5
Inicia conversación 4,25 5,5 1,25
Mantiene tópico de conversación 3,5 5 1,5
Se expresa con vocabulario y oraciones acorde a su edad 4,25 4,75 0,5
Realiza relatos coherentes 4,25 4,75 0,5
Expresa poemas y canciones 4 4,5 0,5
Participa en juegos junto a sus pares 6,25 6,75 0,5
Reconoce las letras del abecedario 4,25 6,25 2
Articula todas las letras del abecedario 3,25 4,25 1
Realiza juego de palabras 3,25 4 0,75
Utiliza correctamente la conjunción de verbos 2,75 4 1,25
Expresa oraciones gramaticalmente correctas 3,5 4,25 0,75

Evaluación Inicial Evaluación
Final

Diferencia

Lectura 3,8 5,19 1,39
Lee vocales 6,25 7,75 1,5
Lee consonantes 5,25 6,75 1,5
Lee sílabas (C+V, V+C, C+V+C) 4,5 5,75 1,25
Lee diptongos o hiatos 3,75 5,25 1,5
Lee grupos consonánticos 3 4,5 1,5
Lee oraciones 4 5,5 1,5
Lee textos simples 3,5 5 1,5
Lee en voz alta 4,5 5,5 1
Lee en silencio 3,25 4,5 1,25
Lee fluido acorde a su edad 3,5 4,5 1
Identifica palabras a primera vista 3,75 5 1,25
Se interesa por leer para descubrir nuevas ideas 4 5,5 1,5
Reconoce inicio, desarrollo y final de las narraciones 3,25 5 1,75
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Comprende lo esencial del texto cuando lee en voz alta 3,25 4,75 1,5
Comprende lo esencial del texto cuando lee en voz baja 3 4 1
Reconoce distintos tipos de textos 3,5 5 1,5
Reconoce partes de la oración (sujeto y predicado) 2,5 4 1,5

Evaluación Inicial Evaluación
Final

Diferencia

Escritura 3,98 4,95 0,97
Escribe palabras familiares 4,5 5,25 0,75
Logra escribir de forma manuscrita 4,5 5,25 0,75
Escribe de forma legible 4 4,5 0,5
Incorpora aspectos básicos de la escritura 4,75 5 0,25
Escribe sílabas 5,25 6 0,75
Escribe oraciones 3,25 4,75 1,5
Escribe textos simples 2,75 4,5 1,75
Copia palabras, oraciones o textos 4,5 5,75 1,25
Escribe al dictado palabras, oraciones o textos 3,5 4,5 1
Escribe oraciones gramaticalmente correctas 2,75 4 1,25

7.2 TEL Expresivo

Evaluación
Inicial

Evaluación
Final

Diferencia

Comunicación Oral 2,1 2,55 0,45
Realiza preguntas atingentes 2,25 2,75 0,5
Comprende instrucciones simples 2,75 3,25 0,5
Comprende instrucciones complejas 1,75 2,25 0,5
Respeta turnos de conversación 2 2,25 0,25
Inicia conversación 2 3,25 1,25
Mantiene tópico de conversación 1,75 3 1,25
Se expresa con vocabulario y oraciones acorde a su edad 2,25 2,25 0
Realiza relatos coherentes 2,25 2,25 0
Expresa poemas y canciones 2 2,25 0,25
Participa en juegos junto a sus pares 3,5 3,5 0
Reconoce las letras del abecedario 2,25 3,25 1
Articula todas las letras del abecedario 1,5 1,75 0,25
Realiza juego de palabras 2 2 0
Utiliza correctamente la conjunción de verbos 1,5 2 0,5
Expresa oraciones gramaticalmente correctas 1,75 2,25 0,5
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Evaluación Inicial Evaluación
Final

Diferencia

Lectura 1,81 2,68 0,87
Lee vocales 2,5 3,75 1,25
Lee consonantes 2 3,25 1,25
Lee sílabas (C+V, V+C, C+V+C) 2 3 1
Lee diptongos o hiatos 1,75 2,5 0,75
Lee grupos consonánticos 1,5 2 0,5
Lee oraciones 2 2,75 0,75
Lee textos simples 1,75 2,5 0,75
Lee en voz alta 2,25 2,75 0,5
Lee en silencio 1,75 2,25 0,5
Lee fluido acorde a su edad 1,5 2,25 0,75
Identifica palabras a primera vista 2 2,5 0,5
Se interesa por leer para descubrir nuevas ideas 1,75 3,25 1,5
Reconoce inicio, desarrollo y final de las narraciones 1,5 3 1,5
Comprende lo esencial del texto cuando lee en voz alta 1,75 2,75 1
Comprende lo esencial del texto cuando lee en voz baja 1,75 2 0,25
Reconoce distintos tipos de textos 1,75 2,75 1
Reconoce partes de la oración (sujeto y predicado) 1,25 2,25 1

Evaluación Inicial Evaluación
Final

Diferencia

Escritura 1,98 2,55 0,57
Escribe palabras familiares 2,5 2,75 0,25
Logra escribir de forma manuscrita 2,75 2,75 0
Escribe de forma legible 1,75 2,25 0,5
Incorpora aspectos básicos de la escritura 2,25 2,75 0,5
Escribe sílabas 2,25 3,25 1
Escribe oraciones 1,75 2,5 0,75
Escribe textos simples 1,5 2,25 0,75
Copia palabras, oraciones o textos 2,25 2,75 0,5
Escribe al dictado palabras, oraciones o textos 1,5 2,25 0,75
Escribe oraciones gramaticalmente 1,25 2 0,75
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7.3 TEL Mixto

Evaluación
Inicial

Evaluación
Final

Diferencia

Comunicación Oral 1,9 2,28 0,38
Realiza preguntas atingentes 1,5 1,75 0,25
Comprende instrucciones simples 2,25 2,5 0,25
Comprende instrucciones complejas 1,75 1,5 -0,25
Respeta turnos de conversación 2,25 2,5 0,25
Inicia conversación 2,25 2,25 0
Mantiene tópico de conversación 1,75 2 0,25
Se expresa con vocabulario y oraciones acorde a su edad 2 2,25 0,25
Realiza relatos coherentes 2 2,5 0,5
Expresa poemas y canciones 2 2,25 0,25
Participa en juegos junto a sus pares 2,75 3,25 0,5
Reconoce las letras del abecedario 2 3 1
Articula todas las letras del abecedario 1,75 2,5 0,75
Realiza juego de palabras 1,25 2 0,75
Utiliza correctamente la conjunción de verbos 1,25 2 0,75
Expresa oraciones gramaticalmente correctas 1,75 2 0,25

Evaluación Inicial Evaluación
Final

Diferencia

Lectura 2 2,51 0,51
Lee vocales 3,75 4 0,25
Lee consonantes 3,25 3,25 0
Lee sílabas (C+V, V+C, C+V+C) 2,5 2,75 0,25
Lee diptongos o hiatos 2 2,75 0,75
Lee grupos consonánticos 1,5 2,5 1
Lee oraciones 2 2,75 0,75
Lee textos simples 1,75 2,5 0,75
Lee en voz alta 2,25 2,75 0,5
Lee en silencio 1,5 2,25 0,75
Lee fluido acorde a su edad 2 2,25 0,25
Identifica palabras a primera vista 1,75 2,5 0,75
Se interesa por leer para descubrir nuevas ideas 2,25 2,25 0
Reconoce inicio, desarrollo y final de las narraciones 1,75 2 0,25
Comprende lo esencial del texto cuando lee en voz alta 1,5 2,25 0,75
Comprende lo esencial del texto cuando lee en voz baja 1,25 2 0,75
Reconoce distintos tipos de textos 1,75 2,25 0,5
Reconoce partes de la oración (sujeto y predicado) 1,25 1,75 0,5
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Evaluación Inicial Evaluación
Final

Diferencia

Escritura 2,03 2,38 0,35
Escribe palabras familiares 2 2,5 0,5
Logra escribir de forma manuscrita 2 2,5 0,5
Escribe de forma legible 2,25 2,25 0
Incorpora aspectos básicos de la escritura 2,5 2,25 -0,25
Escribe sílabas 2,75 2,75 0
Escribe oraciones 1,5 2,25 0,75
Escribe textos simples 1,25 2,25 1
Copia palabras, oraciones o textos 2,5 3 0,5
Escribe al dictado palabras, oraciones o textos 2 2 0
Escribe oraciones gramaticalmente correctas 1,5 2 0,5
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ANEXO 8: Tabla de puntajes ponderados y diferencias entre evaluación inicial y final.

Subsector de Matemáticas

8.1 Contexto observacional total

Evaluación
Inicial

Evaluación
Final

Diferencia

Números y Operaciones 3,58 4,97 1,39
Identifica e interpreta la información de los números 3,5 5 1,5
Realiza conteo de cantidades 4,5 5,75 1,25
Utiliza números para comunicar información 4,25 4,75 0,5
Comprende el sentido de cantidad de un número de tres
cifras

3,75 4,75 1

Agrupa números según sus características 3,5 4,75 1,25
Crea números nuevos a partir de la suma de otros 4 5,5 1,5
Lee números del 0 al 1.000 3,75 5,75 2
Escribe números del 0 al 1.000 3 5,25 2,25
Reconoce unidad, decena y centena 2,5 4,5 2
Identifica la función de adición y sustracción 4,5 5,5 1
Asocia la simbología usada en adición y sustracción 4,75 6 1,25
Realiza cálculo mental de sumas y restas con 1 dígito 5,25 4,5 -0,75
Realiza cálculo mental de sumas y restas con 2 dígitos 3,25 3,25 0
Realiza cálculos escritos de sumas y restas del 0 al 1.000 2,25 5,5 3,25
Describe los resultados de suma y resta 2 4,25 2,25
Resuelve problemas de adición y sustracción 2,5 4,5 2

Evaluación Inicial Evaluación
Final

Diferencia

Geometría 4,31 6 1,69
Reconoce figuras geométricas 5,25 6,5 1,25
Copia figuras geométricas básicas 5,5 7 1,5
Reconoce el carácter curvo o recto de las figuras
geométricas

4,5 7 2,5

Realiza mediciones y reconoce sus unidades 2 3,5 1,5
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Evaluación Inicial Evaluación
Final

Diferencia

Álgebra 3,58 3,81 0,23
Reconoce si un número es mayor, menor o igual 5 6 1
Determina el valor desconocido en adición y sustracción 2,5 4,5 2
Resuelve problemas de secuencia numérica 3,25 4,75 1,5

Evaluación Inicial Evaluación
Final

Diferencia

Datos y Azar 2,88 4,13 1,25
Ordena elementos de un conjunto en una tabla o
pictograma

3,25 4,25 1

Responde preguntas sobre datos expuestos en una tabla
o pictograma

2,5 4 1,5

8.2 TEL Expresivo

Evaluación
Inicial

Evaluación
Final

Diferencia

Números y Operaciones 1,81 2,64 0,83
Identifica e interpreta la información de los números 1,5 2,5 1
Realiza conteo de cantidades 2 3 1
Utiliza números para comunicar información 2,25 2,5 0,25
Comprende el sentido de cantidad de un número de tres
cifras

2 2,5 0,5

Agrupa números según sus características 2 2,75 0,75
Crea números nuevos a partir de la suma de otros 2 3 1
Lee números del 0 al 1000 2,25 2,75 0,5
Escribe números del 0 al 1000 1,75 3 1,25
Reconoce unidad, decena y centena 1,25 2,75 1,5
Identifica la función de adición y sustracción 2,25 2,75 0,5
Asocia la simbología usada en adición y sustracción 2,25 3,25 1
Realiza cálculo mental de sumas y restas con 1 dígito 2,75 2,25 -0,5
Realiza cálculo mental de sumas y restas con 2 dígitos 1,75 1,75 0
Realiza cálculos escritos de sumas y restas del 0 al 1000 1 2,75 1,75
Describe los resultados de suma y resta 1 2 1
Resuelve problemas de adición y sustracción 1 2,75 1,75
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Evaluación Inicial Evaluación
Final

Diferencia

Geometría 2,31 3,19 0,88
Reconoce figuras geométricas 3 3,5 0,5
Copia figuras geométricas básicas 3 3,5 0,5
Reconoce el carácter curvo o recto de las figuras
geométricas

2,25 3,5 1,25

Realiza mediciones y reconoce sus unidades (cm, litro,
Kg, etc)

1 2,25 1,25

Evaluación Inicial Evaluación
Final

Diferencia

Álgebra 1,83 2,83 1
Reconoce si un número es mayor, menor o igual 2,5 3,25 0,75
Determina el valor desconocido en situaciones de
adición y sustracción

1,25 2,25 1

Resuelve problemas de secuencia numérica 1,75 3 1,25

Evaluación Inicial Evaluación
Final

Diferencia

Datos y Azar
1,38 2,13 0,75

Ordena elementos de un conjunto en una tabla o
pictograma

1,5 2 0,5

Responde preguntas sobre datos expuestos en una tabla
o pictograma

1,25 2,25 1

8.3 TEL Mixto

Evaluación Inicial Evaluación
Final

Diferencia

Números y Operaciones 1,77 2,33 0,56
Identifica e interpreta la información de los 2 2,5 0,5
Realiza conteo de cantidades 2,5 2,75 0,25
Utiliza números para comunicar información 2 2,25 0,25
Comprende el sentido de cantidad de un número de tres
cifras

1,75 2,25 0,5

Agrupa números según sus características 1,5 2 0,5
Es capaz de crear números nuevos a partir de la suma de
otros

2 2,5 0,5

Lee números del 0 al 1000 1,5 3 1,5
Escribe números del 0 al 1000 1,25 2,25 1
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Reconoce unidad, decena y centena 1,25 1,75 0,5
Identifica la función de adición y sustracción 2,25 2,75 0,5
Asocia la simbología usada en adición y sustracción 2,5 2,75 0,25
Realiza cálculo mental de sumas y restas con 1 dígito 2,5 2,25 -0,25
Realiza cálculo mental de sumas y restas con 2 dígitos 1,5 1,5 0
Realiza cálculos escritos de sumas y restas del 0 al 1.000 1,25 2,75 1,5
Describe los resultados de suma y resta 1 2,25 1,25
Resuelve problemas de adición y sustracción 1,5 1,75 0,25

Evaluación Inicial Evaluación
Final

Diferencia

Geometría 2 2,81 0,81
Reconoce figuras geométricas 2,25 3 0,75
Copia figuras geométricas básicas 2,5 3,5 1
Reconoce el carácter curvo o recto de las figuras
geométricas

2,25 3,5 1,25

Realiza mediciones y reconoce sus unidades 1 1,25 0,25

Evaluación Inicial Evaluación
Final

Diferencia

Álgebra 1,75 2,25 0,5
Reconoce si un número es mayor, menor o igual que
otro

2,5 2,75 0,25

Determina el valor desconocido en situaciones de
adición y sustracción

1,25 2,25 1

Resuelve problemas de secuencia numérica 1,5 1,75 0,25

Evaluación Inicial Evaluación
Final

Diferencia

Datos y Azar 1,5 2 0,5
Ordena elementos de un conjunto en una tabla o
pictograma

1,75 2,25 0,5

Responde preguntas sobre datos expuestos en una tabla
o pictograma

1,25 1,75 0,5
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