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1. INTRODUCCION

“La coeducacion es educar para la paz, educar en la libertad y educar en la

justicia” (Garcia & Huertas, 2001, p. 2).

En las ultimas décadas en Chile, se han producido un conjunto de mejoras y politicas
en torno a asegurar un adecuado curriculum nacional en el d&mbito de Lenguaje y
Comunicacion durante todo el sistema escolar. En este escenario, los y las docentes son
esenciales para poner en practica los objetivos de aprendizajes e indicadores insertos en
el curriculum nacional, ya que, desde las politicas se asume que los y las docentes son
responsables de producir cambios requeridos para introducir mejoras esperadas en los
diversos contenidos propuestos para cada nivel de ensefianza escolar, principalmente,

primer ciclo de ensenanza en espacios de educacion formal.

Entre los cambios mas relevantes que se han realizado en Chile en los ultimos afos,
se encuentra desde el marco de la reforma educacional, la presentacion de las nuevas Bases
Curriculares de la Educacion Parvularia (2019) refieren que el curriculum orientado a
incrementar los procesos de aprendizaje de manera integral de las nifias y los nifios, desde

sus primeros meses de vida hasta el ingreso de la Educacion Bésica. Este curriculum se
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nutre de nuevos conocimientos desde la investigacion y accidon pedagogica colaborativa,
declarando nuevos sentidos que responden a requerimientos y énfasis actuales en el
acompanamiento para la primera infancia, estos principios se vinculan a la educacion
inclusiva, a la diversidad y a la interculturalidad, al enfoque de género, a la formacién

ciudadana, al desarrollo sostenible, entre otros.!

La inquietud y necesidad de realizar un proyecto de acompafiamiento para nifas y
nifios, surge desde mis motivaciones personales como fonoaudidloga que trabaja en
contexto de educacion, siendo participe activa por y para la educacion desde la primera
infancia, considerando componentes de la teoria y practica de la pedagogia de la lectura y
literatura. Ademas, otra motivacion para realizar este proyecto es que los cuentos no
sexistas ofrecen la oportunidad de generar nuevas simbologias mas inclusivas, equitativas
y democraticas, sobre todo en la infancia, cuyo periodo de socializacién y amoldamientos

estan presentes como una oportunidad vital en el desarrollo de los nifios y las nifias.

Es por esto que, esta investigacion pretende realizar un acompafiamiento coeducativo
desde la literatura infantil para los nifios y las nifias® en dos contextos: educacién formal
y educacion informal, con la finalidad de que ellos y ellas reflexionen en torno a la lectura

de cuentos con perspectiva de género.

Es importante mencionar que este proyecto surge desde la necesidad de trabajar con
la literatura infantil, promoviendo reflexiones y pensamiento critico en los nifios y en las
nifias en temadticas de inclusion, diversidad y género, buscando visibilizar estas
perspectivas y abordar alternativas literarias que contengan imagenes diferentes a los
cuentos tradicionales, ya que, frecuentemente los textos encontrados en escuelas y

bibliotecas, son los primeros referentes para acercar a las nifias y a los nifios a la lectura.

! Ministerio de Educacion, 2018:2.

2 Esta investigacion problematiza la relacion del lenguaje con la inclusion, diversidad y géneros, por este motivo, habra
cambios en los registros. Voy a utilizar el femenino, el masculino y otras formas, como “nifios y nifias, sin desconocer
que este orden tiene una historicidad y que eleccion de esta forma impide la representacion de otros géneros
(intersexuales, transgéneros, queer). Actualmente, existen otras formas de representar graficamente la diversidad,
como el recurso de la arroba, las letras “x”, “e” o el asterisco *, por ende, en ocasiones optaré por la alternativa nifios
y nifias, y en otras ocasiones utilizaré la letra “x” para referirme a Ixs nifixs.



Por otra parte, la necesidad de trabajar con la infancia se manifiesta desde la conviccion
para ampliar la mirada sobre las nifias y los nifios como generadores de sociedad: esta
visiéon comprende que las nifias y los nifios pertenecen a un grupo social que interactiia
con otras y otros, modificando compartimientos, y a su vez, siendo afectadas/os por
aquellos comportamientos. Dicho esto, la Convencion de los Derechos del Nifio (1989)
considera a los nifios, ya no solo como personas en situacién de proteccion, sino como,

sujetos de derecho (Gaitan, 2006).

Para ello, el proyecto de acompafiamiento, se gestiona desde la coeducacion, un
modelo de escuela en la que se deberia situar la practica educativa actual en Chile. Dicho
modelo va mas alla de la educacion mixta, y apuesta por una educacién basada en la
igualdad de oportunidades para todas las ninas y todos los nifios. La finalidad del proyecto,
no es solo un acompafiamiento a nifias y a nifios en torno a la lectura de cuentos, sino que,
es una propuesta de accion para fomentar una educacion no sexista ante el acontecer
nacional. La implementacion de talleres a partir de la lectura de cuentos no tradicionales,
pretende aportar a la conformacién de estrategias de fomento lector con enfoque de género
en la infancia, pensando en la democratizacion de oportunidades, equidad y acceso a

derechos.

En el capitulo marco conceptual de esta investigacion, se propone una revision de
investigaciones respecto de las distintas miradas, perspectivas y discusiones en el &mbito
de la literatura infantil con tematicas de inclusion, diversidad y género. Este punto, es de
interés para el estudio, debido a que esta amplia vision de estudios, permitira conocer de
qué manera se aborda la literatura infantil en primera infancia a nivel internacional y/o
nacional, permitiendo visibilizar acciones pedagdgicas en distintos contextos de
educacion (formal e informal) que permitieron la elaboracion y conceptualizacion de este
espacio-tiempo, tratar temadticas aludidas a la inclusion, diversidad y género que han

emergido al respecto.

Teniendo en cuenta el tema de estudio, en el presente marco conceptual se explicara

la teoria sexo-género y se hard una distincion entre ambos términos, ya que es fundamental
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para entender todo lo relacionado con la igualdad entre géneros. Asimismo, se explicara
aquellos conceptos claves que tienen que ver con la discriminacion asociada al género.
Ademas, se dard una breve vision de la educacion de las mujeres en Espana y los modelos
de escuelas que han estado presentes a lo largo de la historia. En este trabajo se explicara
también qué se entiende por coeducacion, y cudles son los &mbitos en los que debemos
trabajar para lograrla. Por ultimo, se expondrd un marco general y especifico sobre la
igualdad en educacion, en el que se haré referencia a las normas y las instituciones que

trabajan para lograr una educacion para la igualdad entre géneros.

En el capitulo marco metodoldgico, se propone un estudio cualitativo, que se elabord
siguiendo un disefio de estudio de casos con un enfoque desde la investigacion accion, el
que se desarrolld en una etapa en el contexto de educacion formal que consistio en la
realizacion de cinco talleres: cuatro sesiones de cuentos para nifias y nifios, y una sesion
de taller de género para educadoras diferenciales de una escuela de lenguaje de la comuna

Pedro Aguirre Cerda, Region Metropolitana.

En el capitulo de la implementacion y evaluacion global del proyecto, se presentan
los resultados del analisis del estudio producido en el trabajo de campo durante toda la
investigacion. Se exponen dos aspectos asociados a la literatura infantil implementada
desde una perspectiva de género: inclusion y diversidad en los cuentos trabajados en los

dos contextos de educacion.

En el capitulo de conclusiones, se analizan los resultados obtenidos desde los
objetivos planteados y la teoria propuesta, asi como, también se ponen en relacion al
contexto de educacion inmerso en la investigacion. Ademds, se proponen
recomendaciones para abordar la literatura infantil en diversos contextos de educacion y
se sugieren nuevas posibilidades de investigacion que busquen profundizar algunas
tensiones que fueron emergiendo durante el transcurso de este proyecto, especificamente
de las tensiones externas en relacion a abordar la literatura infantil con perspectiva de

genero.



2. JUSTIFICACION

Esta propuesta consiste en realizar un acompafiamiento coeducativo, el que se
enmarca dentro de la animacion sociocultural®, considerando que los conceptos claves de
esta se centran en que es una metodologia de intervencion social y cultural, lo que se

traduce en un proyecto de intervencion, que contempla un entorno concreto de accion,

3 El conjunto de acciones realizadas por los individuos, grupos o instituciones sobre una comunidad (o un sector de la
misma) y en el marco de un territorio concreto, con el propdsito principal de promover en sus miembros una actitud
de participacidn activa en el proceso de su propio desarrollo tanto social como cultural. (Trilla, 1998, p.22).
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promueve la participacion de grupos y tiene la finalidad de incentivar la autonomia de las

personas.
2.1 Transitar desde el concepto de intervenir al de acompafar

El concepto de intervenir se caracteriza por significar acciones relacionadas con
interceder, tomar parte, interponer la autoridad, mediar, dirigir, limitar o suspender una
autoridad el libre ejercicio de actividades (Quicio, 2011). Por otra parte, (Gil, 1997)
afirma: que con la palabra de intervencion se quiere indicar la accion intencional y
sistematizada de influir en un proceso o en alguno de los elementos en orden a inducir

determinados efectos en las personas que participan en el mismo. (Citado por Pérez

Serrano, 2004).

Desde esta mirada, pienso que la utilizacion del concepto intervenir delimita
inmediatamente acciones relacionadas con procesos que pueden resultar invasivos y sin
sentido para la comunidad educativa, como también da cuenta de una participacion
secundaria en donde Ixs participantes no necesariamente lleven a cabo una accion
protagonista, sino que dirigida por un agente externo que se reconoce como un ‘“‘experto

0 experta”.

Por ende, resuena el concepto acompaiiar (Rossi, 2007), relacionado con el enfoque
sociocomunitario de la animacion sociocultural, entendiendo que la accion de acompafiar
se vincula en conseguir una mejor calidad de vida para las personas, menos distanciada
de la realidad, a través de un fortalecimiento personal, un ajuste en las relaciones
interpersonales y una percepcion mas clara de su propia existencia en el mundo. De esta
manera, se construye un sistema de apoyo natural para las personas promoviendo el
desarrollo comunitario y la participacion social, en la cual las y los acompanantes no

inducen determinados efectos en la comunidad, sino que transitan en el proceso junto con
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la comunidad, promoviendo la participacion activa de estd como lo indican las

caracteristicas de la animacion sociocultural®.

Por otra parte, el proyecto de acompafiamiento, se gestiona desde la coeducacion, un
modelo de escuela que se deberia situar la practica educativa actual en Chile. Dicho
modelo va més alld de la educacion mixta, y apuesta por una educacion basada en la
igualdad de oportunidades para todas y todos. Ademas, este modelo lo situa desde
perspectivas feministas, puesto que esta mirada ha puesto foco en el sexismo en la
educacion, en como los roles de género se transmiten en la escuela y refuerzan las
relaciones de poder inequitativas, haciéndolas naturalizadas. La finalidad del proyecto, no
es solo una construccion tedrica acerca de las tematicas de género en la literatura infantil,
sino que, es una propuesta de accion para fomentar una educacion no sexista. Las mujeres
feministas queremos reivindicar el sistema educativo, queremos poder formar parte del
disefio de la nueva escuela, de la construccion de los nuevos curriculums, reivindicamos
colaborar en igualdad. Reivindicamos la coeducacion como el futuro modelo de vida
escolar. Este es otro de los retos que tiene planteada la coeducacion hoy en dia que desea

avanzar hacia la igualdad de oportunidades entre mujeres y hombres.

La propuesta de realizar un proyecto de literatura infantil desde una perspectiva de
género, desde sus distintas definiciones permite dilucidar los entramados simbdlicos, las
oposiciones binarias, las relaciones de poder y la naturalizacion de las acciones en la
socializacion diferenciada de los sexos. Tal perspectiva “posibilita un andlisis
verdaderamente integrador de la relacion social de las mujeres y los hombres en su devenir

historico” (Hernandez, 2006, p. 22).

Autoras como Marta Lamas, Joan Scott o Teresa de Barbieris han dado cuenta de este
devenir. Si se realiza una descripcion de tales conceptos, podemos mencionar que la
antrop6loga Marta Lamas define género como la construccion de la diferencia sexual;

Joan Scott, como el campo primario por medio del cual se articula el poder; y Barbieri

4{dem.
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sefiala que existe una vinculacion directa del varon y lo masculino con el poder y el

empoderamiento (Barbieris, 2010).

Para poder avanzar a una discusion en relacion con las diferencias, equidades, valores,
derechos, oportunidades e igualdades debemos desnaturalizar las esencialidades y
hacernos cargo de nuestras propias contradicciones. Si asumimos un discurso pro
igualdad, de igualdad en la diferencia o sencillamente democratico, pero no nos
percatamos de las sutilezas presentes en nuestro actuar cotidiano, es un discurso vacio y
carente de sentido, que continda en un plano de lo etéreo y no se hace cargo de la praxis

cultural.

Por ejemplo, seguimos asignando juguetes, colores, historias y cuentos para
diferenciar lo femenino de lo masculino sobre todo cuando los nifios y nifias nacen y aun
no son conscientes de las decisiones, nosotros/as las tomamos por ellos/as, aun cuando
queramos romper con este dogma social, con un pequefio gesto como un regalo, la
expresion de desaprobacion de los/las adultos/as que reciben el obsequio que
culturalmente no es acorde con la identidad de género, nos hace dudar de nuestro intento,

que muchas veces parecen gotas de agua en un mar de contradicciones.
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3. MARCO CONCEPTUAL
3.1 Enfoque

El enfoque de este proyecto, se asocia con integrar y confrontar la reflexion, a partir
del quehacer tedrico-epistemoldgico y la praxis investigativa desde las ciencias sociales.
Desde esta perspectiva, el método cualitativo aparece dentro de la caja de herramientas de
las ciencias sociales, ya que, surge desde una necesidad fugitiva (Fraser, 1989), para
referirse a un problema que no encuentra respuesta en los espacios institucionales o

privados destinados a ofrecerla.

Es por esto que, el objeto de estudio de la infancia como fénomeno psicosocial en el
marco de este proyecto de acompafiamiento coeducativo en un espacio de educacion
formal y un espacio de educacion informal dirigido a problematizar la acogida de la
literatura infantil desde una perspectiva de género como un encuentro de reflexion. Estas
reflexiones de la observacion in situ y de la recuperacion de los discursos, dibujos y
pensamientos de un grupo de niflos y nifias, proveen a la investigadora elementos para
dilucidar la tension diferencia/igualdad presente en las relaciones cotidianas de estos

grupos.

3.2 Antecedentes Teoricos
3.2.1 Investigacion centrada en la literatura infantil con perspectiva de género a

nivel nacional.
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La literatura infantil ha sido investigada desde diversas perspectivas algunas de ellas
haciendo alusion a los procesos de comprension lectora, andlisis discursivo, lectura de
textos frecuentemente asociados a cuentos tradicionales y/o sexistas. En cambio, en otras
investigaciones, el objeto de estudio ha sido la literatura infantil y la incorporacion de la
perspectiva de género en sus practicas cotidianas con nifias y nifios, con el fin de aportar
a la conformacion de estrategias de fomento lector con enfoque de género en la infancia

dentro y fuera de las aulas.

A través de una investigacion® centrada en reconocer estructuras de género a través
del discurso amoroso registrado en los cuentos infantiles. Esta, busca reconocer
estructuras de género a través del discurso amoroso registrado en los cuentos infantiles,
tanto en los dispositivos de sociabilizacion primaria, como en la funcién de preservacion
de patrones culturales como la alteracion de estos, para visibilizar desde la perspectiva de
género un corpus de cuentos infantiles no sexistas mediante la descripcion y
categorizacion de los mismos, con esto, la investigadora pretendi6 evidenciar la relacion
que existe entre la mision internacional de las Bibliotecas Publicas y la incorporacion de
la perspectiva de género en sus practicas cotidianas con nifios y nifias, con la finalidad de
aportar a la conformacion de estrategias de fomento lector con enfoque de género en la
infancia. Se formulan preguntas acerca de qué patrones culturales de género se encuentran
en los relatos de los cuentos infantiles tradicionales, cdmo se aborda el discurso amoroso
en tales relatos, qué puntos de fuga del discurso amoroso romantico se encuentran en un
corpus de cuentos infantiles no sexistas, qué operaciones se realizan y qué limites se

imponen al mediar la lectura en la infancia en un espacio publico (Uribe, 2011).

Se puede sefialar que la preocupacion por el amor ha estado presente en las distintas
épocas, pero sin duda, a partir del siglo XVIII con la aparicion de la familia burguesa, se

establecidé una dindmica de relaciones afectivas centradas en el amor romantico que

5 La tesis de la socidloga Paola Uribe Valdés para optar al grado de Magister en Estudios de Género y Cultura en
América Latina — Mencion Humanidades de la Universidad de Chile, titulada “Letras en Género: discurso amoroso en
los cuentos infantiles no sexistas” elaborada el afio 2011, siendo su profesora guia, la escritora, profesora y filésofa
chilena Olga Grau.

15



sustentaban el modelo econdmico imperante y que ha claras luces tenia reflejos en los
distintos aspectos de la vida de las y los sujetos. En este documento, la autora ha dicho a
su vez que la definicion de la infancia depende de la época, contexto historico, social y
econdmico. Por ende, varia su enunciacion conforme al tiempo, los gobiernos y las
creencias. Estableciendo en el presente la confluencia entre ambas construcciones
sociohistoricas, amor e infancia, se puede decir, que los discursos amorosos y los modelos
de relaciones afectivas, “son transmitidos desde la primera infancia a nifios y nifas, a
través, de una compleja trama de significados donde los cuentos infantiles se convierten

en un sutil, pero, clave dispositivo a ser desentraiiado” (Uribe, 2011, p.36).

La investigadora ha querido analizar en este sentido los cuentos infantiles y la puesta
en comun de éstos, en el ejercicio de la lectura en voz alta en un espacio publico como es
una biblioteca. En este lugar de lo publico se despliegan nuevos sentidos, con el fin de
mostrar alternativas en la construccion de un imaginario social, mas inclusivo y
democratico con los cuentos infantiles no sexistas seleccionados. Estos cuentos ofrecen
alternativas a las estructuras de género tradicionales, por tanto, permiten una visualizacion
del paso de un amor romantico a un amor confluente, en palabras de (Giddens, 1995).
Desplazamientos que ponen en tension los modelos hegemonicos que pueden verse
representados en esta literatura emergente. Historias centradas en el amor a primera vista,
la busqueda del objeto del deseo, la vida en pareja: heterosexual u homosexual, los
inconvenientes, fortalezas y distintas formas de construir familias en donde la amistad,
fraternidad, el trabajo en equipo, el descubrimiento y la resolucion de conflictos estan
presentes sin que los personajes pierdan su identidad. Los cuentos ensefian a nifios y nifias
formas de visualizacion de sus vidas adultas, en la identificacion que éstos tienen con los
personajes, si las representaciones de las acciones cotidianas, aventuras e ideas son no
sexistas como en los cuentos descritos la construccion del imaginario infantil puede
comenzar a ser inclusiva y se transitaria, sin dificultades, hacia nuevos modos de

relacionamiento.
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Por ello, la importancia de la eleccién con enfoque critico del corpus de literatura
infantil por parte de las y los mediadores de lecturas. En la medida que: interrogan y
problematizan (ludicamente) el orden de género naturalizado, pueden seducir y encantar
a las audiencias que las y los escuchan, o bien en la medida que reproducen los relatos
sexistas adoctrinan y perpetuan mandatos culturales a través de la literatura inicial, aquella
que deja muchas veces huellas indelebles en Ixs sujetxs receptores de la narracion. El
cuestionar criticamente los limites que imponemos al mediar la lectura en la infancia nos
permite reflexionar respecto de las escrituras y lecturas escogidas en un espacio publico
de mediacion. A su vez, dicha seleccion mirada desde el sesgo del discurso amoroso nos
instala en el corazon de la reproduccion de género y sus puntos de fuga, pudiendo iniciar
la auto reflexion en torno a como se abordan dichos tdpicos con nifias y nifos,
evidenciando la complejidad de una tarea aparentemente sencilla y potenciando desde

estas historias nuevas y mas liberadoras maneras de pensar (e imaginar) el amor.

Por medio de las entrevistas que realizdo comprob6 el gran desconocimiento existente
entre las y los mediadores de lectura sobre la dimension de género y por medio de los
cuentos mencionados, utilizados para las actividades de fomento lector. Constaté como se
perpettian patrones cldsicos en la lectura de cuentos que incentivan un destino matrimonial

y maternal exclusivo para las nifias.

3.3 Consideraciones en torno a la infancia: campo de investigacion social

La perspectiva clasica del estudio de la infancia, la ha considerado como un lugar de
transito y transformacion, un momento crucial que permite llegar a la adultez, un espacio
de transicion que transcurre bajo el acompafiamiento de la familia, cuidadores y/o
cuidadoras, tutores y/o tutoras. Desde esta vision, la infancia se ha relacionado
frecuentemente a la psicologia o a la educacion, ya que, observan y actian desde una
mirada protectora, buscando el cuidado y desarrollo integral de los nifios y las nifias, para
brindar las mejores posibilidades a estxs individuxs en proceso de desarrollo. Sin
embargo, en la actualidad la reflexion sobre la infancia presenta otras visiones que han

permitido ampliar la mirada sobre los nifios y nifias como generadores de sociedad: esta
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vision contempla a los nifios y nifias como un grupo social que interactia con otrxs,
modificando comportamientos y a su vez, siendo afectadxs por aquellos comportamientos.
Esto se encuentra relacionado a distintos acontecimientos, asi, por ejemplo, al
reconocimiento de distintos paises de la Convencion de Los Derechos del Nifio/Nifia
(1989), que considera a los nifios y nifias, ya no solo como personas en situacion de

proteccion, sino que, como sujetxs de derecho (Gaitan, 2006).

La infancia frecuentemente se asume como un espacio de recepcion, intervenido por
el conocimiento de la familia o de otros actores de la sociedad, pero que no logra realizar
acciones sobre Ix otrxs. Desde esa posicion se asume que se integran a instituciones
sociales, a las que generalmente asisten para recibir alguna habilidad que Ixs desarrolle

como personas.

En una concepcion tradicional de la infancia, la ausencia del habla del infante
determina su posicion en la sociedad como seres incompletos en sus posibilidades
sociales, como unx otrx que se encuentra fuera de un mundo humano (Grau, 2011). Sin
embargo, los nifios y nifias son también, transformadorxs o bien reproductorxs sociales,
agentes de socializacion que dan vida a la produccion social constantemente. Pertenecen
a una cultura infantil y en ella han de constituir formas de ser y estar en la sociedad.
También, al relacionarse con otros y otras de su misma edad, o relacionarse con adultxs,

se convierten en agentes sociales.

La definicion de la infancia varia en diferentes paises, dependiendo de sus tradiciones
locales y la forma de organizar los ciclos de educacion. Hay paises donde se abarca hasta
los 4 afios, y otros hasta los 7 afios. Por ende, y para efectos del proyecto, se tomard en
cuenta la estipulacion de UNICEF vy siguiendo la propuesta del Comité de los Derechos
del Nifio, se abordard la primera infancia desde la gestacion, pasando por el nacimiento,

hasta los 8 afos de edad.

Por ende, la infancia se constituye como un fendmeno historico, con distintas visiones

que se contraponen y que responden a las condiciones sociales en las que se producen.
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Desde este punto de vista, las interacciones del sujeto infantil con diversas estructuras, no
permiten definir absolutos del comportamiento infantil; dichos comportamientos se
transforman de acuerdo a las diversas situaciones y momentos historicos que enfrenta. La
infancia es una institucion social en constante construccion, no se puede naturalizar, ya
que, al estar vinculada a la sociedad, responde a los cambios que van surgiendo. No
depende directamente del desarrollo fisico de las personas, mas bien, esta condicién
particular se manifiesta a través de conductas especificas que responden a la idea de
infancia (Rodriguez, 2000). De este modo, “Cada uno de estos conjuntos de pautas,
normas y regulaciones que dictan las actitudes hacia aquellos definidos como nifnios, son
unicas y particulares para cada sociedad” (Gaitan, 2006, p.55). Los rasgos impuestos

seran aquellos que en ese lugar, momento y tiempo definen las hegemonias sociales.

La nueva perspectiva que se ha generado sobre la infancia en las ciencias sociales, se
desarrolla en Europa principalmente desde los 80 en adelante. En el caso de la sociologia
el estudio de las nifas y los nifios, busca darles un espacio propio, mas alla de la familia,
considerando, ademas, aquello que sucede con Ixs infantes es un reflejo de lo que somos
hoy como sociedad (Gaitan, 2006). De esta manera, las reflexiones mas recientes sobre la
infancia concuerdan en que se trata de una construccion social, en la que se definen
relaciones de poder y, que al igual que otras perspectivas de analisis, permiten enriquecer

la mirada sobre la sociedad.

De este modo, la infancia y su constitucion es un espacio en constante construccion,
en el que se pueden encontrar distintos discursos que definen el como concebimos a los
nifios y nifias, ya sea, receptoras/es o constructoras/es de sociedad. Es a partir del siglo
XX cuando los cuentos se dedican exclusivamente hacia la infancia y es en el siglo XXI
cuando, éstos tienen el objetivo de educar en igualdad, sin discriminaciones de sexismo y
racimo y de educar a la infancia como ciudadanos libres (Marquez, 2017). Respecto de
esto, Sally Witdouck (2014) valiéndose de los preceptos de Escarpit (1981) plantea que,
dado que la infancia es un periodo transitorio hacia la madurez, resulta un campo ambiguo

de investigar; la determinacion que se establece de rangos etarios respecto de las etapas
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de desarrollo de la vida de los sujetos constituye un elemento impreciso de analizar, pues

no considera por si solas las subjetividades que constituyen a las y los individuos.

En el proceso de desarrollo social, los nifios y las nifias adquieren pautas de
comportamiento, creencias, normas, valores, costumbres y actitudes propias de la familia
y del grupo cultural y social al que pertenecen, mediante la interaccion interpersonal y con
Ixs agentes sociales®. Desde esta consideracion, es evidente que nifias y nifios son el
resultado de la compleja influencia de todos estos agentes de la sociedad, que actian en
circunstancias temporales y espaciales concretas, determinadas por un momento historico

y social.

El establecimiento de conductas sociales, es un ambito importante del desarrollo
social, esto implica que en todas las sociedades se determinan conductas especificas
frecuentemente asociadas al sexo de Ixs individuxs, permeando especificamente lo que es

ser hombre y lo que es ser mujer’.

3.4 Literatura Infantil: hacia una perspectiva de género

Pensar la literatura como recurso para abordar en las aulas las teméaticas de género en
la infancia, apunta a conseguir un determinado cambio; pensar el arte como medio
fundamental de las politicas publicas necesarias para la transformacion de nuestra
sociedad. La literatura abre la posibilidad de mostrar mundos, un mundo que no es el de
las ciencias exactas ni el de las sociales, ni es el de la tecnologia: es la forma artistica de
construir conocimiento. Es la manera que tiene el arte para deconstruir realidades
desiguales y violentas: no como una bajada de linea, una moraleja, sino como una puerta
hacia los mundos posibles, donde el cuerpo, la experiencia, la emocion, los sentidos y el

pensamiento criticos son los protagonistas (Larralde, 2018).

6 Lxs agentes sociales pueden ser divididos en cuatro grupos: 1) Personas: mama, papd, hermanos y hermanas, otros
familiares, amigxs, compafierxs, docentes y otras personas. 2) Institucionales: familia, escuela. 3) Medios de
comunicacidn social y tecnologias de la informacidn y la comunicacidn. 4) Objetos: juguetes, libros, revistas. (monjas,
2004:8).

7 En este proyecto, se especificara la perspectiva de qué es ser hombre, qué es ser mujer en el apartado de
aproximaciones al género.
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Es por eso, que se considera la literatura como uno de los lugares donde los seres
humanos nos insertamos para comprender el mundo. Maria Teresa Andruetto (2009)
menciona que “(...) los lectores vamos a la ficcion para (...) conocer algo mas acerca de
nuestras contradicciones, miserias y grandezas” (p.28). Puesto que, la literatura de ficcion,
no es evasion. Quien lee literatura no intenta eludir la realidad, sino adentrase mas
profundamente en ella para comprenderla mejor. La antropologa francesa Michéle Petit
(1999), quien ha investigado durante afios sobre lectura en contextos sociales de alta
vulnerabilidad, observa al respecto: “Estoy convencida de que la lectura puede ayudar a
los nifios a ser un poco mas sujetos de su propia vida, y no solamente objeto de discursos
represivos o paternalistas” (p. 43). De esta manera, la lectura, y en especial la lectura de
literatura infantil, es un acto de libertad y de creacion. Un acto donde los sujetos se
observan en las vidas de otras y otros para luego volver la mirada, que ya es otra, hacia si
mismas y mismos. Es lo que la psicoanalista Marie Bonnafé ha denominado “lector/a
trabajado/a” por el texto, aquel lector o lectora que, alterada/o por la ficcidn, le otorga

sentido a la experiencia a través de lo vivido en ella.

Asi, la literatura se transforma en un valioso territorio de desarrollo y formacion

personal en el sentido de abrir y permitir la bisqueda.

Mediante la lectura y reflexion de cuentos, se pueden transmitir valores coeducativos;
por ello, es necesario saber que en el aula conviven personas con distintos intereses y
necesidades, de uno y otro sexo y, en consecuencia, hay que comenzar por la toma de
conciencia, es decir, conocer las diferencias y aprender a respetarlas y valorarlas. El
sexismo deja de tener importancia y desaparece en el momento que las diferencias
adquieren un valor positivo y se consideran como caracteristicas fisicas, culturales o
psicolégicas de las personas, independientemente de que sean hombres o mujeres, ya que,
cada persona, por el hecho de serlo y poseer determinadas vivencias y experiencias, ya es

diferente.
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Para precisar los intereses y necesidades de cada uno y una, es necesario vincular las
reflexiones de la lectura con las ideas propuestas por Aidan Chambers en su texto Dime.
Los nifios, la lectura y la conversacion, ya que, propone ayudar a los nifios y a las nifias a
hablar bien sobre los libros que han leido o escuchado. “Hablar bien sobre los libros es
una actividad en si muy valiosa, pero también es el mejor entrenamiento que existe para
hablar bien sobre otras cosas. De modo que, al ayudar a los nifios y nifias a hablar de sus
lecturas, los ayudamos a expresarse acerca de todo lo otro que hay en sus vidas™®. De esta
manera, surge el enfoque Dime, que consiste en formular preguntas a partir de las lecturas
realizadas. Para describir este enfoque, comienza con lo que denomina “el circulo de la
lectura”, en el que los elementos fundamentales son tres: la seleccion de buenos libros, la
lectura de los mismos que necesita de un tiempo determinado (lecturas escuchadas en voz
alta, lecturas que hace unx mismx) y la respuesta que obtenemos a partir de los dos
anteriores, es decir, la expresion de los pensamientos y sentimientos que esa lectura
produce en los lectores. Este enfoque desecha la pregunta ;Por qué?, ya que, considera
que no ofrece ninguna ayuda para empezar a hablar sobre una lectura, es una pregunta
abierta y extensa para contestarla. En cambio, propone tres tipos de estructura de
preguntas: preguntas basicas, preguntas generales, preguntas especiales que se
utilizardn de acuerdo a la conversacién con cada cuento para cumplir la funciéon de

expresar algo que solo se intuye.

La investigacion sobre la relacion entre la literatura infantil y el aprendizaje de los
roles de género se ha realizado continuamente desde los afios 70", periodo en el que se
vincula la literatura infantil con los estudios de género. A través de una vision critica, se
analiza el mensaje que transmite la literatura infantil en cuanto a los roles de género.

Debido a esto, se generan una serie de iniciativas’ que buscan problematizar este tema y

8 Chambers, Aidan. Dime: los nifios, la lectura y la conversacion, 2017, pp 8.

9 En 1972, Adela Turin funda en Milan la editorial Dalla parte delle bambine (De parte de las nifias) que tiene por
objetivo, la publicacién de textos no sexistas. Desde esa época hasta ahora ha publicado cerca de 30 libros infantiles
no sexistas.
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entregar alternativas literarias que contengan imagenes y/o mensajes diferentes a las
tradicionales, ya que, los textos encontrados en colegios y bibliotecas son uno de los
primeros referentes en el acercamiento a la lectura y en el conocimiento de las relaciones

entre género Fraser, Donlan, Stevinson (1974).

La reflexion sobre el cuento infantil y la transmision de estereotipos sexistas, se
expone, debido a que en este relato coexisten experiencias, valores, conflictos y simbolos
que influyen en el comportamiento de los nifios y niflas que reciben estas historias
(Jiménez, 2011), comparten y constituyen sistemas simbdlicos, modelos de realidad que
interactuan con la construccion cultural del aprendizaje. En este sentido, la construccion
social del/la individx a través, de la literatura ha sido ampliamente investigada desde
diferentes disciplinas, complejizando su estudio en la consideracion de factores externos
como internos que definen significados en el lector y la lectora. El cuento constituye una
forma de representacion del mundo, de la realidad, de la experiencia (interpretando
imagenes y palabras); a través de ella se produce un didlogo entre el/la individux y la
cultura, un ejercicio que permite desarrollar la capacidad de entender el mundo. En tal

sentido, la literatura infantil se convierte asi, en un productor de sentido Colomer &

Diekman (2004).

Desde esta misma perspectiva, Jerome Brunner (1998), psicologo y educador
estadounidense, senala que, en la comprension de la construccion cultural, la relevancia
del relato es fundamental, ya que, el lenguaje impone perspectivas del como se ven las
cosas y como son las cosas, predisponiendo el pensamiento a una forma particular de
concebir la realidad del mundo. El sentido del relato responde a la necesidad de definir las
intenciones de la accion, desde el inicio de este se desarrolla una secuencia de acciones
que construyen mundos y sentidos, asi, la narracion se configura como una perspectiva
que podemos imaginar o sentir como correcta, con la posibilidad de mostrar diversas

formas y perspectivas de constituir mundos posibles.

De esta forma, el relato es un espacio en el que la cultura se representa a si misma, un

sistema simbdlico que le da existencia a su mundo y que cobra alin mas sentido en la
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medida que otorga procedimientos para actuar sobre el mundo. Brunner identifica en la
estructura simbdlica entregada en el relato, un espacio que permite contextualizar en el
nifo y la nifia, sentimientos indiferenciados, otorgandole una rubrica afectiva para
establecer una relacion con el mundo. En algunas ocasiones, los cuentos infantiles se
definen como relatos carentes de ideologia, inocentes, sin embargo, nunca son ausentes
de sentido, en su interior se construye una vision de mundo. El cuento infantil, como
relato, responde a una instituciéon del imaginario social que produce una consecutiva
repeticion de imagenes que han de crear un discurso institucionalizado -que entre distintas
significaciones- articula y da sentido a una realidad, creando a partir del imaginario social,

normas que establecen y regulan el comportamiento de las personas.

La literatura infantil se ha construido principalmente en base a los cuentos
tradicionales. En sus origenes, era parte de la oralidad y la tradicidon; la conformaban
relatos cortos que en un principio no eran dirigidos al mundo infantil, sino mas bien al
publico en general. Como se sefial6 en parrafos anteriores, los cuentos, constituyen formas
de transmision cultural y de entrega de informacidon importante a la comunidad (Prat,
2013). Entre algunos cuentos tradicionales mas conocidos podemos encontrar los
publicados por Charles Perrault de 1697, en esta coleccion el escritor se bas6 en cuentos
de origen popular y tradicional, como Caperucita Roja, Cenicienta, La Bella Durmiente,
Pulgarcito o el Gato con Botas, entre otros. Otros autores que surgen posteriormente, son
los Hermanos Grimm y Hans Christian Andersen, quienes al igual que Perrault extraen
desde la oralidad, antiguos relatos, escribiendo sus historias, como Rapunzel, Hansel y

Gretel, El Patito Feo.

Estos cuentos infantiles tradicionales han acompafiado a muchas generaciones de
nifas y nifios en la cultura de influencia europea, y en relacion al tema de género han
contribuido con los estereotipos sexistas propios del periodo historico en que se generaron.
En ellos se pueden ver representadas variadas situaciones en que las mujeres son las Unicas
que se encargan de las labores propias del cuidado y del espacio doméstico, con actitudes

pasivas y serviles, contrarrestando con situaciones de hombres audaces y atrevidos,
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ocupados de resolver problemas a través de su fuerza e inteligencia. Es innegable que, en
el cuento, su inseparable rol sociabilizador, se convierte en un soporte de proceso de
identificacion de género. En un sentido critico frente a este rol del cuento infantil, el
trabajo realizado por Adela Turin, historiadora del arte y escritora, es uno de los mas
destacados en el drea. En sus investigaciones realizadas durante la década de los 70°, logra
visibilizar el sexismo contenido en los cuentos infantiles y realiza aportes literarios a
través de la creacion de una coleccion de cuentos con perspectiva de género. Este trabajo
que se realiza en la editorial Lumen, se titula “A favor de las nifias”, y se compone por
una serie de cuentos que proponen una forma no sexista de literatura infantil. Las historias
de esta coleccion buscan abrir modelos diferentes a las relaciones de género tradicionales
que generalmente las sitlian en una posicion de desventaja, historias nuevas que permiten

a las nifias encontrar modelos complejos y desafiantes (Gianini, 1988).

Asi, hacia 1971 en una investigacion realizada por un grupo de profesoras en la
Universidad de Princenton, en la que fueron analizadas 15 colecciones de libros infantiles,
se reveld que los nifios eran protagonistas en 881 cuentos y las nifias de 344. En 1974
Judith Stevinson publica el estudio “An Analysis of Male and Female Roles in Two
Periods of Children's Literature”, en el cual indaga los roles de género en personajes de
libros infantiles en dos periodos de tiempo, la década de 1930 y entre 1960 a 1971. Al
comparar ambos periodos, la autora descubre que no existen grandes transformaciones en
la literatura infantil, ya que, la aparicion de personajes masculinos es mucho mayor; sin
embargo, reconoce que en los ultimos aumenta la presentacion de personajes femeninos.
Del mismo modo, las labores que ejercen personajes masculinos son mas diversas que las
de mujeres, ademads, de concentrarse en ocupaciones con mayor distincion social que las
realizadas por mujeres. Algo muy relevante es también, que los personajes femeninos
definen su papel en razon de las transformaciones del cuento, cambiando junto con éste
sus comportamientos y emociones a lo largo de la historia. Concluye que a pesar de los
cambios ocurridos en la época —la década de los 60s- esto no se refleja en la literatura

infantil, manteniéndose los roles tradicionales de ambos géneros.

25



Del mismo modo, el cuento de Christian Bruel Histoire de “Julie qui avait une ombre
de garcon '’ publicado en Francia en 1976, es uno de los primeros intentos en abordar de
manera sutil la identidad de género. Ya en los ochenta, con el trabajo de Anthoy Brown
en el “Libro de los cerdos” (1986), se aborda desde una perspectiva mas ludica y
humoristica el cuestionamiento sobre la division sexual del trabajo y la explotacion

femenina subvalorada y limitada a los quehaceres del hogar.

Ademas, se realizan estudios entre los que destaca “Sapos y culebras y cuentos
feministas: los nifios de preescolar y el género” (1994) de la profesora Bronwyn Davies,
en el cual se analizan las reacciones de nifias y nifios en edad preescolar ante corpus de
cuentos infantiles; en este estudio se concluye que la masculinidad!! se encuentra de
manera explicita relacionada al poder, mientras que, las mujeres se encuentran vinculadas
a este solo en el plano doméstico o como colaboradoras de los hombres en la esfera
masculina. Ante esto, Davis (1994) sefiala “el conocimiento de lo anterior se encuentra
profundamente sumergido en las estructuras narrativas de los libros y los juegos, en las
mismas practicas discursivas mediante las cuales se formula y mantiene la identidad de

cada nifio” (p.237).

Adela Turin a mediados de los afios noventa realiza una investigacion denominada
“Los cuentos siguen contando” (1995), en la cual analiza un corpus de textos ilustrados
publicados de manera simultdnea en Francia y Espafia destinados a nifios y nifias en edad
preescolar. La investigacion profundiza los aspectos simbolicos asociados a las
imagenes'? y a la relevancia que estas tienen sobre todo en los nifios y nifias que aun no
leen. Esta investigacion evidencia que las ilustraciones representan familias con

caracteristicas sociales y psicologicas tradicionales, donde la mujer es asociada a la

10 Traduccidn al espafiol, Julia tenia una sombra de nifio.

11 | os ordenamientos de género masculino, sefiala Connell (1995), establecen la masculinidad hegemonica, la cual, no
es un tipo de caracter fijo, el mismo siempre y en todas partes. Es mas bien, la masculinidad que ocupa la posicién
hegemadnica en un modelo dado de relaciones de género, una posicion siempre disputable.

12 Se presentan simbolos como el delantal (asociado a las mujeres, simbolo del trabajo doméstico), las gafas (asociadas
a la inteligencia, rara vez las usa una mujer adulta, mas bien estan destinados a los padres o a las nifias inteligentes),
los periddicos (como simbolos del lugar publico en el que los hombres habitan), entre otros, que son parte de estos
cuentos y conforman el imaginario social de nifios y nifias (Turin, 1995).
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pasividad, al respecto Turin (1995) senhala: “a semejanza de la mujer, la nifa es
frecuentemente presentada en los libros como victima fisica: a menudo las nifias sufren
en los libros castigos severos, accidentes graves y hasta mortales (...) La ansiedad, la
impotencia, la frustracion, resignacion ante el destino de humillaciones, de expropiaciones
y de sacrificios” (p.47). Mientras, a los nifios se les entregaban roles protagénicos donde
su papel era activo, no pasivo como el de las mujeres, es comin que estos fuesen
aventureros o descubridores, entre otros; a las nifias se les aleccionaba de los peligros de
andar solas y desobedecer, se las adoctrina para esperar, se les inculca que /a paciencia es

la virtud por excelencia.

De acuerdo al estudio realizado por Turin, es posible determinar que todas las
asociaciones que se realizan respecto de la imagen de la mujer, ain en la década de los
noventa, son representaciones en las cuales se encuentran vinculadas al trabajo doméstico,
o en su defecto como secretaria; se les aleja de los oficios y profesiones que no se
relacionen con estar al cuidado de otro. Por otro lado, la imagen de la madre, suele verse
asociada al concepto de sirvienta, aunque no reciba un salario, pero como aclara Turin
(Ibid.) “el amor de sus hijos, un beso alcanza para recompensarla de todos las frustraciones
y humillaciones que le impone su papel doméstico” (p.26), esta imagen maternal es el
pilar del sexismo de la literatura infantil, la madre por su condicion de madre-sirvienta
queda relegada solamente al espacio doméstico, a lo privado y se le niega la posibilidad

de su accionar fuera de este espacio.

En este sentido, Adela Turin sefiala, que las asociaciones en la que se presenta a la
mujer entregan un mensaje de segregacion laboral y social a las nifias, en cuanto las
encasilla en funciones asociadas al cuidado de otros (ayudantes, cuidadoras, entre otros).
Todos estos mensajes se aprenden, se transmiten, se socializan y construyen a su vez,
sujetxs, nifias y nifios, que por medio de un proceso de socializacion continuo aprenden y
transmiten aspectos sustantivos, significativos y simbdlicos del mundo social que Ixs
involucra en un espacio y un tiempo determinado. De acuerdo con esto, los aspectos

simbolicos asociados a las imagenes poseen relevancia ya que construyen modelos de
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identificacion para nifios y nifias, los cuales sin duda alguna seran parte constitutiva de los

patrones de género y/o ideales a seguir respecto de su sexo.

En la misma linea de investigacion, Alberto Urdiales, en su articulo “La imagen de la
mujer en la ilustracion infantil”, nos plantea lo irreal, falso y ofensivo de la proyeccion de
las mujeres en las ilustraciones, Urdiales (1996) senala “La efectividad de la imagen esta
comprobada, los mensajes que envia son muy poderosos, en el caso de la imagen de la
mujer en la ilustracion infantil puede crear en el nifio o nifia conceptos prejuiciados y

discriminatorios: sexistas” (p.9).

A raiz de lo planteado por Turin & Urdiales (1996), debemos reflexionar respecto de
la importancia de los/as autores/as, los/as ilustradores/as y los/as editores/as en la
formacion de estereotipos y conciencia de género en la infancia. En ellos/as radica el
reconocimiento, proyeccion y formacion de conciencia de los nifios y nifias que serdn Ixs
protagonistas de la sociedad, es por esto, que tienen una gran responsabilidad: deben
contribuir en el desarrollo y establecimiento de una sociedad més igualitaria, abierta y

pluralista.

La literatura es un espacio de confluencia de tipos de conformaciones y
representaciones, ya que, interpreta la realidad social y deja en evidencia los modos de
interrelacion personal entre hombres y mujeres y sus roles sociales en un determinado
espacio y situacion geografica. En este sentido, para Flores (2008), “la literatura infantil

. . ;. . 13
es un campo saturado de referencias sexualizadas hegemodnicamente, heteronormativas
y masculinas, las cuales se encuentran hiper-naturalizadas al ser hegemonicas; en este
sentido, anade que, ademas, se encuentran en nuestros imaginarios sociales, como lo

“natural” o “normal”, impidiéndonos advertir su caracter “construido”, es por esto que,

13 La sociedad patriarcal establece imaginarios respecto de las relaciones entre los sexos, imponiendo la
heteronormatividad. Suponemos o damos por hecho, la obligatoriedad de la heterosexualidad, que se presenta como
la verdadera sexualidad para todxs, dando lugar a la fijacion de roles, identidades y conductas que deben ajustarse a
una norma.
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realiza un llamado a ser suspicaces frente a la “aparente neutralidad” de la literatura

infantil” (p. 87).

Tal como lo demuestra Teresa Colomer en su articulo “A favor de las nifas: el
sexismo en la literatura infantil” (1994), en el cual releva y comprende la importancia de
entregar una literatura no sexista, existe un doble dilema en Ixs escritorxs, donde por un
lado: “si la conducta no sexista se presenta como natural la experiencia de vida del/la
lectorx la detecta como extrafia y se menoscaba la verosimilitud narrativa; mientras que
si, por el contrario, se destacan las tensiones existentes en la realidad, se corre el grave
peligro de convertir la obra en un panfleto estridente” (p.21). Este dilema se relaciona con

qué se considera apto para la lectura de nifias y nifios, si la fantasia o la realidad'*.

Al respecto, Graciela Montes (1995) senala que existe una aparente tension entre la
ficcion y la realidad que tiene sus origenes en ‘“mecanismos ideoldgicos de
revelacion/ocultamiento que les sirven a Ixs adultxs para colonizar!® a los nifios y nifias”
(Ibid.: p. 1). Por lo tanto, la verosimilitud narrativa planteada por Colomer, se encuentra
mediada por el poder que ha tensionado la relacion en la literatura infantil respecto de lo
ficticio y real, ya que: “la fantasia es peligrosa, la fantasia esta bajo sospecha. Y podriamos
agregar: la fantasia es peligrosa porque estd fuera de control, nunca se sabe bien adonde
lleva” (Op. Cit.); al escapar la fantasia del poder, también puede subvertir preceptos

culturales, por tanto, se generan estas contradicciones, de manera de limitar su accionar.

El lenguaje y la literatura trasmiten representaciones'® de preceptos culturales y
sociales para hombres y mujeres que construyen y naturalizan las relaciones de poder,
porque el poder al ser reproducido construye realidad, produce verdad. En este sentido,
Patricia Pinto (1993) sefiala “desde imaginarios patriarcales, se han configurado modelos

de género y de relaciones amorosas que la sociedad ain acepta, reproduce y valida, sin

14 Ver: Montes, Graciela. Realidad y fantasia o como se construye el corral de la infancia.

15 La expresion es de Maria Adelia Diaz Ronner que reflexiona sobre las intenciones imperialistas y colonizadoras de
los adultos, presentes muchas veces en la literatura infantil, sobre todo aquellas que se empefan en repetir
estereotipos y férmulas vacias.

16 E| concepto de representaciones sociales fue introducido por Moscovici (1970).
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advertir el troquelado que han venido ejerciendo sobre las conciencias de las mujeres y
como han contribuido a la alienacién de las mismas. Sin advertir, tampoco, las trampas
que contiene para la busqueda de plenitud y la felicidad de los propios varones” (p.211).
Apropiandonos de las acepciones de Flores (2008) & Pinto (1993), es preciso descubrir y
evidenciar los espacios desiguales, develar las contradicciones, las rupturas de los
discursos, abrir espacios criticos en el espacio narrativo, cuestionar y develar la
normalidad y naturalidad de los discursos. Respecto de esto, Teresa Colomer (1994)
sefala que “la transformacion debe realizarse desde los modelos masculinos y femeninos
que se encuentran internalizados en nifias y nifos, de modo que, por medio de éstos, se
pueda atraer al publico lector y se les presente una mirada critica de los mensajes y

modelos que los/as conforman” (p.23).

3.5 Aproximaciones al concepto de género y sus implicancias
3.5.1 Teoria Sexo — Género: Breve historia

Los estudios historicos, biologicos, antropoldgicos y sociales a lo largo de toda la
historia consideran como un factor principal, aquellas teorias que defienden el proceso de
socializacion para la construccion de las identidades individuales y colectivas. Uno de los
textos que sentaron las bases de la emancipacion de la mujer y su incorporacion a la
sociedad civil en pie de igualdad con el hombre. Compuesto por Suart Mill entre entre los
afnos 1860-1861, con la participacion de su hija Helen Taylor, decidida activista a favor
del sufragio femenino y de los derechos de la mujer, se realiza una critica a la sociedad
del siglo XIX. En dicha obra, Mill reflejaba que las conductas y los roles atribuidos al

género masculino y femenino eran una cuestion establecida socialmente (Miraut, 2006).

Siguiendo con el avance del tiempo, en el siglo XX se realizan contribuciones
relevantes desde diferentes 4reas de conocimiento y de investigacion; todas ellas a
evidenciar que sexo y género no son conceptos similes, y que la biologia — cultura tienen
su efecto en uno y en otro ambito respectivamente. De esta manera, la psicologa y
antropologa Margaret Mead se centro en el campo de la investigacion de la cultura y las

maneras de ensefiar las nifias y a los nifios en distintas culturas, y como estas tienen un
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efecto en el desarrollo del ser humano. En este contexto, seria una de las principales
autoras en describir el concepto de género, desligando los roles de género del sexo
biologico. Mead (1973), presenta un estudio en su obra Sexo y Temperamento en tres
sociedades primitivas, en el que analiza las diferencias en las relaciones existentes entre
el sexo de las personas y sus comportamientos sociales en tres tribus de Nueva Guinea.
En la tribu de los Arapesh, ya sean hombres o mujeres, unos y otras desarrollan una
personalidad que en nuestra cultura seria caracterizada como "maternal y femenina", en
lo que respecta al cuidado de las nifios y los nifios y la responsabilidad familiar. En lo
opuesto, los hombres y las mujeres pertenecientes a la tribu Mundgumur se caracterizan
por rasgos mas agresivos y carentes de ternura maternal. Esto seria interpretado en nuestra
cultura como rasgos propiamente del género masculino: agresividad, fuerza, poder,
valentia. Por ultimo, la tribu de los Tchambuli, en la que los valores establecidos por
nuestra sociedad para los hombres y las mujeres se presentan como antagdnicos, es decir,
en esta tribu el poder y el dominio predominan en la mujer, mientras que los hombres se
muestran sometidos y dependientes. A través de estos estudios, Margaret Mead nos
fundamenta que los rasgos femeninos en la historia de nuestra cultura no se relacionan

biologicamente, sino que son consecuencias de las conductas sociales y de la educacion.

En este siglo, otrxs autorxs que apoyan la idea de que las diferencias en los roles y
los comportamientos entre hombres y mujeres se atribuyen principalmente a causas
educacionales y socioculturales es, Simone de Beauvoir, una de las pensadoras, filosofa,
feminista y profesora dentro de las mas relevantes del siglo XX, fue autora de uno de los
andlisis filosoficos que mas influencia ha tenido sobre el estudio del género en la cultura
occidental. En 1949 publica la simbdlica obra El segundo sexo. Carceller (2014) nos
explica que la principal teoria que sostiene Beauvoir parte de los roles sociales de género,
a través de los cuales la mujer obtiene un papel secundario y subordinado respecto a los
hombres. Las mujeres estdn inmersas en una sociedad patriarcal, en la que se espera de
ellas que desarrollen el papel que le corresponda como madre, esposa, hija o hermana. Por

ello, esta autora afirmaba que "no se nace mujer; se llega a serlo" (Beauvoir, 2000, p.13).
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En relacién a lo anteriormente expuesto, M* Milagros Rivera (1994) afirma que el
género supuso un rango importante del pensamiento para la liberacion de las mujeres. Se
abrié una via para luchar por los derechos de ellas y el logro de la igualdad y la no
discriminacion. Las conquistas han sido muchas y estas se evidencian en &mbitos diversos
(educacion, mundo laboral, investigacion, etc.). Estos avances se han producido gracias a
la accion de los movimientos feministas, a los estudios de género y también a las
regulaciones normativas que poco a poco han ido surgiendo tanto a nivel nacional, como

a nivel internacional.

- 1848 Primera Convencion por los derechos de las mujeres.

- 1877 el Ministro de Instruccion Publica, Miguel Amundtegui, hizo efectivo el
Decreto Amunadtegui, que otorgaba el derecho a las mujeres para acceder a la
Universidad en Chile.

- 8demarzo de 1911 Dia Internacional de la mujer: Un dia para las mujeres.

- 1933 Felisa Vergara, Amanda Labarca y Elena Doll crean el Comité Nacional
Pro Derechos de la Mujer.

- 1935 se crea el Movimiento Pro Emancipacion de la Mujer Chilena (MEMCH).

- 1946 la Comision de la Condicion Juridica y Social de la Mujer se convierte en
el primer organo intergubernamental mundial dedicado exclusivamente a la
igualdad de género.

- 1949 se concede el pleno derecho al voto femenino en Chile.'”

- 1952 se realiza la reforma legal que restringe los poderes del marido.

- 1961 se aprueba ley de jardines infantiles, fuero maternal y salas cuna en
empresas con mdas de 20 trabajadoras.

- 1991 se crea el Servicio Nacional de la Mujer (SERNAM).

- 1995 se incorpora al Codigo Penal chileno el delito de “trata de blancas”,

17 Informacion extraida de ONU Mujeres y Museo Histérico Nacional de Chile.
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2000 se modifica la Ley Organica Constitucional de la Ensefianza, eliminando
la discriminacion a estudiantes embarazadas o en periodo de lactancia.

2001 nueva ley que evita la discriminacion por edad, sexo y estado civil en la
postulacion de empleos.

2005 se promulga la Ley N° 20.005 que tipifica el acoso sexual en el trabajo. Se
establece la Ley N° 20.066 de Violencia Intrafamiliar.

2006 primera mujer presidenta Michelle Bachelet.

2007 se promulga en Chile la Ley N° 20.166 que establece el derecho de las
madres trabajadoras a amamantar a sus hijos, aun cuando no exista sala cuna.
2009 se resguarda el derecho a la igualdad de las remuneraciones.

2010 se promulga la Ley N°20.418 que reconoce el derecho a ser educado sobre
regulacion de la fertilidad, y a elegir libremente el método. Se modifica el Codigo
Penal y la Ley N° 20.066 sobre Violencia Intrafamiliar, estableciendo el
femicidio, aumentando las penas aplicables a este delito.

2011 se promulga la Ley N° 20.545, conocida como “Posnatal de 6 meses” que
permite a madres -y eventualmente padres- aumentar el tiempo con sus hijas e
hijos recién nacidos.

2015 se promulga la Ley N° 20.820 que crea el Ministerio de la Mujer y la
Equidad de Género.

2018 se promulga la Ley 21.030 que regula la despenalizacion de la interrupcion
voluntaria del embarazo bajo tres causales especificas: peligro para la vida de
la mujer; embrion o feto que padezca una patologia incompatible con la vida
fuera del utero; y embarazo que sea resultado de violacion.

2020 se promulga la Ley 21.212 (Ley Gabriela) que modifica el codigo penal, el
codigo procesal penal y la Ley N° 18.216 en materia de tipificacion del femicidio.
2020 se prueba paridad de género que garantiza participacion igualitaria de

mujeres ante proceso constituyente.
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Estos hechos historicos, permiten entender aquellos aspectos que explican de un
modo u otro la lucha y derechos de las mujeres a lo largo de la historia, ademas, de los
cambios que se han ido produciendo a nuestro favor. Actualmente, continuamos
movilizadas en todo el territorio nacional e internacional luchando contra la precarizacion
de nuestras vidas como mujeres. Somos histéricas y seguiremos hasta que la dignidad de

vivir se haga costumbre.

Para este proyecto, es fundamental revisar previamente los siguientes conceptos:
sexo, género, violencia de género, estereotipos de género para situarnos desde una
perspectiva tedrico — epistemoldgica de la relacion posterior literatura infantil con

perspectiva de género.

3.5.1.1 Diferencias Sexo - Género

Diferentes autores y autoras, tales como Mercedes Oliveira (2000), Anna Freixas
(2001) y Celia Amords (1995), definen el concepto de sexo - género y sus diferencias, ya
que en ocasiones utilizamos estos dos términos de forma indistinta, generando confusion.
Ambos conceptos son claves para comprender las causas que discriminan a las mujeres, y
esta informacion nos aporta a entender todo lo que ocurre en el ambito de la educacion.

El sexo es el conjunto de caracteristicas bioldgicas, fisicas, anatomicas que son
determinadas por la naturaleza, esas caracteristicas son las que diferencian a Ixs seres
humanxs entre hombre y mujer. Estas diferencias tienen su origen en la biologia y no se
aprenden; el sexo es una caracteristica propia del ser humano con la que se nace y se

remiten a las categorias “hombre” y “mujer”.

El género hace referencia al conjunto de caracteristicas (comportamientos,
actividades, cualidades, roles, etc.) atribuidas socialmente a hombres y mujeres. Son
aquellas caracteristicas que la sociedad considera propias para unos y para otras, y esas
caracteristicas son asumidas (se naturaliza lo que es una construccion social). En cada

sociedad, se ensefa a ser hombre o ser mujer de distintas maneras a través de distintos
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medios socializadores, como pueden ser la familia, los medios de comunicacion, Ixs pares,
la escuela, etc. Estas caracteristicas del género son mutables, ya que varian a lo largo de
la historia y pueden cambiar a medida que va evolucionando la sociedad y van cambiando
los patrones culturales. En este caso, las categorias de género son “masculino” y
“femenino”, y son categorias construidas socialmente. Para Joan Scott (1988), el género
es un elemento constitutivo de las relaciones sociales fundadas sobre las diferencias
percibidas entre “los sexos”. El género es un primer modo de dar significado a las

relaciones de poder.

Por tanto, se puede establecer las diferencias entre sexo y género basandonos en que
el sexo apunta a las diferencias entre hombres y mujeres por sus componentes bio-
fisiologicos, y el género responde a una construccion de caracter sociocultural que la
sociedad atribuye a lo que se considera “masculino” y “femenino”; se adquiere a través
de la interaccion social y puede cambiar, siempre y cuando se actiie para que ello se
produzca. Desde estos conceptos surgen confusiones frecuentes: igualar sexo y género. El
género como variante y no como categoria de andlisis, igualar género a la condicion de la

mujer y reducir el lenguaje inclusivo a un solo sexo “masculino”.

3.5.1.2 Sistema Sexo - Género a nivel cultural

El sistema sexo/género fue introducido por la antropdloga norteamericana Gayle
Rubin (1975) quien lo defini6 como “un conjunto de medidas por las cuales una sociedad
transforma la sexualidad bioldgica en un producto de la actividad humana y satisface
dichos deseos sexuales ya transformados”. Aunque Rubin propuso cierta difuminacion de
las categorias de sexo y género con el &nimo de estudiar los efectos de la cultura en la
biologia, en un articulo posterior (Rubin 1984) modific6 su posicion y argumenté a favor
de una separacion analitica de género y sexualidad para poder asi “reflexionar con mas
precision sobre su existencia social separada”. Este cambio tuvo como objetivo oponerse
al construccionismo social en el pensamiento feminista (citada por Maffia, 2008, p.66).

En nuestra cultura, este sistema de sexo-género hace referencia a un modelo de sociedad
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en el que se han analizado como las diferencias biologicas entre hombres y mujeres han
influido en la aparicién de desigualdades sociales, politicas, econdémicas, etc., y han
perjudicado siempre a las mujeres en todos estos campos. Esto es debido, a que los
modelos configurados para unos y para otras responden a las caracteristicas, roles,
cualidades, comportamientos que son propios para cada sexo. Se naturaliza lo que es

producto de la cultura.

La autora M* Teresa Aguilar Garcia (2008) expone que "el sistema sexo-género hace
referencia a las formas de relacion establecidas entre mujeres y hombres en el seno de una
sociedad” (p.4). Analiza las relaciones producidas bajo un sistema de poder que define
condiciones sociales distintas para mujeres y hombres en razon de los papeles y funciones
que les han sido asignadas socialmente y de su posicion social como seres subordinados
o seres con poder sobre los principales recursos. Nuestras actuales sociedades occidentales
estan sujetas por un sistema sexo-género que sostiene una relacion desigual de poder entre
mujeres y hombres". Vivimos en una sociedad en la que existen desigualdades, las
relaciones de sexo estdn jerarquizadas y los valores dominantes son los masculinos. De
este modo, tanto las caracteristicas como las funciones o los papeles que desempefien los
hombres en nuestra sociedad van a ser mas importantes que las que desempenan las
mujeres. “La dominacion masculina es una expresion mas de las desigualdades en las
relaciones sociales que esta presente en todas las sociedades” (Bourdieu, 2006). Por tanto,
podemos decir que nuestro sistema sexo-género esta basado en un modelo de sociedad

androcéntrico'.

3.5.2 Sexismo
Para comprender y conocer de manera mas clara la influencia que el sexismo ha
tenido y tiene en nuestra sociedad, comenzaré por definir este término y otros que estan

relacionados con este. Victoria Sau (1981), en su obra Diccionario ideoldgico feminista

18 Vision del mundo que parte exclusivamente desde el punto de vista de los hombres. Desde esta perspectiva, hablar
de “hombres” quiere decir hablar de toda la humanidad, suponiendo que estos tipos de sustantivos engloban también
a las mujeres, cuando no lo hacen. (Larralde, 2018).
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define el sexismo como el “conjunto de todos y cada uno de los métodos empleados por
el patriarcado para poder mantener en situacion de inferioridad, subordinacion y
explotacion al sexo dominado: el femenino. El sexismo abarca todos los d&mbitos de la
vida y las relaciones humanas, de manera que es imposible hacer una relacion exhaustiva

ni tan s6lo aproximada de las distintas formas de expresion y sus puntos de incidencia”.

En este sentido, las diferencias biologicas se han tomado como pretexto para
menospreciar o incapacitar a las mujeres con respecto a los hombres. El sexismo es una
actitud de prejuicio hacia las mujeres (fundamentalmente) basada en una valoracion social

negativa.

Por tanto, todos los prejuicios sexistas estan arraigados en la sociedad y tienen
consecuencias muy negativas para el desarrollo integral de las personas en funcion de su
sexo, ya que condiciona el futuro tanto personal como profesional. El sexismo es una
ideologia de género, no es neutral, con la que se pretende mantener y perpetuar esa

situacion de subordinacion y de inferioridad de las mujeres.

Eva M* de la Pefia (2007) realiza una clasificacion de los tipos de sexismos existentes
en nuestra sociedad. Los tipos de sexismo son el hostil y el sutil (benévolo o encubierto).
El sexismo hostil se caracteriza por conductas violentas y comportamientos dominantes
hacia la mujer, siendo este facil de detectar. El sexismo sutil (benévolo o encubierto) se
muestra con conductas sobreprotectoras por parte del hombre hacia la mujer,
invisibilizando de este modo todos sus logros. Esta autora continua ejemplificando
algunos tipos de sexismos en diversos contextos. Por ejemplo, en casa “cuando por ser
mujer tienes que llegar antes que incluso tu hermano mas joven y acompafiada”; en la
escuela “cuando los nifios ocupan el centro del patio y las nifias estan alrededor o en las
esquinas”; y en los medios de comunicacion “cuando en la publicidad aparecen las

mujeres Unicamente como cuerpos” (p. 6).
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3.5.3 Estereotipos de género

Las sociedades construyen estereotipos desde lo negativo, pero también a un conjunto
de valores sobre coémo es una mujer o un hombre y como debe ser, cudl es su horizonte de
expectativas no solo tolerable, sino deseable. Los estereotipos forman una imagen
simplificada de la realidad, al mismo tiempo que limitan el conocimiento de otras personas
y de nosotrxs mismxs (Larralde, 2018). Diana Maffia (2008) construye dos columnas de
conceptos. A continuacion, se presentan los primeros términos destinados a la columna de

lo masculino, a la columna de los estereotipos femeninos:

Tabla 1: Estereotipos masculinos y femeninos.

Extraido de Larralde (2018, p. 27).

Estereotipos Femeninos Estereotipos Masculinos
Subjetivo Objetivo
Particular Universal
Emocional Racional
Abstracto Concreto

Privado Publico
Valores Hechos
Cuerpo Mente
Metaforico Literal

No solo estos modos de representar a mujeres y hombres jerarquizan a hombres sobre
mujeres, sino que las dicotomias son exhaustivas y excluyentes. Define los estereotipos
como “aquellas creencias, valores y normas que llevan implicitas una definicion social
que, comunmente aceptadas por la mayoria de los miembros de esas sociedades, reflejan
los papeles que se les tienen asignados a hombres y mujeres. Estos estereotipos pueden,
por tanto, variar de una cultura a otra segun la estructura social en la que se sustenten”.
Los estereotipos son, por tanto, las atribuciones sociales que se hacen sobre una persona

por pertenecer a un grupo determinado (hombre o mujer), y esas caracteristicas se
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generalizan para cada grupo; los estereotipos son la imagen que la sociedad crea sobre un
grupo de personas, y esta asignacion conlleva una valoracion de lo masculino y una
infravaloracion de lo femenino. la sociedad busca intencionalmente, a través de varias
estrategias, fijar una identidad masculina o femenina. De esta manera, no solo determina
como deben ser varones y mujeres, sino que deja afuera a otras identidades de género u
orientaciones sexuales, que fueron historicamente silenciadas y discriminadas (Larralde,

2018).

3.5.4 Roles de género

Por otro lado, debemos tener claro qué se entiende por rol. Segin la RAE (2001, s/p),
el rol es el “papel o funcion que alguien o algo cumple”. Por tanto, asumimos unos valores,
comportamientos, practicas, etc. segun el sexo al que pertenezcamos y desarrollamos

papeles sociales diferentes dependiendo de si somos mujeres u hombres.

En nuestra cultura los roles femeninos estan relacionados con la idea de “rol
maternal”, es decir, criar, reproducir, ejercer labores domésticas, cuidar tanto de nifos y
nifias como de personas que son dependientes, etc. Todas estas tareas se desarrollan en el
ambito privado. Sin embargo, los roles masculinos asociados al “rol paternal”,
corresponden a tareas relacionadas con producir, crear, controlar y la necesidad de ganar
dinero a través de negocios con el fin de sustentar las necesidades econdémicas de la

familia. Estas tareas se desarrollan en el &mbito publico.

Existe por tanto una division sexual del trabajo que, como nos indican Marta
Monasterio, Soraya Gonzalez, Andrea Garcia (2011), son el trabajo productivo (asociado
al género masculino e identificado principalmente con el trabajo remunerado) y el trabajo
reproductivo (actividades relacionadas con el cuidado, asumidas por las mujeres, de forma
invisible y no reconocidas). Esto es lo que define la estructura tradicional reflejada en la
familia. No obstante, la sociedad ha avanzado con el tiempo y los papeles han empezado

a cambiar.
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En este sentido, y como expone M* Elena Simoén (2010), “en la actualidad se
comienza a hablar de corresponsabilidad de mujeres y hombres en todas las tareas y los
espacios de la vida y en el que mas urgente se va haciendo es en el espacio hogarefo,
respecto a la familia” (p.177). Estamos inmersos en una sociedad vertiginosa, y hoy en
dia estdn cambiando los papeles de los hombres y las mujeres respecto las tareas del hogar.
Esto es debido a un aumento de la presencia de mujeres en el mundo laboral, hecho que
conlleva una modificacion de los roles asociados a cada género, pero también —y con mas
frecuencia que lo anterior- a una doble labor de la mujer, en el trabajo (dmbito publico) y
en la casa (dmbito privado). No obstante, pese a ello cabe destacar que cada vez son mas
los hombres que participan en las funciones educativas de sus hijas e hijos, abandonandose

los papeles “tradicionales y asociados” a las mujeres.

3.5.5 Violencia de género

La violencia de género puede adoptar diversos tipos “Fisica: la que se emplea contra
el cuerpo de la mujer produciendo dolor, dafo o riesgo de producirlo y cualquier otra
forma de maltrato que afecte su integridad fisica. Psicologica: la que causa dafio
emocional y disminucion de la autoestima o perjudica y perturba el desarrollo personal o
que busca degradar, controlar (...) acciones, creencias y decisiones, mediante amenaza,
acoso, hostigamiento (...) humillacién, manipulacién, asilamiento. Sexual: cualquier
accion que implique la vulneracion en todas sus formas, con o sin acceso genital, del
derecho de la mujer a decidir voluntariamente acerca de su vida sexual o reproductiva a
través de amenazas (..) uso de la fuerza o intimidacion (...) Econdmica y patrimonial: la
que se dirige a ocasionar un menoscabo en los recursos econdmicos o patrimoniales de la
mujer”’, mediante diversas acciones, que incluyen desde la pérdida de bienes hasta la
“limitacién o control de sus ingresos (...) Simbdlica: la que a través de patrones
estereotipados, mensajes, valores, iconos o signos transmita y reproduzca dominacion,
desigualdad y discriminacion en las relaciones sociales, naturalizando la subordinacion de

la mujer en la sociedad” (Larralde, 2018).
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4. MARCO METODOLOGICO

4.1 Fundamentacion del proyecto coeducativo

Para abordar el aspecto metodologico, se dard a conocer el contexto educativo donde

se desarroll¢ el estudio.
4.1.1 Contexto de la experiencia educativa

El presente proyecto se realizo en una etapa de acompanamiento durante el afio 2019,

la cual se detalla a continuacion:
Contexto: Educacion Formal

La experiencia educativa, se realizd en un establecimiento donde trabajan 9
educadoras diferenciales, 11 asistentes de la educacion; 9 técnicas en parvulos y 2
fonoaudiologas. El establecimiento tiene el sistema educativo chileno donde se busca
equiparar oportunidades educativas y entregar aprendizajes de calidad a nifias y nifios con
necesidades educativas especiales de tipo transitorio (Trastorno Especifico del Lenguaje),
tanto en su acceso, como su participacion y progreso en el curriculum nacional de la

educacion parvularia.

Para ello, dispone de recursos humanos, técnicos y pedagdgicos, entre otros. Los
documentos legales que establecen disposiciones generales referentes a criterios de

ingreso y egreso de nifias y nifios que presentan dificultades de lenguaje actualmente son:

v" Decreto N° 1300/02: Establece planes y programas de estudio para los alumnos con

necesidades educativas especial con trastorno especifico del lenguaje atendidos en
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una escuela especial de lenguaje o escuelas regulares con programa de integracion
escolar.
v' Articulo N°170/09: Establece criterios de evaluacion, rango etario para ingresar a

escuela de lenguaje y proceso de avance pedagogico.

e Nombre : Escuela especial de Lenguaje Luis Sembrador
e Programa : Particular Subvencionado

e Modalidad: Escuela especial por decreto N°170

e Direccion : Av. Maipu #4305

e Comuna :Pedro Aguirre Cerda

e Region  : Region Metropolitana

4.1.1.2 Entorno territorial:

La escuela se sitia en la Region Metropolitana de Chile, en la comuna Pedro Aguirre
Cerda, sector Lo Valledor Norte. Otra referencia historica, es la poblacion La Victoria,
por lo que, el contexto familiar de Ixs estudiantes que asisten a la escuela, estan
frecuentemente marcados por una historia de lucha, vida, muerte y esperanza
intergeneracional a través del comercia, trabajo, conflictos sociales y alto indice de

vulnerabilidad.

Imagen 1: Ubicacion de la escuela especial Luis Sembrador.
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4.1.1.3 Equipo técnico y distribucion del personal por nivel educativo:

Centro Cultural
y de Formacién Pedro..

e QLoreru

El contexto educativo, contempla una de las mayores coberturas de ensefianza a nivel

comunal, con un registro anual de 255 nifios y nifias, entre 3 y 5 afos, 11 meses de edad;

de los cuales, 12 son estudiantes de familias inmigrantes provenientes de los siguientes

paises: Haiti, Venezuela, Pert, Argentina, Bolivia y Paraguay; correspondiendo asi, al

4,7% de matricula en junio de 2019. Ademas, existen 168 nifias y nifos, que presentan

diversidad en la conformacion de sus familiares, ya que, sus vinculos familiares estan

compuestos por cuidadoras, cuidadores, tutoras, tutores, abuelas, abuelos, primas, primos,

hermanos mayores, hermanas mayores, vecinas y vecinos que han quedado al cuidado de

los nifios y las nifias. A continuacion, se presenta la siguiente tabla que especifica nimero

de cursos, nivel de ensefianza, nimero de estudiantes por nivel y profesional a cargo de

dichos cursos

Tabla 2: Estudiantes matriculados y matriculadas en junio 2019.

N° Nivel de ensefianza N°e Personal a cargo
cursos estudiantes
por nivel
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5 Nivel Medio Mayor 15 1 educadora
diferencial y 1 técnico
en parvulos

8 Primer Nivel de 15 1 educadora

Transicion diferencial y 1 técnico
en parvulos

4 Segundo Nivel de 14 1 educadora

Transicion diferencial y 1 técnico
en parvulos

Fuente: Elaboracion propia.

4.1.1.4 Identidad institucional:

Para conocer la identidad institucional, es necesario precisar la mision y vision de la
institucion con la finalidad de explicar que el establecimiento tiene un enfoque centrado
en el trabajo con las familias y cuyo objetivo es fortalecer en conjunto el proceso de
aprendizaje de cada estudiante, lo que queda declarado en su mision y vision, las que al

respecto sefnalan:

v' Misién: La escuela especial de lenguaje Luis Sembrador, es una institucion que
integra a los padres y apoderados en las actividades pedagogicas de los estudiantes
con necesidades educativas especiales en lenguaje, entregando una educacion integral
de calidad a los alumnos con el principal objetivo de favorecer la superacion de las
dificultades especificas transitorias del mismo, integrando diversas disciplinas para
apoyar los procesos de ensefianza - aprendizaje posibilitando, asi, el desarrollo que
contribuya a mejorar sus niveles del lenguaje para poder lograr el alta fonoaudiologica
y la posterior insercion y permanencia en el sistema escolar regular. Otro de sus
objetivos es integrar el trabajo en conjunto con la familia y profesionales idéneos
comprometidos en formar nifios y nifias con una adecuada insercion en un entorno

educacional, cultural, social y familiar es que lograremos desarrollar y potenciar sus
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habilidades comunicativas fundamentales para desenvolverse adecuadamente en

cualquier situacion.

v Vision: Queremos ser una institucion reconocida que pueda aportar a nuestro objetivo
principal que es la superacion de las dificultades de lenguaje de tipo transitorio.
Queremos evolucionar adaptandonos a los cambios psicoeducativos utilizando
instrumentos gubernamentales como el Marco de la Buena Ensefianza, de la Buena
Direccidn y estandares de la calidad educativa que permitan lograr en nuestros nifios
y nifas, personas con habilidades comunicativas propias de su edad, con adecuadas

competencias lingiiisticas y con identidad cultural.

A partir de estas declaraciones, la principal tarea de la institucion es, acompanar a las
nifias y nifios que presenten dificultades de lenguaje, asi como, acompafiar a las familias

en la orientacion e informacion de cada una y uno de sus hijas e hijos.

4.1.1.5 Aspectos del manual de convivencia escolar:

A continuacion, se incorporan elementos del manual de convivencia escolar que

considera el proceso de admision a la escuela, evaluacion y egreso.

Proceso de Admision:

Para ingresar a una escuela especial de lenguaje, se debe realizar una evaluacion a

través de:

- Derivaciones desde instituciones de salud.
- Derivaciones de establecimientos educacionales de educacion preescolar regular

(jardines infantiles).

45



- Las nifias y los nifios que lleguen por iniciativa de la familia que de alguna manera
detectan o desean descartar un retraso o dificultad en el lenguaje de sus hijas e

hijos.

Requisitos de Ingreso:

Los requisitos de ingreso al establecimiento seran los establecidos por el Decreto N°
170 y son los siguientes: La nifa o el nifio que ingrese a la escuela de lenguaje debera

encontrarse en el siguiente grupo etario para cursar los niveles:

¢ Nivel Medio Mayor: 3 afios cumplidos al 31 de marzo.
e Primer Nivel de Transicion: 4 anos cumplidos al 31 de marzo.

e Segundo Nivel de Transicion: 5 afios cumplidos al 31 de marzo.

La nifa o el nifio serd evaluado por unx fonoaudidlogx y unx docente especialista, el
resultado de estas evaluaciones evidenciard las necesidades especificas de apoyo

educativo y el ingreso de la nifia o el nifio a la escuela de lenguaje.
Evaluacion de Ingreso:

Se podra realizar el ingreso de alumnos y alumnas a la escuela de lenguaje entre el 1
de marzo y el 30 de junio de cada afio. Para ello se dara inicio a la evaluacion integral:
evaluacion fonoaudiologica, pedagogica y médica y se aplicaran los protocolos de

evaluacion establecidos por el Decreto Supremo de Educacion N°1300 y N° 170.
Evaluacion formativa:

Se realizaran trimestralmente en los meses de mayo, septiembre y diciembre. Los
resultados de estas evaluaciones seran informados a la familia mediante citacion a
entrevista con la fonoaudidloga. Se coordinard la evaluacion y aspectos especificos a
trabajar con cada nifio y nifia del plan especifico fonoaudioldgico y pedagogico mediante
reuniones de Estudios de Caso, entre la fonoaudidloga y la docente especialista. Se

realizard una matriz mensual (por unidad o proyecto) para la evaluacién del Plan General.
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Los informes de evaluacion fonoaudiologica tendran una validez de un afio escolar,
debiendo ser reevaluadas/os las nifia y nifios que entraron en marzo, en el mes de
diciembre, con el objetivo de determinar la continuidad o alta de los apoyos educativos de
cada nina y niflo. Las evaluaciones del Plan Especifico fonoaudioldgico se llevaran a cabo
mediante la aplicacion de las pruebas estandarizadas que exige la ley (teprosif-r, screening
expresivo, screening comprensivo y tecal). Las evaluaciones del Plan General se llevaran
a cabo mediante la aplicacion de pruebas informales elaboradas por el equipo técnico y
docente, contemplando los aprendizajes esperados para cada nivel de educacion
preescolar en el marco de las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia. En este
aspecto, solo son considerados relevantes los aprendizajes estipulados en las bases
curriculares a nivel de lenguaje, célculo y comprension del medio, invisibiliza otras
oportunidades de desarrollo integral como: comunicacién, manejo de emociones, empatia,

lectura de cuentos, practica deportiva y el pensamiento reflexivo.
4.1.1.6 Aspectos diagnésticos a partir del programa curricular

El contexto programatico de la Escuela Especial de Lenguaje Luis Sembrador, se
enmarca en las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia (Curriculum Oficial)'?, este
curriculo es de referencia primordial para orientar los procesos de aprendizaje integral de
nifias y nifios.

Para la finalidad de este proyecto educativo, es necesario precisar dos conceptos

claves, por una parte, el enfoque de género, y por otro lado el concepto de inclusion. A

continuacion, se profundizird en cada uno de éstos.

4.1.1.6.1 Enfoque de derechos: Eje del concepto de nifio y nifia estipulado en las BCEP?°,
En 2018, Ministerio de Educacion establece que: “Siendo la nifia y el nifio como personas
singulares y diversas entre si, sujetxs de derechos, en crecimiento y desarrollo de todas

sus potencialidades (biologicas, psicologicas, socioculturales). Ellxs se relacionan con el

19 Considerado oficial por su caracter explicito; es la base de la planificacion de los y las docentes, recae en la
responsabilidad del docente en la practica y sus resultados.
20 Ministerio de educacién, Bases Curriculares de la Educacion Parvularia, 2018.
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entorno natural y sociocultural, por medio de esta interacciéon van construyendo un
conocimiento propio del mundo y de si mismxs, en constante cambio. Siguiendo a la
Convencion de los Derechos del Nino, estas Bases reconocen los derechos economicos,
sociales, culturales y otros del nifio y la nifia, tales como su derecho a la salud, a la
educacion, a no ser discriminadx, a ser escuchadx y que su opinién se tome en cuenta, a
la libertad de pensamiento y de asociacion, a ser protegidx de toda forma de maltrato y de
injerencias arbitrarias en sus vidas privadas, a tener acceso a informaciéon sobre asuntos
que le competen, a participar libremente en la vida cultural y en las artes, a jugar y

descansar”.

A raiz de esto, es fundamental ser participes de todos los procesos integrales de las
nifias y los nifios, tanto el rol del Estado, como garantizador de los derechos de nifias y
nifios, con el reconocimiento de la familia (madres, padres, tutores, cuidadoras/os) y el
acompafiamiento de profesores y asistentes de la educacion, considerando que se debe

apuntar hacia una educacion en conjunto.

4.1.1.6.2 Enfoque de Inclusion: El concepto y la practica de la educacion inclusiva

constituye una orientacion valorica central en la Ley de Inclusion Escolar?.

La Organizacion para las Naciones Unidas (UNESCO) en los Gltimos diez afios, como
también el Ministerio de Educacion (2016), declaran que la educacion inclusiva es un
proceso que comporta la transformacion de los jardines infantiles, las escuelas y de otros
centros de aprendizaje para atender a todos los nifios y las nifias, con especial énfasis en
aquellos quienes requieren mayor proteccion, tales como: pueblos indigenas, migrantes,
poblaciones rurales, diversidad sexual y de género, privados de libertad, con discapacidad,
con alguna enfermedad y con dificultades de aprendizaje, para brindar oportunidades de
aprendizaje a todos los parvulos, jovenes y adultos. Al respecto el afio 2019 el MINEDUC

declara “La inclusion, tiene por objetivo acabar con la discriminacion arbitraria y toda

21 Un antecedente importante de esta orientacion, es la Ley N°20.845 de Inclusion Escolar. Si bien esta ley regula los
procesos de admisién escolar para favorecer una distribucion socioeconémicamente heterogénea de la matricula,
también establece, en su Articulo 1°, que “el sistema propendera a eliminar todas las formas de discriminacion
arbitraria que impidan el aprendizaje y la participacién de los y las estudiantes (...)".

48



forma de exclusion social, que es consecuencia de actitudes negativas y de una falta de
atencion a la diversidad. Esta labor exige que se preste atencion al curriculo, la indole de
la ensefianza y la calidad, entre otras medidas. Significa, ademas, que los establecimientos
educativos y otros contextos de aprendizaje no solo han de ser eficaces, sino también

seguros, saludables y respetuosos de las diferencias”
4.1.1.6.3 Componentes Estructurales de las Bases Curriculares

El establecimiento se sitiia en la etapa de educacidon preescolar, puesto que, se rige
por las bases curriculares de la educacion parvularia, en el siguiente esquema se presentan

los principales nucleos y objetivos de aprendizajes:

Imagen 2: Nucleos de aprendizajes para la educacion preescolar.
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Fuente: Bases Curriculares Educacion Parvularia, 2018.

Este proyecto, aborda principalmente los Ambitos de experiencia: Comunicacion
Integral e Interaccion y comprension del entorno. Nucleos de aprendizaje: Lenguaje
verbal y Lenguaje Artistico. ldentidad y Autonomia — Convivencia y Ciudadania —

Corporalidad y Movimiento a través de la literatura infantil con enfoque de género.

Otro de los aspectos diagndsticos que surgen en la elaboracion del proyecto, es el
curriculum oculto (implicito), este curriculum se configura en base a significados y
valores de los que el colectivo docente y las/los estudiantes no estan plenamente
conscientes, es decir, es el conjunto de valores, normas y/o practicas que se ensefian
implicitamente en la escuela. A raiz de esto, surge la invisibilizacién de una serie de
conocimientos, habilidades, valores, actitudes, comportamientos y pensamientos que se
adquieren en el proceso de ensefianza — aprendizaje, en general, en todas las interacciones

que se dan en la escuela, pero, no estan contempladas como metas educativas en el
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curriculum oficial (Bases Curriculares de Educacion Parvularia). En consecuencia, desde
una perspectiva integral de las nifias y los nifios, en este proyecto resulta trascendental las
relaciones de dialogo que surgen entre sus pares en el ambito de la literatura infantil con
perspectiva de género, es por esto que, su diagnostico inicial implica visibilizar lo que esta

oculto.
4.1.1.6.4 Curriculo Oculto:

El curriculo oculto, considerado también como “sesgo de género” (Altable, 1993) o
como “pedagogia oculta de género” (Salinas, 1998) actia como mecanismo de

discriminacion en diversos aspectos:

El curriculo oculto, es un area donde debe existir mayor investigacion, es el nivel que
presenta mas dificultades para establecer plenas convicciones en cuanto a los modelos
reproductivos que se presentan, ya que, corresponde a aquello que supuestamente «no se
dice», pero se dice y hace igual. Por otro lado, el discurso y la accion, al ser transmitidos
van creando el mundo en el cual se moveran las nifias y los nifios que se estan educando

(Silva — Peiia, 2010).

e Normas y valores.

e Actitudes en general.

e Organizacion del centro educativo.

e Relaciones interpersonales, tanto del cuerpo docente, con Ixs estudiantes como las
que se dan entre alumnos y alumnas.

¢ El mundo imaginario de expectativas, esquemas y proyectos amorosos y de vida,

que conforman los modelos de género, llamado “educacion sentimental” (Altable:

1003, 2007).
Por ende, es fundamental generar experiencias de aprendizajes desde la perspectiva
de género. En este nivel existen diversas investigaciones que nos muestran las diferencias

que existen en colegios con respecto a las relaciones de género. Entre los estudios de
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mayor data podemos encontrar los resultados de Marquez (1985), quien pudo constatar
que a pesar de la conciencia de dar una educacion no diferenciada existia una
contradiccion entre el discurso y lo que verdaderamente se hace y espera de nifios y nifias
de parte de la unidad educativa, por otra parte, Contador & Silva Pefia (1998) confirmarian
estos resultados, aunque esta vez el estudio estaba centrado en el aula y describe ain mas
el curriculum oculto presente en el discurso de las docentes. Ademas, ambas
investigaciones muestran que al observar el comportamiento que manifiestan nifios y
nifias en el patio, existe un mayor dominio del espacio fisico por parte de los varones. En
los recreos, las nifias utilizan un espacio mas reducido a los costados del patio, esto
muestra dominacion del espacio por los nifios, a diferencia de las nifias que ocupan un

espacio mas pequeno, restringido al ambito de lo privado.

Con respecto a los textos escolares y la utilizacion del lenguaje en ellos, en Chile,
desde hace mas de una década se ha planteado el tema, tanto Prieto (1990) como Binimelis
y Blazquez (1992) muestran que en los textos escolares la mujer tiene una menor presencia
que los hombres y cuando se las menciona es para considerarlas en labores de asistencia,
por ejemplo, si el hombre aparece de médico, la mujer lo hace como enfermera, el hombre
jefe, la mujer secretaria, etc. Ademas, en el caso de los textos de historia existiria una
imagen en la que se muestra a los hombres como protagonistas, bajo una invisibillizacién
de las mujeres, los hombres se mencionan como héroes en los relatos y las mujeres, en las
pocas menciones en las que se les incluye, se las muestra so6lo en funcion del hombre,
como esposa, hermana, madre, etc. (Silva Pefia, 1995). Aunque especificamente en el
desarrollo de los textos escolares se ha seguido una linea de revision del lenguaje sexista,
actualmente no existen estudios en que se evallie el impacto de dichas politicas en el

ambito de los materiales educativos.

4.2 Grupo participante
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En el desarrollo del proyecto, se contd con la participacion de un grupo de
profesionales a cargo del Segundo Nivel de Transiciéon conformado por 4 educadoras y 4
técnicos de parvulos; todas ellas con distintos niveles de formacion profesional
(Ensefianza Media/Técnico Profesional, Técnico Nivel Superior, Universitaria e Instituto
Profesional) y edades que fluctian entre los 19 y 36 afios, y que se encuentran distribuidas

en 4 salas de clases.

En la siguiente tabla, se clarifica y evidencia el grupo participante y la distribucion

del personal educativo:

Tabla 3: Grupo participante del proyecto coeducativo en contexto de educacion formal.

ivel educativo Equipo de sala Matricula Participantes?’ Sexo
Grupo o sala
Segundo Nivel de 1 educadora 13 5 3 nifias
Transicion A diferencial 2 nifios
1 técnico en parvulo
Segundo Nivel de 1 educadora 14 7 3 nifias
Transicion C diferencial 4 nifios
1 técnico en parvulo
TOTAL 4 27 12 | e

Fuente: Elaboracion propia.

En la propuesta se atenderd a todas las necesidades que presenten las y los estudiantes,
de modo que se puedan alcanzar los objetivos propuestos, teniendo en cuenta los ritmos
de cada nifia y nifio. Se debe ser consciente que quienes marcan el camino son Ixs propixs
nifixs, por tanto, los objetivos podran variar y las actividades podrdn ser incluso

modificadas o sustituidas en funcion de las caracteristicas y desarrollo de cada una y uno.
4.2.1 Caracteristicas diagnosticas del grupo participante

En nuestra sociedad actual, la desigualdad entre hombres y mujeres, nifios y nifias,

viene marcada por una larga historia. Vivimos amoldadas/os a un modelo social en el que

22 | xs participantes fueron autorizadxs por sus familias, a través de un consentimiento informado, el cual se realizé
con los fines practicos para presentar el proyecto de magister.

53



interiorizamos roles y estereotipos en funcion del sexo. Es importante reflexionar que
desde las edades mas tempranas debemos promover la igualdad de oportunidades, y por
eso, la escuela coeducadora es el contexto mas apropiado para eliminar el sexismo,
impulsar valores de igualdad y contribuir al desarrollo de una sociedad mas justa e
igualitaria que acabe con la discriminacion por razén de género (entre otras). Entre todos
y todas ponemos en juicio como nos valoramos, codmo nos tratamos y qué diferencias
encontramos. Por esta razon, a través de la coeducacion, pretendemos educar a personas
que reconozcan la diferencia como algo positivo y sean capaces de desenvolverse en la
vida cotidiana como seres iguales. Cabe destacar que este reto es una labor compleja, y,
por tanto, para conseguir una escuela coeducativa serd necesaria la participacion de toda
la comunidad educativa. Pese a esta dificultad, es necesario disefiar y llevar a cabo

propuestas como la que aqui se presentan.

Las nifias y los nifios que tienen cinco afios de edad, cursan segundo nivel de
transicion respectivamente son expuestas/os trabajar la literatura infantil desde cuentos
tradicionales que abordan mayoritariamente tematicas: violencia de género, machismo,
clasismo y el amor romantico, por ende, estdn siendo nutridos de contenidos que solo
reflejan una realidad existente en el mundo de los libros, quedando distanciadas/os de

otras realidades posibles que frecuentemente suceden dentro de sus mismos hogares.

4.3 Problema de Investigacion

Se realiz6 un registro de los textos que habian adentro de las dos salas de clases que
pertenecen a kinder de la escuela especial de lenguaje, donde, existe un librero para ubicar
los libros que son solicitados a las familias en cada comienzo del afio escolar, es asi, como
se solicita 15 cuentos o libros a eleccion de las familias. Es frecuente, observar que estos
cuentos pertenecen a la literatura infantil clasica, en el siguiente cuadro se detallan los

titulos de los libros que habitan dentro de las salas:

Tabla 4: Cuentos utilizados por nifios y nifias de kinder.

N° ejemplares Titulo
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Caperucita Roja

Pulgarcita

La bella durmiente

Blancanieves

El gato con botas

El flautista de Hamelin

El soldadito de plomo

Bl W N B W R N W

Hansel y Gretel
Robin Hood

—

1 Merlin el mago

Total: 27 libros | e

Fuente: Elaboracion propia.

El primer acercamiento que los nifios y las nifias tienen hacia la literatura en este
contexto, es por medio de una rutina de 15 minutos de lunes a viernes al comienzo de la
jornada escolar a las 8:30 am. Las dos profesoras de kinder, mencionan a las nifias y los
nifios que pueden sacar un cuento a eleccion y sentarse a leerlo en su puesto, sin hacer
ruido para que se concentren. Las profesoras se sientan en su escritorio para registrar
asistencia, coordinar tareas y organizar los contenidos que abordaran durante la mafiana.
Es asi, como los nifios y las nifias estdn enfrentadas/os a abrir los cuentos, mirarlos,
comentar con sus pares las imagenes que aparecen en el libro, suponer una historia a partir
de dichas imagenes y echar a volar la imaginacion. En este contexto, no es posible registrar
un mediador de lectura®® que motive la animacién a la lectura®*. En palabras de Gabriela
Larralde (2018) “la literatura es uno de los lugares a donde los seres humanos vamos para
comprender el mundo” (p. 19), pienso en la literatura como un acercamiento a la esencia

de lo vivido, como un lugar de encuentro en base a las experiencias de 1xs propios nifixs,

23 “Lectores adultos y experimentados, su papel resulta determinante. La mediacién es primordialmente una labor de
lectores comprometidos — padres, profesores, bibliotecarios, libreros, periodistas...- que tratan de fascinar a los
lectores que empiezan” (Mata, 2011, p. 16).

24 “practicas que animan a leer, es decir, que persuaden, impulsan y allanan caminos y practicas que animan a una
lectura, es decir, que la ramifican, la vinculan a otras experiencias, la enraizan. (Mata, 2011, p. 15).
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familias, etc., quienes forman parte de la comunidad educativa para construir y fortalecer

las relaciones de comunicacion y aprendizaje.

Por ende, los niflos y las nifias de esta experiencia educativa, deben ser acompanados
y acompanadas a leer, a ponerle palabras a la propia experiencia personal y es en este
sentido en el que la literatura tiene un papel fundamental en la configuraciéon de sus
realidades, ya que, determina qué se puede decir, de qué manera se puede nombrar y qué
queda afuera del sistema de palabras y de imagenes con el que nos vinculamos. Ademas,
las personas que trabajan directamente con nifios y nifias en este establecimiento cumplen
un rol fundamental en el desarrollo integral de todos y todas, a quienes acompanan; es por
esto que, es importante integrarlas en este proyecto de manera indirecta, ya que, debemos
motivar a leer, a promover reflexiones de manera viva y comprometida, a tomarnos la

palabra, a ser parte del proceso de aprendizaje de cada nifio y nifia.

De igual manera, esta misma premisa coexiste en el espacio educativo informal, ya
que, leer es un acto de resistencia. Leer no es mera quietud; es buscar libros que
representen o no los cambios sociales. En si, la literatura no es simplemente un lugar que
da cuenta o no de estos cambios sociales, como un reflejo, sino que, es la mima literatura
aquello por lo cual y por medio de lo cual se lucha en una sociedad en un momento
determinado. El modo en que leemos un cuento, es una manera de acompanar la realidad

de una sala de clases o un espacio de encuentro para nifios y nifias.

4.3.1 Preguntas de Investigacion
Las preguntas de investigacidbn surgen en este proyecto de investigacion y

acompanamiento corresponden a:
e ;Cuales son las reflexiones que realizan los nifios y las nifias que asisten a la
escuela especial de lenguaje Luis Sembrador en torno a la literatura infantil con

perspectiva de género?
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e ;Las educadoras diferenciales son mediadoras de la literatura en el espacio de
educacion formal?

e ,La literatura infantil con perspectiva de género tiene espacio en el contexto de
educacion formal?

e Es posible integrar la literatura infantil con perspectiva de género tal y como lo
plantea las bases curriculares de la educacion parvularia con enfoque inclusivo?

e Existe disposicion de parte de las profesionales para interiorizarse, seleccionar y
leer cuentos con perspectiva de género?

e /Existe disposicion de parte de las familias de la escuela especial de lenguaje para
trabajar con nifios y nifias que realicen reflexiones en torno a la literatura infantil

con perspectiva de género?

4.3.2 Intereses y motivaciones

La sociedad de hoy en dia no tolera ningun tipo de discriminacidn, ya sea, racial,
religiosa, cultural, social, por razén de género y/u orientacion sexual. El problema surge
cuando, en apariencia, se hace todo lo que esta en nuestras manos para evitarla y, aun asi,
continua existiendo. En ese caso, tenemos que plantearnos si realmente estamos
empleando todas las herramientas posibles para su erradicacion y, si es asi, si se estan
utilizando de manera conveniente dichas estrategias. La coeducacion debe ser una
finalidad de todo centro educativo, apareciendo de forma maés o menos implicita y
planificada, en el quehacer diario del mismo.
Durante tres meses analicé comportamientos de varixs estudiantes de la escuela especial
de lenguaje Luis Sembrador, ademas, a profesoras y asistentes de la educacion, familias y
contextos generales. Pude registrar que en casi todas las personas habia una clara
conciencia de igualdad, pero, en ocasiones aparecian comportamientos sexistas, la
realidad diaria mostraba que alin faltan tematicas por trabajar. Era més lo que se tenia
asumido intelectualmente que la repercusion de esta conciencia en las actitudes y
comportamientos cotidianos. La mayoria de las ocasiones, la discriminacion sexista surge

desde la familia, es decir, en el seno de la sociedad.
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Las nifas y los niflos aprenden modelos ‘a seguir’ en casa; modos de
comportamientos, expresiones, distribucion de las labores doméstica. A la escuela, como
institucion fundamental de la sociedad, se le encomienda la superacion de estos
comportamientos discriminatorios. Pero, ademas, dentro de ella, también existen

conductas que han de ser transformadas.

4.3.3 Estrategia de trabajo

La estrategia de trabajo de este proyecto, se orienta hacia la Investigacion - Accion
(IA), ya que, es un procedimiento metodologico que admite a las personas
(frecuentemente denominadas como objetos de estudio) como sujetos participes en los
proyectos sociales, son sujetos protagonistas en conjunto a la investigadora. Los sujetos
participes son, agentes de cambio, protagonistas de la transformacion de su propia realidad
y constructoras/es de su desarrollo integral (Bernal, 2006). Es por esto, que la necesidad
de investigar los contextos educativos, se sustenta en las ideas de: participacion para
construir el conocimiento del acto colectivo en torno a las practicas educativas en relacion
a la literatura infantil con perspectiva de género por medio de sesiones de talleres para

nifios y nifias que pertenecen al contexto de educacion formal y informal.

4.3.4 Técnicas de recoleccion de informacion

Las técnicas para recopilar y producir la informacion en el desarrollo de este proyecto,
fue la observacion, en el contexto de la psicologia cognitiva de procesamiento de
informacion, se considera como el proceso mediante el cual las personas obtienen
informacion directa o indirectamente de su entorno, mediante los receptores sensoriales.
Esta técnica, consiste en la identificacion permanente de las caracteristicas de las cosas en
la interaccion del sujeto con su ambiente. En este tipo de identificacion se pueden apreciar
dos momentos: (a) el contacto con el objeto o situacién a nivel concreto; y (b) la
abstraccion del objeto o situacion, para transformarlo en una imagen o representacion

mental (Sanchez, 1991). La observacion como técnica de investigacion social, puede ser
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entendida como un procedimiento, intencional y sistematico, que permite obtener datos
y/o informacién sobre una situacién tal cual como esta ocurre, sin modificarla o

manipularla, con el proposito de explicarla, comprenderla o describirla.

De esta forma, en este proyecto se distinguiran cinco elementos fundamentales en el
proceso de observacion, estipulados por Bunge (2000):

A) La observadora y sus caracteristicas personales, profesionales y culturales.

B) El objeto de observacion, que es la realidad objeto de estudio (nifios y nifias).

C) Las circunstancias de la observacion o las condiciones concretas que rodean al
hecho de observar y que terminan por formar parte de la propia observacion.

D) Los medios de la observacion: son los sentidos y los instrumentos de registro de
datos e informacion.

E) Los resultados obtenidos, entendido como el conjunto de saberes estructurados a

fin de ser integrados a un sustento amplio de conocimientos.

La observacion bajo el enfoque cualitativo es flexible, abierta y no controlada, de esta
manera, se utilizaron los dos tipos de observacion: la participativa y la no participante. En
el contexto de educacion formal, la investigadora realizé observacion no participante en
primera instancia, para ser espectadora e interesada por estudiar en profundidad lo que
ocurria en el grupo de nifios y nifias de la escuela especial de lenguaje, sin intervenir
directamente en las situaciones o hechos observados, para luego, utilizar la técnica de
observacion participante y ser parte de la realidad social analizada, acompafando y
generando didlogos con las nifias y los nifios en las sesiones de talleres de literatura

infantil.

Tabla 5: Utilizacion de la observacion como técnica de investigacion social en el

presente proyecto.

Tipo de Observacion Contexto
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No participante Educacion Formal

Participante

Fuente: Elaboracion propia.

La observacion no participante y participante se llevo a cabo por medio de:

Libreta de notas: Se utilizo una libreta de notas para anotar las situaciones y/o
hechos que sucedieron durante el transcurso del proyecto.

Diario de campo: Se utiliz6 este instrumento para registrar hechos y sucesos
susceptibles de ser interpretados. El diario de campo permite sistematizar las

experiencias observadas por la investigadora para luego, analizar los resultados.

4.4. Objetivo general:

Para dar respuesta a las preguntas de investigacion, el objetivo general y los objetivos

especificos de este proyecto corresponden a:

Promover procesos reflexivos que favorezcan la inclusion en el contexto educativo

formal, a través de una literatura infantil implementada desde una perspectiva de género.

4.4.1 Objetivos especificos:

)

2)

3)

4)

Incentivar la capacidad de reflexion en niflos y nifias, a partir de la escucha de
cuentos infantiles con perspectiva de género.

Analizar las reflexiones de los/las adultos/as vinculados/as a los nifios y nifias que
fueron parte de los talleres de cuento con perspectiva de género.

Analizar las reacciones de los nifios y nifias al escuchar cuentos desde una
perspectiva de género.

Evaluar el proceso de acompafiamiento coeducativo del contexto de educacion
formal por medio de las reflexiones que realizan los nifios y las nifias sobre la

literatura infantil con perspectiva de género.

4.5 Plan de accion
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El proyecto de acompafiamiento se llevo a cabo en una etapa caracter exploratorio y

de profundizacién, que pretendid indagar las reflexiones que tenian los nifios y las nifias

de la escuela especial de lenguaje respecto a la literatura infantil y la puesta en practica

que tienen las educadoras diferenciales en esta tematica.

Para facilitar la comprension del proyecto que inicia la secuencia de trabajo, las fases

se describen de la siguiente manera:

Fase Diagnéstico: Es la fase que permite realizar un juicio profesional informado
del problema que da origen al acompafiamiento. Esta formulacion, permite
establecer con claridad la situacion inicial con respecto a la que se disena la
trayectoria esperada para enfrentar el problema. En esta fase se identificaron las
necesidades de los nifios y las nifias en el contexto de aula.

Fase Sensibilizacion: En esta fase, consisti6 en sensibilizar al grupo de
participante de profesoras diferenciales, en la tematica de literatura infantil con
perspectiva de género y conceptos claves. Ademads, se da a conocer las lineas
fundamentales del proyecto de acompafiamiento y la realizacion de los talleres
para nifias y nifios.

Fase Creacion del grupo: La tercera fase del acompafiamiento, se orienta a
identificar y analizar las caracteristicas de las y los participantes, quienes
conformaron el grupo de trabajo para los talleres de literatura infantil. Ademas, las
y los participantes, deben ser personas interesadas en conformar el grupo de
trabajo y que comparten interacciones frente a la propuesta de trabajo en sala de
clases, las profesoras, los nifios y las nifias son afectadas/os directamente por las
acciones del proyecto de acompafiamiento.

Fase Implementacion: La estructura de la cuarta fase del acompafiamiento se
plantea bajo qué criterios se realizd la intervencion, para ello, se consideraron lo
siguientes elementos: justificacion, objetivos, recursos, cronograma de
actividades, tiempo de implementacion, actividades y relatos de las y los

participantes.
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e Fase Evaluacion de proceso: La evaluacion de proceso, consiste en determinar

de manera sistematica y objetiva, la relevancia, eficacia, eficiencia e impacto del

proyecto de acompafiamiento de acuerdo a los objetivos planteados. Asi, la

evaluacion se extiende mas alla del monitoreo, porque, reconoce que el plan de

accion constituye una hipotesis con respecto al camino que se conduce al logro de

los objetivos. Esta fase lleva al resultado del trabajo, para ello, acompafia el

analisis reflexivo de los resultados.

En la siguiente tabla, se sistematiza el plan de accion perteneciente al proyecto de

acompafiamiento en el contexto de educacion formal, por otra parte, los objetivos

especificos corresponden donde se llevé a cabo la propuesta y responden a las realidades

del espacio educativo:

Tabla 6: Organizacion de fases, objetivos, sesiones, actividades, materiales y recursos

implementados en el contexto de educacion formal.

1° Etapa

Contexto: Escuela Especial de Lenguaje Luis Sembrador
Educacion Formal

presentan los
nifios y las nifias
en torno a la
literatura infantil
dentro de la sala

de clases.

diagnostico.
Sesion N°2:
Solicitud de
autorizacion.
Sesion N°3:
Entrega y

recepcion de
carta.

Sesion N°4:
Establecer
prioridades  de
necesidades a
traveés de
instancias de

Fase de trabajo | Objetivo especifico Tiempo Actividades Materiales y
programado | desarrolladas recursos
1° Fase: 1) Identificar  las | 4 sesiones | Sesion N°1: Libreta de notas.
Diagndstico necesidades que Elaboracion de | Lapiz pasta azul.

Cémara
fotografica.
Investigadora.
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observacion no
participante
dentro de las

salas de clases.

Fase de trabajo | Objetivo especifico Tiempo Actividades Materiales y
programado | desarrolladas recursos
2° Fase 2) Sensibilizar a 1 sesion Sesion N°1: Computador.
Sensibilizacion educadoras “Literatura Proyector.
diferenciales y infantil con | Libreta de notas.
técnicos de perspectiva  de | Lapiz pasta azul.
parvulos en torno género: otras | Investigadora.
a la literatura posibilidades de | Educadoras.
infantil con ensefiar”. Diferenciales.
perspectiva  de
género.
Fase de trabajo | Objetivo especifico Tiempo Actividades Materiales y
programado | desarrolladas recursos
3° Fase 3) Sensibilizar a un | 2 sesiones | Sesién N°1: Libreta de
Creacion del grupo de nifios y “Yo quiero notas.
grupo nifias de segundo participar”. Lépiz pasta
?rl;/rfslici(’)n qu Sesion N°2: azul.
participen de Charla Consentimiento
forma  regular informativa para | informado.
con la la familia. Lista de
autorizacion de la asistencia.
familia. Investigadora.
Participantes.
Familia de los y
las
participantes.
Fase de trabajo | Objetivo especifico Tiempo Actividades Materiales y
programado | desarrolladas recursos
4° Fase 4) Conocer las 2 sesiones | Sesion N°1: Cuentos.
Implementacion percepciones que Caperucita roja. | Libreta de
tienen los nifios notas.
y las nifias sobre Sesion N°2: Lapiz pasta
la literatura Una feliz azul.
infantil a través catastrofe. Grabadora.
de cuentos Lista de
tradicionales en asistencia.
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el contexto de Investigadora
educaciéon Participantes.
formal.

5) Describir las 2 sesiones | Sesién N°1: Cuentos.
reflexiones que Pequefio azul y | Libreta de
realizap los nifios pequefio notqs.

y las nifias a illo Lapiz pasta
través de cuentos amarttio. azul.
con perspectiva Grabadora.
de género que se Sesion N°2: La | [pyestigadora.
leen en las Cenicienta que | Participantes.
sesiones de taller no queria comer | Lista de
en el contexto de perdices. asistencia.
educacion
formal.
Fase de trabajo | Objetivo especifico Tiempo Actividades Materiales y
programado | desarrolladas recursos
5° Fase 6) Evaluar el | Transversal | Sesion N°1: Grabadora.
Evaluacion de proceso ' de | 2sesiones | “Conversacion | Lapiz pastaazul.
proceso acompafiamiento finales final”. Libreta de notas.
coeducativo  del Sesion N°2: Escala de
contexto de L .
educacion formal “Apreciacion de | actitud.
por medio de las las educadoras Registro
reflexiones  que diferenciales”. fotografico.
realizan los nifios Recogida de
y las niﬁ'fls sobre informacién con
!a . literatura el equipo
infantil con .
perspectiva  de pedaggico.
género.

Fuente: Elaboracion propia.

4.6 Plan de evaluacion

Este plan de evaluacién se incluye para definir el proceso de generacion de
conocimientos a partir del andlisis y reflexion realizada por las y los participantes.
Ademas, surge como respuesta a la necesidad de rescatar los aprendizajes del proyecto de

acompanamiento desarrollado en el contexto de educacion formal.

A continuacién, se presenta el plan de evaluacion general del proyecto de

acompanamiento en el contexto de educacion formal:
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Tabla 7: Indicadores de evaluacion de proceso.

Objetivo General

Promover procesos reflexivos que favorezcan la inclusion en el contexto educativo formal, a través de

una literatura infantil implementada desde una perspectiva de género.

Indicadores de evaluacion de proceso

Objetivos Especificos Estrategia de Indicador
evaluacion

1) Identificar las necesidades que presentan Lista de asistencia. Ideas previas/ideas
198 nifios R la§ nifias en torno a la Libreta de notas. posteriores
literatura infantil dentro de la sala de
clases.

2) Sensibilizar a educadoras diferenciales y Lista de asistencia Actitudes
técnicos de parvulos en torno a la Libreta de notas. previas/actitudes
literatura infantil con perspectiva de | Registro audiovisual. posteriores
género

3) Sensibilizar a un grupo de nifios y nifias Lista de asistencia.
de o, il e e | Obcinn s
autorizacion de la familia. las participantes. Actitudes

Libreta de notas. previas/habilidades
posteriores

4) Conocer las percepciones que tienen los Lista de asistencia.
nifios y las nifias sobre la literatura Libreta de notas. Percepciones
infantil a través de cuentos tradicionales | Diario de investigadora. previas/percepciones
en el contexto de educacion formal. posteriores
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5) Describir las reflexiones que realizan los

nifios y las nifias a través de cuentos con
perspectiva de género que se leen en las
sesiones de taller en el contexto de

educacion formal.

Lista de asistencia.
Libreta de notas.
Diario de investigadora.

Registro fotografico.

Reflexiones
previas/reflexiones

posteriores

6)

Evaluar el proceso de acompafiamiento
coeducativo del contexto de educacion
formal por medio de las reflexiones que
realizan los nifios y las nifias sobre la
literatura infantil con perspectiva de

género.

Libreta de notas.
Diario de investigadora.
Registro de aprendizajes

adquiridos.

Habilidades
previas/habilidades

posteriores

Fuente: Elaboracion propia.
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4.7 Temporalizacion

Se presenta el siguiente cronograma con las actividades estipuladas en el proyecto de acompafiamiento, estableciendo fechas limites para cada
fase. La fecha destinada para la realizacion de cada actividad aparece con diferentes colores segun el mes.

educacion formal.

Investigadora: Maria Javiera Huerta Cerda

Titulo: Acompafiamiento coeducativo: Reflexiones de nifios y nifias a través de la literatura infantil con perspectiva de género en espacios de

25 El objetivo niimero 4 se detalla en la tabla sistematizada.

Titulo de la etapa Fase Actividad Fecha 2 e
- |E| |2
=| ||| 2| 2|22
S &F|E|=2|s| & 5%
< |28l &|S |~z
1° Fase Diagnéstico | Elaboracion de diagnostico. | 09/04/2019 X
(Deteccion de | Solicitud de autorizacion | 16/04/2019 X
Necesidades) para realizar proyecto.
Entrega y recepcion de carta | 23/04/2019 X
del proyecto.
Establecer prioridades de | 07/05/2019
necesidades dentro de sala
de clases.
2° Fase Sensibilizacion Sesion N°1 23/05/2019
Taller para educadores
diferenciales
3° Fase Sesion N°1 21/08/2019
1° Etapa Creacion grupo de | “Yo quiero participar” .
Escuela de Lenguaje | participantes Sesion N°2 27/08/2019
Luis Sembrador “Charla informativa a Ila
Educacion Formal familia”
Exploratoria
4° Fase Sesion N°1 03/09/2019
Implementacién Caperucita Roja
Objetivo 4)*
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educadoras diferenciales

Sesion N°2 24/09/2019
Una feliz catastrofe
Objetivo 5)* Sesiéon N°1 08/10/2019
Pequefio azul y pequefio
amarillo
Sesion N°2 15/10/2019
La Cenicienta que no queria
comer perdices
5° Fase Transversal Durante todo
Evaluacion de proceso el proceso
Sesion N°1 26/11/2019
Conversacion
Sesion N°2 26/11/2019
Apreciacion de las

26 E] objetivo numero 5, se detalla en la tabla sistematizada.
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5. IMPLEMENTACION

Esta implementacion considera como primera instancia, la identificacién de tensiones
por parte de las educadoras diferenciales, apoderados y apoderadas de la escuela de lenguaje
que surgieron al momento de contar cuentos no tradicionales para nifios y nifias, y luego,

realizar un analisis del trabajo realizado en el contexto de educacion formal.

5.1 Planificacion de las sesiones

Las planificaciones de las sesiones de la etapa en el contexto de educacion formal se

detallan a continuacion:

Etapa — Educacion Formal

Fase Sesion Fecha Hora de Hora de Actividad desarrollada
Inicio Término
1° Diagnostico 1 09/04/2019 9:00 10:00 Observacion en sala de clases.
2 16/04/2019 10:30 11:00 Solicitud de autorizacion para
realizar proyecto.
3 23/04/2019 11:00 11:15 Entrega y recepcion de carta
del proyecto.
4 07/05/2019 12:15 13:00 Establecer prioridades de
necesidades dentro de sala de
clases.
2° Sensibilizacién 1 23/05/2019 17:00 18:30 Taller para educadoras
diferenciales

“Literatura infantil con
perspectiva de género”.

3° Grupo 1 21/08/2019 9:00 9:30 Yo quiero participar.
participante
2 27/08/2019 16:30 17:30 Charla informativa a la
familia.
4° Talleres 1 03/09/2019 9:00 10:30 Cuento - Caperucita Roja.
2 24/09/2019 9:00 10:30 Cuento - Una feliz catastrofe.
3 08/10/2019 9:00 10:30 Cuento - Pequefio Azul y

Pequefio Amarillo.
4 15/10/2019 9:00 10:30 Cuento — En familia




5° 1 26/11/2019 9:00 9:45 Conversacion con
Retroalimentacion participantes.
2 26/11/2019 16:30 17:00 Apreciacion de educadoras
diferenciales.

5.1.1 Recursos didacticos utilizados
Seleccion del material

Para la realizacioén de la primera etapa del proyecto, ha sido necesario seleccionar los
topicos de analisis en cuanto a los cuentos infantiles. Para ello, se llevo a cabo una revision
de los cuentos infantiles mds utilizados. Para este proyecto, se utilizaron cuatro cuentos, uno
de ellos tradicional y otros tres con temas desde una perspectiva de género. El cuento
tradicional que se eligio fue Caperucita Roja, cuanto a los cuentos con perspectiva de género
e inclusion: Una feliz Catastrofe, Pequefio Azul y Pequefio Amarillo y En Familia. Estos
cuentos abordan los topicos de andlisis de estereotipos de género, identidades, trabajo

doméstico, conformaciones familiares y la valoracion por la afectividad.

En primer lugar, la seleccion del cuento tradicional se determind, porque dentro de todos
los cuentos tradicionales que se han observado, se considera que este es el mas utilizado tanto
en las salas de clases como en los hogares, bien sea en formato de papel o digital. En segundo
lugar, los cuentos con perspectiva género - inclusion que se han seleccionado han sido porque
estos son utilizados en la practica para el abordaje de las tematicas inclusivas en el contexto

escolar.
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A continuacion, se presentan cada uno de los cuentos, con su respectiva bibliografia.

Titulo: Caperucita Roja

Version de Liliana Viola

Hermanos Grimm

Caperucita Roja
e

Py 4 dﬂ

@ cuentos clasicos colihue

Autores: Hermanos Grimm
Ilustradora: Mima Castro
Editorial: Ediciones Colihue S.R.L. Buenos Aires — Argentina.
Aiio de edicion: 2008

Esta “graciosa muchachita” recibe instrucciones mas detalladas de su madre, respecto de lo que debe
hacer, enfatizando en su comportamiento. De igual manera, el encuentro de la nifia con el lobo, es descrito
con mayor ahinco; el lobo le indica a Caperucita los placeres del bosque y como ella deberia descubrirlos
desatendiendo a las palabras de su madre. El lobo realiza esta accion para llegar primero a la casa de la

abuelita y de esa manera, comerse a ambas, ya que, percibe a la nifia como “un rico bocado” (Grimm,
1983).

Titulo: Una feliz catastrofe

Una feliz catastrofe

Autora: Adela Turin
Ilustradora: Nella Bosnia
Editorial: Kalandraka S.L.

Aio de edicion: 2014
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Una feliz catastrofe de Adela Turin y Nella Bosnia nos narra la historia de una familia constituida por un
ratén que domina y una ratona sometida. Ocurre la catastrofe (una inundacion) y la ratona es quien da la
solucién a través de una alternativa de lo mas original. En ese momento la ratona protagonista dirige la
situacion, puesto que el raton “padre es puro bla, bla, bla”. Se resalta el papel de 1a madre, pero se desvaloriza
la figura paterna. No se deshace la relaciéon marido-mujer, pero hay una inversion de los papeles. El cuento
representa la discriminacion en la realizacion de tareas domésticas y la distinta valoracion de las personas
segun trabajen fuera o dentro de la casa.

Titulo: Pequefio Azul y Pequefio Amarillo

Pequena Azul y Pequeno Amarilio

Autor: Leo Lionni
Iustrador: Leo Lionni
Editorial: Kalandraka
Aiio de edicion: 2005
Pequefio azul tiene muchos amigos, pero su mejor amigo es pequefio amarillo. Un dia, pequefio azul se queda

solo en caso y, a pesar de las recomendaciones de su mama, decide ir a casa de pequefio amarillo que vive
justo al frente, pero su amigo no se encuentra en casa, asi que, decide ir a buscarlo y por fin, tras una larga
blisqueda, lo encuentra. La felicidad es tan grande que los dos amigos se abrazan tan fuerte hasta convertirse
en verdes. Cuando vuelven a sus casas, sus respectivas familias no los reconocen y los rechazan, situacion
que les causa profunda tristeza. El verde es el resultado de la union de azul y amarillo, pero en este cuento
se vuelve el simbolo de una gran amistad. Lionni trata temas de identidad y libertad, ademas, es un cuento
ideal para hablar de diversidad, gracias a la presencia de muchos colores que conviven e interactiian en un
clima de serenidad en la sala de clases y fuera de ella.
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Titulo: En Familia

&y

Autora: Olga de Dios
Ilustradora: Olga de Dios
Editorial: Silonia

Afio de edicion: 2016
A través de los dibujos descubrimos a una familia singular, la de unos monstruos de colores que empezaron
a hacernos algunas preguntas: ;como son las familias que vienen a La Casa Encendida ?, ;cuantos tipos de
familias existen?, ;para quién es En Familia?, pero sobre todo ;qué es una familia hoy? La diversidad familiar
fue cobrando su espacio en estas paginas ilustradas mientras los modelos de familia tradicionales se
desdibujaban y nos abren la puerta a otros nuevos. En unos pocos trazos los dibujos de Olga nos animaron a
dejar volar nuestra imaginacion.

5.1.2 Metodologia de sistematizacion de las sesiones

Como proceso metodoldgico investigativo, la sistematizacion de las experiencias de los
nifios y las nifias que participaron en las sesiones busca comprender procesos y resultados,
aprender lecciones y comunicar el conocimiento generado (Abarca, 2011). El proceso de
sistematizacion de la experiencia de este trabajo investigativo de acompafiamiento, se
fundamenta seglin lo planteado por el caracol de la sistematizacion (Jara, 2004), mediante la

siguiente ficha de recuperacion de aprendizajes y etapas de sistematizacion:

1. El punto de partida
La investigadora elabord una ficha de registro de diario de campo de las sesiones
implementadas, en la cual, se incorpora la informacion de las experiencias del taller de

sensibilizacion y charla informativa a la familia.
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Preguntas iniciales

En la sistematizacion de las sesiones se definen preguntas claves orientadas a conocer el
proceso de aprendizaje que obtuvieron los y las participantes de los talleres, las que se

detallan a continuacion:

a) ;Para qué sistematizar?: Para definir el objetivo de las sesiones, el cual consiste en
evaluar las reflexiones entre las nifias y los nifios a partir de la literatura infantil

implementada desde una perspectiva de género.

b) ;Qué experiencias queremos sistematizar?: En este caso, se determina el objeto de

la sistematizacion en cuanto a espacio y tiempo.

/Obj eto — >

kLenguaie Luis Sembrador.

~

Talleres de literatura infantil, desde el 25 mayo 2019 al 26 noviembre 2019 al grupo

participante de educadoras diferenciales, nifios y nifias de la Escuela Especial de

J

¢) ¢(Qué aspectos centrales sistematizar?: Se precisa el enfoque principal de la
sistematizacion, que corresponde a los talleres de literatura infantil, en la 2° fase
la sesion N°1, en la 4° fase las sesiones N°1, N°2 y N°3 y en la 5°fase de
evaluacion en las sesiones N°1 y N°2. A continuacion, se presenta un esquema

clarificador que muestra como se sistematizaron las sesiones realizadas:
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Figura 1: Esquema de sistematizacion general del proyecto por sesiones.

Experiencias por sesiones ( 2° Fase — Sesion N°1 (Concepto Teorico)

EJE O

ENFOQUE

Y

U

Talleres

practico) @

Sensibilizacion

\ Retroalimentacion

4° Fase — Sesiones N°1/N°2/N°3 (Contenido

5° Fase — Sesiones N°1/N°2 (Aprendizajes)

Fuente: Elaboracion propia.

La figura anterior expone de manera simplificada los principales componentes de la

sistematizacion realizada en el proyecto de acompafiamiento. A continuacion, se presenta

una tabla de sistematizacion de las sesiones realizadas orientada desde la animacion

sociocultural en el contexto de educacion formal segtn fase, nimero de sesion, tema, objetivo

de la sesion, relato de la actividad, andlisis de la sesion, estrategia, recursos y sistemas de

registro.

Tabla 8: Sistematizacion de sesiones realizadas en el proyecto de acompafiamiento.

Sala de clases

Fase 1° Diagndstico _ 1
Experiencia
Fecha Lugar Duracion Participantes
9 abril 2019 Escuela de Lenguaje Luis Sembrador | 60 minutos 22 nifos y nifas que

cursan kinder

1 educadora diferencial

Tema
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Observacion no participante

Objetivo de la sesion

Identificar las percepciones que tienen las nifias y los nifios respecto
de temas asociados a la inclusion y perspectiva de género.

Actividad Se realiza observacion no participante dentro de la sala de clases para
apreciar registrar interacciones que tienen los nifios y las nifias con los
cuentos presenten en el sector de la biblioteca de la sala de clases.

Relato Realizo el ingreso a la sala de clases a las 9:00 horas. Me dirijo a la profesora

para explicarle que voy a estar en la sala de clases 1 hora para observar a los
nifios y a las nifias en la dindmica de seleccionar cuentos, acciones que
realizan en torno a estos, interacciones que tienen con sus comparfieros y/o
compafieras y registrar lo que observo en el cuaderno. La profesora me
pregunta “;necesitaras ayuda mia?” y le respondo que no, ya que, es solo un
proceso de observacion.

Luego, la profesora les explica a los nifios y a las nifias que estaré presente
en la sala de clases para verlos como juegan. Después, comienza la rutina de
saludo grupal, los nifios y las nifias se sientan en sus puestos. La profesora
les dice que pueden sacar un cuento para leer?’. Posteriormente, 7 nifios y 6
nifas se dirigen a la biblioteca para escoger un cuento a su eleccion. Las
nifias comienzan a hablar entre ellas, se rien y 3 dicen que se sentaran juntas
para leer el cuento, mientras que 3 nifias deciden leer solas en sus asientos.
Al mismo tiempo, 4 nifios seleccionan sus cuentos de manera individual,
mientras que 3 se paran juntos y se comentan entre ellos que escogeran 1
cuento. El resto de los nifios y nifias de la sala de clases, un poco mas
timidxs, son motivadxs por la profesora para que se paren se sus sillas y
vayan a buscar libros. Posteriormente, se paran 3 nifias de sus puestos se
dirigen a la biblioteca y seleccionan 2 cuentos iguales. A continuacion, 4
nifios y 2 nifias se motivan al ver a sus compafieros/as y deciden ir a buscar
entre todxs un cuento para sentarse en el piso a jugar. Una vez que todos y
todas tienen sus libros, veo coémo van interaccionando individual y
grupalmente de la siguiente manera:

Lectura individual 1 (3 nifias).

Lectura individual 2 (4 nifios).

27 En esta etapa de la educacion preescolar, la profesora considera el verbo: leer, para referirse a mirar y/o jugar con los
cuentos, ya que, por desarrollo evolutivo del lenguaje, la habilidad de lectura es una nocidn esperada segun la edad de 6

afos (Pearson, 2017).
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Lectura grupal 1 (3 nifias).
Lectura grupal 2 (3 nifios).
Lectura grupal 3 (3 nifias).
Lectura grupal 4 (4 nifios y 2 nifas).
Otros comentarios emitidos por nifios y nifias durante la sesion:

- Nifia 1: “mira que feo el bobo, tene dentes muy gandes”.

- Nifia 2: “la peusita se vite con to colo iojo”

- Nifio 1: “me guta ese cueto de la perusita”

- Nifio 2: “oh, aqui no se ve la foto, esta oto el cueto”

- Nifio 3: “si, sale un duede chiquitito, yo vi oto dia”

- Nifio 4: “siempe ven todo utedes, no dejan mirar yo”

- Nifio 5: “ete cueto ya lo hemo vito con la tia, e de la nifia que se cae e

zapato”

- Nifio 6: “aaah, si, y que lo besa su pincipe”

- Nifia 3: “me guta este libo, mi mama sempe me lo cueta”

- Niiio 1: No emite comentarios, solo observa las paginas.

- Niiia 4: No emite comentarios, solo observa las paginas.

- Nifia 5: Murmura que los cuentos son aburridos.

- Nifia 6: “siempre me toca el mismo cuento”

- Nifa 1: “a mi me gusta la caperucita ioja, porque es valiente”.

- Nifo 1: “a mi me gusta el lobo feroz, porque yo rujo igual que él,

guargh”.

La lectura individual del primer grupo se registra pausada, atenta y con
reiterados cambios de paginas. La lectura individual del segundo grupo se
observa rapida, saltos de paginas, no contemplan la mayoria de los dibujos.
Mientras que, la lectura delos respectivos grupos 1, 2, 3 y 4 se registra con
mayor tiempo de detencion por pagina, comentarios entre ellos y ellas, y
apreciacion de los dibujos. Los comentarios que realizan algunos nifios y

I

nifias de los grupos son: “que lindos vestidos tienen las princesas”, “me

<

mi mama siempre me cuenta el del lobo”, “en la noche

FE TS

gusta este cuento
lei con mi papa el de la cenicienta”, “aqui, hay un bosque”, ‘‘jajaja, que
chistoso que se cayera el lobo”, “aqui aparecen los chanchitos”, “el lobo
soplo fuerte, fuerte”, “ya me aburri, quiero ver otro cuento”. Luego de 40

minutos de esta actividad, la profesora les menciona a los nifios y a las nifias
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que deben ir guardando los cuentos porque haran una tarea. Los nifios y las
nifias rapidamente cierran los cuentos, se paran de sus asientos y dejan los
cuentos en la biblioteca. Posterior a esto, le digo a la profesora que ya
terminé de registrar lo observado y que debo hablar con la directora para
explicarle la propuesta de un proyecto para trabajar con literatura infantil.
La profesora menciona que seria interesante, porque ella no maneja muchas
estrategias para leer cuentos y lo que hace harto es poner video cuentos en

el computador. Finalmente, me despido de los nifios y las nifas.

Analisis de la sesion

En esta sesion se observa que la profesora no es una mediadora de lectora,
ya que, solo entrega la instruccion de “vayan a sacar un cuento para leer”,
dejando de lado el proceso de acompafiamiento de la lectura y motivacion
hacia los y las participantes. Por otro lado, se registra que los cuentos de la
biblioteca son textos tradicionales, siendo los siguientes:

- Caperucita Roja.

- Pulgarcita.

- La bella durmiente.

- Blancanieves.

- El gato con botas.

- El flautista de Hamelin.

- El soldadito de plomo.

- Hansel y Gretel.

- Robin Hood.

- Merlin, el mago.
A raiz de esto, se puede reflexionar que los cuentos tradicionales siguen
presentes hoy en dia en las bibliotecas, ademads, es un material pedagogico
importante en el aprendizaje, mediante el cual podemos identificar roles
relativos al género. Incluso los cuentos destinados para aquellos nifios que
ain no saben leer, trasmiten valores, estereotipos, prejuicios e ideas

mediante las ilustraciones.

Estrategia o técnica de

trabajo

e Observacion no participante.

Recursos utilizados

Lapiz pasta azul, cuaderno, lista de nifios y nifias.

Sistema de registro

Bitacora.
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Fase 1° Diagndstico ; 2
Experiencia
Fecha Lugar Duracion Participantes
16 abril 2019 Escuela de Lenguaje Luis Sembrador | 30 minutos directora

Direccion

Tema

Solicitud de autorizacion para realizar proyecto.

Objetivo de la sesion

Informar proceso del proyecto de literatura infantil con perspectiva de
género a la directora del establecimiento.

Actividad Se gestiona reunién con la directora del establecimiento para solicitar
autorizacion y realizar el proyecto de literatura infantil con perspectiva de
género.

Relato La sesion dura 30 minutos, en la cual converso con la directora para plantear

la necesidad de gestionar un proyecto de literatura infantil con perspectiva
de género en el espacio educativo, se mencionan los componentes
principales del proyecto, fechas de sesiones, motivaciones, importancia de
acercar a los nifios y a las nifas a la literatura. Luego de haber explicado los
puntos a desarrollar, la directora solicita realizar un taller para las profesoras,
a modo que, ellas sepan lo que se trabajara en las sesiones de fonoaudiologia

y explicar por qué solo se realizaran las sesiones en el nivel kinder.

Analisis de la sesion

Se aprecia recepcion de la directora con respecto a los contenidos
mencionados y en la factibilidad de realizar el proyecto en el contexto de

educacion formal.

Estrategia o técnica de

trabajo

e Reunion.

Recursos utilizados

Lapiz pasta azul, libreta de notas, carta de autorizacion.

Sistema de registro

Bitacora.
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Fase 1° Diagndstico ; 3
Experiencia
Fecha Lugar Duracion Participantes
23 abril 2019 Escuela de Lenguaje Luis Sembrador 15 minutos directora

Direccion

Tema

Entrega y recepcion de carta del proyecto.

Objetivo de la sesion

Coordinar con la direccion del establecimiento el proceso de

implementacion del proyecto.

Actividad Se entrega la carta de autorizacion del proyecto a la directora, para que la
lea y firme en caso de estar de acuerdo. Posteriormente, la directora firma la
carta de autorizacion.

Relato La sesion dura 15 minutos, en la cual, ingreso a la sala de direccion, le

entrego la carta a la directora, ella la lee detenidamente, no realiza preguntas,
la firma y menciona que debo informarle las fechas de las sesiones.

Finalmente, se entrega agradecimiento y me retiro de la sala.

Analisis de la sesion

La directora muestra una actitud receptiva frente a la solicitud, no realiza

preguntas, ni comentarios ante el proceso de autorizacion del proyecto.

Estrategia o técnica de

trabajo

e Reunion.

Recursos utilizados

Lapiz pasta azul, libreta de notas, carta de autorizacion.

Sistema de registro

Bitacora.

Fase 1° Diagnéstico _ 4
Experiencia
Fecha Lugar Duracion Participantes
7 mayo 2019 Escuela de Lenguaje Luis Sembrador | 45 minutos -

Sala de computacion

Tema

Establecer prioridades de necesidades dentro de la sala de clases.

Objetivo de la sesion

Identificar las necesidades que presentan el contexto de educacion formal en
torno a la literatura infantil dentro de la sala de clases.
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Actividad

Se realiza una lista de necesidades observadas dentro de la sala de clases

para abordar la literatura infantil con perspectiva de género.

Trabajo auténomo

La sesion contempla trabajo autonomo, en donde se realiza una lista con las

necesidades observadas en relacion a la disposicion y contenidos de la

narracion que se detallan a continuacion:

Distribucion y uso de los espacios. Observar potencial naturalizacion de
ciertas conductas que implican division sexual por parte de adultas de
nifios y nifias. Ej.: las nifiitas adelante, los hombres atras.

Disposicidon (corporal y discursiva) de las educadoras con respecto a
nifios y nifias (a quién escuchan, a quién dan la palabra, a quién
disciplinan).

Atencién/distraccion de los nifios y nifias respecto del cuento. (;Los
momentos de mas atencion coinciden con el climax de la historia o no
necesariamente?).

Frecuencia y tipo de preguntas de nifios y nifias (patrones
comunes/diferentes).

Comentarios posteriores (Ausencia o presencia de comentarios por parte
de las adultas que acompafian a los nifios o nifas).

Percepcion de niflos y nifias respecto a protagonistas de los cuentos y
los roles de acuerdo a sexo (hombres o mujeres/nifios o nifias/animales
humanizados). Esta observacion debe ser inducida.

Reaccion de niflos y las nifias ante una lectura de cuentos con
perspectiva de género.

Reaccion de nifios y las nifias ante una lectura de cuentos tradicionales

y/o sexistas.

Analisis de la sesion

Se logran identificar las principales necesidades a partir de la sesion de

observacion no participante.

Estrategia o técnica de

trabajo

Registro.

Recursos utilizados

Lapiz pasta azul, libreta de notas, lista de nifios y nifias.

Sistema de registro

Bitacora.
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Fase 2° Sensibilizacién ; 1
Experiencia
Fecha Lugar Duracion Participantes
25 mayo 2019 Escuela de Lenguaje Luis Sembrador | 90 minutos 8 educadoras
Sala de computacion diferenciales
Tema

Literatura infantil con perspectiva de género: otras posibilidades de ensefiar.

Objetivo de la sesion

Sensibilizar a educadoras diferenciales y técnicos de parvulos en torno a la
literatura infantil con perspectiva de género.

Actividad Se realiza taller de sensibilizacidon con respecto a la literatura infantil con
perspectiva de género en el cual se abordaron los contenidos anteriormente
mencionados.

Relato A las 16:45 horas se comienza a ordenar la sala de computacion con sus

respectivas sillas y mesas para recibir a las profesoras y comenzar el taller
de sensibilizacion de literatura infantil con perspectiva de género, ademas,
se realiza la instalacion de proyecto, computador y power point para facilitar
el apoyo visual de las tematicas a abordar. A las 16:55, las 8 profesoras
comienzan a ingresar a la sala para sentarse en las sillas y escuchar la
presentacion. Se da inicio al taller a las 17:02 horas. En la siguiente tabla se
detalla el cronograma del taller de sensibilizacion:
Contenidos del taller:

- Saludo inicial.

- Explicacion de la tematica del taller.

- Concepto de literatura infantil.

- Cuentos tradicionales.

- Curriculum nacional actual (Bases Curriculares 2018).

- Por qué es necesario incluir otras miradas de literatura.

- Literatura infantil con perspectiva de género.

- Concepto de inclusion.

- Concepto de género.

- Concepto de sexo.

- Cuentos con perspectiva de género.

- Propuesta de proyecto de acompafiamiento para kinder.

- Dar a conocer fechas tentativas de la propuesta de talleres.
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- Fecha de reunion con las familias de los nifios y niflas que quieran
participar.

- Preguntas, dudas, comentarios, sugerencias y opiniones desde las
profesoras.

- Cierre de la sesion.

Durante la sesion, se observd a 4 profesoras que tenian cara de duda a
medida que se iban abordando los contenidos del taller. Luego, hicieron los
siguientes comentarios sobre las tematicas:

- Profesora 1: “yo no me habia dado cuenta que en mi sala de clases
habia cuentos que se repetian o las palabras que utilizaban algunos
cuentos como el caso de la pulgarcita”

- Profesora 2: “a mi me cuesta sentarme a leer con los nifios porque en
ese horario se ellos sacan los libros, nosotros tenemos que estar
escribiendo el libro de clases u ordenando el material que vamos a
utilizar en el dia”

- Profesora 3: “encuentro que igual es stiper interesante ver otros tipos
de cuentos, pero de repente algunos papas no quieren que sus hijos lean
o0 vean cierto tipo de cosas, pero resulta que es contradictorio porque
en la casa igual hablan con garabatos”

- Profesora 4: “me parece super interesante leer otros cuentos, sobre
todo en el tiempo actual que existe discriminacion a cualquier hora del
dia y es mejor que de chiquititos tengan el conocimiento de las cosas
que podemos hacer mal y daviar a otra persona”

La sesion contintio con los contenidos detallados y en los conceptos de sexo
y género surgieron las siguientes opiniones:

- Profesora 6: “yo pensaba que eran lo mismo”

- Profesora 3: “me confunden un poco esos conceptos, lo puedes explicar
de nuevo”

- Profesora 5: “yo sabia que el género y el sexo eran bioldgicos, pero
ahora me doy cuenta que no es asi”

- Profesora 7: “estd super bien explicada la imagen para comprender
sexo y geénero, le voy a sacar una foto para que lo pueda explicar

cuando me lo pregunten”
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- Profesora 8: “hay que saber de todo hoy en dia, porque de repente he
ido con mi hija al supermercado y ella me pregunta ;mama ella es
hombre o mujer? ;jpor qué usa aros y tiene el pelo largo?”

Después de registrar las apreciaciones que iban realizando las profesoras, se
continuo con la tematica de cuentos con perspectiva de género en donde se
observo que varias estaban interesadas en buscar los textos que aparecian en
el power point. Posteriormente, se explico la propuesta de taller para abordar
literatura infantil con perspectiva de género, se dieron a conocer las fechas
tentativas de la implementacion y la reunion con la familia para que
autoricen a los nifios y nifias a participar. Las profesoras mencionaron que
era importante hacerlo en todos los niveles, pero que por algo se debia
comenzar y ver la recepcion que iba a tener en los cursos de kinder, ademas,
2 profesoras estaban asustadas por lo que iban a responder las familias ante
esta situacion “nueva” para la escuela, también la profesora 7 mencion6 que
era importante actualizarse y qué mejor si se podia hacer desde la escuela y
a temprana edad. La profesora 2 opin6 que se podia realizar el proximo afo,
pero comentar los talleres en la primera reunion de apoderados, para que
ellos supieran la informacioén anticipadamente. La profesora 6 comentd que
era necesario revisar los cuentos que habia en las salas de clases para ver las
imagenes que aparecen y como pueden influir esas conductas en los nifios.
La profesora 1 preguntd /jcudndo iban a comenzar definitivamente los
talleres? Por lo que se debid mencionar una fecha a confirmar la con
directora de la escuela. Luego, se dio cierre a la sesion a las 18:30 horas en

punto.

Analisis de la sesion

Al realizar la retroalimentacion de los conceptos, se evidencia que algunas
de las participantes recuerdan en qué consisten éstos e intentan clarificar su
significado a partir de lo que aprendieron en el taller. Asimismo, muestran
buena disposicion para realizar comentarios, exponiendo sus dudas en torno
a las preguntas y participando de la dinamica. En la parte de la socializacion
de las respuestas existieron opiniones que no eran compartidas por algunas,

generandose durante un rato un clima de tension al discutir sobre los temas.

Estrategia o técnica de

trabajo

e Taller.

e (Conversacion.
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Recursos utilizados

Power point, proyector, puntero laser, cuadernos para tomar apuntes,

lapices.

Sistema de registro

Lista de asistencia, bitacora, registro fotografico.

Fase 3° Grupo participante ; 1
Experiencia
Fecha Lugar Duracion Participantes
21 agosto 2019 | Escuela de Lenguaje Luis Sembrador | 30 minutos 6 nifios
Sala de clases 6 nifias
Tema

Yo quiero participar.

Objetivo de la sesion

Sensibilizar a un grupo de nifios y nifias de segundo nivel de transicion que
participen de forma regular con la autorizacion de la familia.

Actividad

Se realiza un encuentro con los nifios y las nifias que cursan segundo nivel
de transicion de la escuela especial de lenguaje, para conversar y
preguntarles si les interesa participar en talleres de cuentos. Se explica en
qué consistiran los talleres, se menciona cudles cuentos trabajaremos y las

actividades ludicas que estaran asociadas a estas sesiones.

Relato

Se realiza un encuentro con el grupo de nifios y nifias que cursan kinder en
la escuela de lenguaje en presencia de una educadora diferencial. La sesion
comienza saludando a los nifios y a las nifas, luego, se les pregunta qué dia
es y si saben por qué vine a la sala de clases. Los nifios y las nifias responden
ala pregunta y la nifia 4 menciona “vino a ensefiarnos las cosas para hablar
bien”, luego, respondi que yo iba a ir a la sala de clases para que trabajemos
con cuentos para nifios y nifias, pero, estos cuentos también iban a ser
nuevos, ya que, no son cuentos que estan en las salas de clases. El nifio 2
comentd “;por qué no son cuentos que estan en la sala de clases? A lo que
se debio responder, que eran otros cuentos que se iban a leer porque los que
estaban en la sala de clases ya los conocian y era entretenido leer otros
cuentos que no conocemos. Luego, les mostré las cuatro imagenes de los
cuentos que ibamos a leer, los nifios y las nifias estaban muy atentxs. La nifia
5 dijo “tia, ya hemos leido la Caperucita Roja, pero igual es bonito ese

cuento asi que no importa” Le respondi que, si bien ya lo conocian, ibamos
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hacer una actividad distinta para ese cuento, inventando un final. La nifia 5
me mird y dijo “ah, ya, entiendo”. Posteriormente, y luego de presentarle
los cuentos, les pregunte “;jquién quiere participar en los talleres de
cuento?” “levanten su manito si quieren participar” a lo que los 6 nifios y

s

6 nifias levantaron su mano y muy contentos decian “yo”, “yo quiero”, “tia

yo”, “yo también”. Después, anoté los nombres de cada uno y una en la
bitacora para coordinar una reunion con las familias de los y las
participantes. Finalmente, la actividad finalizd6 mencionandoles a los nifios
y nifias que se iba a realizar una reunion con los papas, las mamas o las

abuelas para que ellxs también supieran lo que ibamos a trabajar. Se

continuo con la despedida y salida de la sala de clases.

Analisis de la sesion

Los y las participantes muestran interés en el proyecto, se motivan con las
imagenes de los cuentos y comentan que les pediran permiso a sus mamas

y/o papés para leer cuentos entretenidos.

Estrategia o técnica de

trabajo

e Conversacion.

Recursos utilizados

Power point, imagenes de cuentos, registro de hoja de participacion.

Sistema de registro

Lista de participantes.

Fase 3° Grupo participante _ 2
Experiencia
Fecha Lugar Duracion Participantes
27 agosto 2019 | Escuela de Lenguaje Luis Sembrador | 60 minutos 12 familias de los
Sala de clases nifios y nifias
participantes
Tema

Charla informativa a la familia.

Objetivo de la sesion

Sensibilizar a un grupo de nifios y nifias de segundo nivel de transicion que
participen de forma regular con la autorizacion de la familia.

Actividad

Se realiza reunion con las familias de los nifios y las nifias que mostraron su
interés por participar en la sesion N°1. Se cito a las respectivas familias para
conversar en qué consisten los talleres, cudles cuentos se trabajaran, los

objetivos de aprendizaje de leer cuentos infantiles con perspectiva de género.
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Ademas, se entrega la autorizacion para que el papa, la mama y/o Ixs

cuidadorxs la puedan leer y firmar en el caso de estar de acuerdo.

Relato

Se gestiona reunion con las 12 familias del grupo participantes de nifios y
nifias del proyecto de acompafiamiento, previamente se informa con 5 dias
de anticipacion mediante libreta de comunicaciones. Las familias confirman
asistencia para la fecha indicada.

A las 16:15 se comienza a preparar la sala de clases, se ordenan las sillas, se
instala el computador y proyector. Comienzan a llegar a la sala de clases las
familias de los nifios y las nifias que participan del proyecto, estas familias
estan constituidas por mama, papa, abuelo, abuela, cuidadores, etc. (por
motivos de espacio se solicitd 1 represente por nifio o nifia). La sesion
comienza a las 16:30 horas con el saludo inicial, se explica el motivo de por
qué fuero citadxs. Luego, se menciona qué es la literatura infantil, variedad
de cuentos, como podemos ser mediadores o mediadoras de lectura. Se
realizan las siguientes preguntas a las familias “;Con qué frecuencia leemos
libros a nuestros hijos/hijas?”, “;Cudles cuentos leemos?”. A través de
estas preguntas, dos mamas y 3 papas responden; Mama 1: “yo le leo a mi
hija 2 cuentos los fines de semana”, “siempre leemos el de la Blancanieves
porque le gusta harto”. Mama 2: “yo a mi hijo le trato de leer I cuento en
la noche, antes de dormir, cuando quiere me escucha, cuando no, no le
importa mucho”, “cuando quiere escuchar un cuento, siempre elige el del
gato con botas”. Papa 1: “yo reconozco que no le leo mucho a mi hijo, pero
igual él tiene sus cuentos en la pieza, de ahi que los vea no s¢”’, Papa 2: “a
la hijita siempre le compramos cuentos, pero siempre quiere de princesa,
no sé si aca en la escuela le leen otros”, Papa 3: “yo trato de leerle al hijo
1 cuento el fin de semana y después le voy haciendo preguntas”. Luego, se
explicar por qué es importante acercar a los niflos y a las nifias a la lectura.
(Una mama toma nota con respecto a este punto). Después, se les explica
que, durante agosto y octubre, se haran 4 talleres para abordar la literatura
infantil con el grupo kinder, pero solo de los nifios y nifias que quisieron
participar. Ademads, se menciona que esta literatura abordara tematicas
inclusivas. Se detalla el concepto inclusivo, se muestra la lista de los cuentos
a trabajar y se les informa que estas sesiones estaran en el marco de un

proyecto de acompafiamiento con motivos de investigacion académica de la
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investigadora. Los y las asistentes a la reunion comprenden la informacion
entregada, no formulan preguntas y solicitan autorizacion para tener el
respaldo de que sus hijos e hijas tendran la privacidad de sus nombres. La
sesion finaliza con el agradecimiento a los y las asistentes por participar de
la reunion. Se entrega autorizacion, los y las asistentes la leen y la firman.
Posterior a esto, realizan la entrega de la autorizacion a la investigadora y

finalmente, se realiza rutina de despedida.

Analisis de la sesion

Las familias que asistieron a la reunién, se muestran receptivas con respecto
al proyecto de literatura infantil. Firman la autorizacion sin complicaciones.
Mama 3: Menciona “si mi hijo/hija hace un dibujo lindo compartalo en el

cuaderno con nosotros” .

Estrategia o técnica de

trabajo

e Reunion.

Recursos utilizados

Autorizacion de las familias que quieran que sus hijos o hijas participen.

Sistema de registro

Lista de participantes, hoja de autorizacion.

Fase 4° Talleres ; 1
Experiencia
Fecha Lugar Duracion Participantes
3 septiembre 2019 | Escuela de Lenguaje Luis Sembrador | 90 minutos 6 nifos
Sala de clases 6 ninas
2 profesoras
Tema

Caperucita Roja.

Topico de analisis

Estereotipos de género.

Objetivo de la sesion

Analizar las reacciones de los nifios y las nifias al escuchar cuentos desde
una perspectiva de género en relacion a los estereotipos de género.

Actividad La primera sesion de implementacion, consiste en la lectura del cuento
Caperucita Roja al grupo de nifios y nifias que forman parte de las y los
participantes del proyecto. Finaliza la actividad con comentarios por parte
de las nifias y los nifios, y posibles finales alternativos a la historia.

Relato 1° Momento: Al momento de ingresar a la sala de clases para iniciar la

rutina de saludo, los nifios y las nifias se mostraron ansiosxs en la actividad
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de taller, querian saber pronto lo que se iba a trabajar. Luego, después de 15
minutos, se retine a los nifios y a las nifias en forma de semicirculo en torno
a la facilitadora del proyecto, quien narra el cuento. Para ello, utiliz6 laminas
con las representaciones de las distintas escenas y personajes. Ademas,
utiliz6 una intensidad vocal aumentada para captar la atencion de todos los
nifios y nifias, en donde fue adaptando diferentes tonos en funcion de los
distintos personajes.

Al terminar la lectura del cuento, se inicia un coloquio con preguntas
abiertos tipo: jQuién preparo la cesta de la Caperucita? En la casa de
ustedes, quién hace la compra y se encarga de la comida: ;mamd, papd o
ambos? ;Quién desobedecio las ordenes de su madre? ;Ustedes le hacen
caso a su mama? ;Quién engario a la abuela y a la Caperucita? ;Quién
engaiio al cazador? Si nosotros o nosotras estamos en apuros ;Quién nos
puede ayudar? Los bomberos, los médicos, los carabineros... ;Son siempre
hombres o también hay mujeres? Las respuestas de algunos nifos y nifia
fueron las siguientes:

- Nifa 1: “la abuelita preparo la cesta de la Caperucita”

- Nifia 2: “en mi casa siempre mi mamd cocina todo”

- Nifia 3: “en mi casa, a veces mi mama hace la comida y otras veces mi
papa hace la comida”

- Nifia 4: “la Caperucita no le hizo caso a su mamada, yo si le hago caso”

- Nifia 5: “tia, el lobo engaiio a la Caperucita, se vistio de abuelita”

- Nifia 6: “yo el otro dia estaba caminando con mi papad y en la calle,
cerca de un semdforo habia una bombera”, “le dije hola y estaba muy
contenta, primera vez que veia a una bombera mujer”

- Nino 1: “en mi casa, la abuelita hace la comida, ella hace arroz con
pollo y a mi me gusta mucho”

- Nifio 2: “a mi me ayuda mi mama cuando tengo un problema para
sacar un juguete o cuando no puedo alcanzar algo”

- Niflo 3: “en mi casa siempre mi mama cocina”

- Nifio 4: “yo le hago caso a mi mama y a mi papd, aunque no mucho a
mi papd, porque él se enoja mucho”

>

- Nifio 5: “el lobo le mintio a la caperucita, ella le creyo’
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- Nifio 6: “hay que hacerle caso a la mama”, “yo le hago caso a mi
mama’”’, “tia, yo siempre veo a carabineros o bomberos, nunca he visto
nifias bomberas”.

Con este coloquio se pretender debatir y reflexionar sobre los distintos roles
asignados a los personajes en funcion de si son hombres o mujeres que
participan en estos tipos de cuentos tradicionales y compararlos con la vision
actual que tengan los nifios y las nifias.

2° Momento: Los nifios y las nifias comenzaron a recordar los aspectos
trabajados. Posteriormente, se les explicod que debian escoger un final
alternativo para el cuento (otro final posible), se formaron 3 grupos de nifios
y nifias distribuidos de la siguiente forma: 1 grupo (1 nifia y 2 nifios), 2 grupo
(1 nifa y 2 nifios), 3 grupo (1 nifa y 2 nifios). Se otorgd un tiempo de 10
minutos para que pensaran. Luego, la facilitadora explicé que iria
preguntando por grupo los finales que se les habian ocurrido y ella anotaria
en la pizarra la lluvia de ideas de los finales posibles.

3° Momento: Los grupos mencionaron los siguientes finales: A) que el lobo
no se comiera a la caperucita ni a la abuela, sino que, les pidiera ayuda para
ir a buscar comida. B) que la caperucita siguiera las instrucciones de la
mama. C) que la mam4 acompaiiara a la caperucita a ver a la abuelita. Tras
una votacion de Ixs participantes, el final que tuvo mayor votacion (9 votos)
fue el A) que el lobo no se comiera a la caperucita ni a la abuela, sino que
les pidiera ayuda para ir a buscar comida. Luego, se les menciono a los nifios
y a las nifias que imaginaran como seria ese final y lo dibujaran en una hoja
blanca. Finalmente, cada nifio y cada nifa present6 su dibujo frente al grupo
curso. El taller finalizé con la explicacion de que seguiriamos trabajando con

cuentos en las sesiones posteriores.

Analisis de 1a sesion

Al comienza de la sesion, los nifios y las nifias se mostraron ansiosxs con el
taller. Luego, al momento de explicarles la actividad estuvieron atentxs y
receptivxs. Cuando se menciond que leeriamos el cuento de Caperucita
Roja, varixs nifixs dijeron ya haberlo visto, leido y jugado con ¢l cuento. A
partir de los registros emitidos por nifios y nifias, se registra en mayor medida
a las nifias asociar labores del hogar con la figura femenina (abuela, mama).
Existen dos relatos donde la figura masculina (papa) desempefio en

actividades laborales del hogar. En los 12 relatos, se aprecia que la figura
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femenina en sus ntcleos familiares estd muy presente, ya sea, en labores del
hogar como en otros roles de ayudar, salir, obedecer a la mama. Con respecto
a las profesiones y oficios, 1 nifia destaca haber visto a una bombera en la
calle, ademas, la nifia estaba impresionada porque por primera vez veia a
una mujer siendo bombera. La mayoria de los nifios y las nifias comentan la
situacion de “hacer caso a la mama” como un comportamiento a seguir,
porque eso es lo correcto. Por otra parte, y con respecto a los personajes del
cuento, es frecuente asociar a la caperucita con la vestimenta de color rojo,
mientras que el lobo tiene un aspecto feo con dientes grandes. Al momento
de continuar con el segundo y tercer momento, este se logra llevar a cabo
sin dificultades, puesto que, fluyen las opciones de finales alternativos y
logran plasmar el dibujo del final alternativo, lo explican a sus compafieros
y compaifieras. A modo de finalizar la sesion, se menciona seguir trabajando

con cuentos. Se realiza rutina de despedida.

Estrategia o técnica de

trabajo

e Lectura en voz alta.

e Preguntas de mediacion lectora.

Recursos utilizados

Cuento Caperucita Roja, lapices de colores, cuadernos.

Sistema de registro

Lista de asistencia, bitacora.

Fase 4° Talleres _ 2
Experiencia
Fecha Lugar Duracion Participantes
24 septiembre Escuela de Lenguaje Luis Sembrador | 90 minutos 6 nifos
2019 Sala de clases 6 nifias
2 profesoras

Tema

Una feliz catastrofe.

Topico de analisis

Estereotipos de género, trabajo doméstico.

Objetivo de la sesion

Analizar las reacciones de los nifios y las nifias al escuchar cuentos desde
una perspectiva de género en relacion a los estereotipos de género y el

trabajo doméstico.

Actividad

Se realiza la sesion N°2 de la implementacion, en donde se lee el cuento una

feliz catastrofe al grupo de nifios y nifias que participan en el proyecto.
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Surgen preguntas por parte de Ixs participantes. Finaliza la actividad con la

elaboracion de un titere confeccionado con palo de helados.

Relato

1° Momento: Previamente, la facilitadora prepara la sala de clases para
relatar el cuento, adecuando el espacio y situandose en un rincon, distribuye
a los y las participantes en circulo y baja la intensidad de la luz para crear
una atmosfera propicia que incite a los nifios y a las nifias a desarrollar la
imaginacion, a dejarse llevar a un mundo fantastico. Debe memorizar el
cuento con anterioridad para poder adecuarse a las necesidades de los y las
participantes (tono de voz, intensidad de la narraciéon, mayor o menor
suspenso, etc.). Al terminar el relato, se inicia un didlogo, preparado con
anterioridad para contemplar el enfoque de género, en el cual los nifios y las
nifias reviven el cuento aportando su particular vision. Los nifios y las nifias
responden a las siguientes preguntas planteadas por la facilitadora:

Los ratones vivian tranquilos en su casa, ;Qué hacian cada dia? ;Como era
su madre? ;Cual era su trabajo? ;Qué hacia el papd cuando llegaba a la
casa? ;Qué hacia después de cenar? Un dia sucedio una catastrofe, ;Saben
qué es una catastrofe? ;Qué hizo la mama y sus ocho hijos? ;Qué
encontraron en una de sus expediciones? El sefior Raton, con todas esas
aventuras, descubrié que también podia cocinar jQuién cocinaba mejor,
Flora o su marido?

- Niia 1: “la mama era atenta y preocupada”, “ella cocinaba y se
preocupaba de tener limpiecitos a sus hijos ratones”, “tia, es como caos
la catastrofe”

- Nifa 2: “la mama era muy preocupada”, “hacia sopas ricas”

- Niia 3: “el papd cuando llegaba a casa se ponia sus zapatillas
comodas, escuchaba musica y le pedia sopa a la ratona”

- Niia 4: “el papad se ponia comodo”, “una catdstrofe parece que es algo
desordenado”, “yo creo que los dos cocinaban bien”

- Nifia 5: “la catdstrofe es algo como desorden, sucio”, “la mamad fue
muy inteligente porque llevo a sus hijos a otra parte para que no se
mojaran’”

- Nifia 6: “cuando salieron del cajon encontraron una guitarra y la

LINTS

mama ratona les compro un libro para que aprendieran a tocarla”, “el

’

papa también logro cocinar con ayuda de la mama’
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- Niio 1: “me gusto porque escuchaban musica y yo también escucho
musica con mi familia”

- Niio 2: “el papa también comenzo a cocinar, se dio cuenta que también
podia hacerlo”, “la mama ratona cuido a sus hijos”

- Niio 3: “me gusto cuando la mama ratona les compro la guitarra a sus
hijos para que ellos no se aburrieran mas”

- Niio 4: “la mama cocinaba rico rico”, “el papa se ponia las
zapatillas™”

- Niiio 5: “el papa raton se ponia a escuchar musica”, “después los hijos
ratones comenzaron a tocar la guitarra y ahi el papd no escucho mds
la radio”

- Niio 6: “los dos cocinaban bien, yo creo que la mamad un poquito mds
rico porque ella es mamad”

2° Momento: Elaboracion de titere.

Antes de comenzar a explicar, se prepara el material necesario para poder
llevar a cabo inmediatamente la actividad y aprovechar la motivacion de los
nifios y las nifias.

Mediante plantillas que representan a todos Ixs miembrxs de la familia
protagonista del cuento, se elabora un titere con palo de helado. Ademas,
para favorecer la empatia y potenciar la comprension del relato, los nifios
deben confeccionar un titere de un personaje femenino del cuento y las nifias
haréan la confeccion de un personaje masculino. Para ello, Ixs estudiantes
deben colorean y recortan el dibujo. Finalmente, pegar en un palo de helado
por la parte trasera del dibujo para poder utilizarlo de titere. Los nifios y las
nifias realizan esta actividad sin complicaciones, logran crear un titere a
partir de su imaginacion. La mayoria de los titeres creados fueron de la

mama ratona.

Analisis de la sesion

El analisis de esta sesion se relaciona con los comentarios emitidos por los

nifios y las nifias del cuento leido. De esta manera, las nifias formulan

comentarios referentes al rol de la mama ratona siendo las palabras utilizadas

« o, . . .
atenta, preocupada, cocina bien” ademas, los comentarios hacen referencia

a las labores del hogar que desempefiaba la mama ratona.

A partir de la pregunta ;qué es una catastrofe? Los nifios y las nifias

mencionan ‘“caos” para poder definir la palabra. Con respecto al rol de la
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figura paterna, los nifios suelen hacer mas comentarios sobre las actividades
que hacia el papa raton, también, asocian la accion de escuchar musica a una
actividad que ellos también realizan con sus familias. A continuacion, en la
escena donde la mama ratona busca una estrategia para salvar a sus hijos
ratones de la inundacion, 1 nifia menciona que la mama ratona fue inteligente
para buscar la opcion de ayudar a sus hijos. Finalmente, esta sesion permitio
reflexionar que el cuento una feliz catastrofe ayudoé a los nifios y a las nifias
a recordar sus propias experiencias, a revivir sus experiencias y asociar las

situaciones de la familia ratona con sus propias familias.

Estrategia o técnica de

trabajo

e Lectura en voz alta.

Recursos utilizados

Video del cuento una feliz catastrofe, parlantes, pizarra, palos de helado,

lapices de cera, lana, tijeras, pegamento.

Sistema de registro

Lista de asistencia, bitacora.

Fase 4° Talleres _ 3
Experiencia
Fecha Lugar Duracion Participantes
8 octubre 2019 | Escuela de Lenguaje Luis Sembrador | 90 minutos 4 nifos
Sala de clases 5 nifias
2 profesoras
Tema

Pequenio Azul y Pequefio Amarillo.

Topico de analisis

Identidad, inclusion y valoracion por la afectividad.

Objetivo de la sesion

Analizar las reacciones de los nifios y las nifias al escuchar cuentos desde
una perspectiva de género en relacion a la identidad, inclusion y valoracion

por la afectividad.

Actividad Se realiza la sesion N°3 con la lectura del cuento pequefio azul y pequefio
amarillo.
Relato 1° Momento:

En esta sesion, se realiza la lectura del cuento pequefio azul y pequefio
amarillo, en la cual asisten 9 nifios y nifias en total. Previamente, se disponen

las sillas en semicirculo para que los y las participantes se sienten y puedan
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apreciar las imagenes del cuento. Posteriormente, comienza la lectura del
cuento:

“Este es Pequerio Azul.

Esta es su casa con Mama Azul y Papa Azul.

Pequerio Azul tiene muchos amigos.

Su mejor amigo es Pequerio Amarillo, que vive en la casa de enfrente.

Les gusta jugar al escondite y al corre corre.

En clase, estan tranquilos y atentos.

Después de clases corren y saltan.

Un dia, Mama Azul le dijo “tengo que salir. Espérame en casa’.

Pero Pequeiio Azul fue a buscar a Pequerio Amarillo a la casa de enfrente.
La casa estaba vacia.

¢;Donde estaria Pequerio Amarillo? Lo busco por aqui, lo busco por alla, lo
busco por todas partes... hasta que, de pronto, a la vuelta de la esquina...
jAlli estaba Pequerio Amarillo!

Muy contestos se abrazaron.

Se abrazaron tan fuerte... que se volvieron verdes.

Despuées, fueron al parque a divertirse.

Se metieron a un tunel.

Corrieron tras Pequeiio Naranja.

Subieron a una montaria.

Y cuando ya estaban cansados, volvieron a casa.

Pero Papa Azul y Mama Azul dijeron: “Tu no eres nuestro Pequerio Azul.
Tu eres verde”.

Pequerio Azul y Pequerio Amarillo estaban muy tristes y se echaron a llorar.
Lloraron y lloraron hasta deshacerse en lagrimas azules y amarillas.
Cuando por fin se recuperaron volvieron a ser como antes. “;Nos
reconoceran ahora?”’

Mama Azul y Papa Azul se alegraron mucho al ver de nuevo a su Pequeiio
Azul.

Lo abrazaron muy fuerte. También abrazaron muy fuerte a Pequenio
Amarillo. Y en el abrazo también ellos se volvieron verdes!

Entonces comprendieron lo que habia pasado, y fueron corriendo a la casa

de enfrente para darles la buena noticia.
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Todos se abrazaron con alegria.

Y los nifios jugaron hasta la hora de cenar”

La lectura del cuento finaliza con... “colorin colorado, otro cuento ha
terminado” En seguida, los nifios y las niflas comienzan a emitir los
siguientes comentarios:

e Niiia 1: “lindo el cuento, me gusto mucho los amigos de colores”, “yo
quiero verlo de nuevo”

e Niia 2: “ellos se querian mucho y cuando se abrazaron, se abrazaron
tan fuerte que se volvieron verdes porque el azul con amarillo forma
verde”

e Niiia 3: “ellos se quedan tranquilos y atentos, como nosotros con la
tia”, “Pequeiio Amarillo entendio que no podia esconderse asi, porque,
el amigo no lo iba a encontrar”

o Niiia 4: “yo sabia que se trataba de colores, porque vi la portada del
cuento y aparecia un color azul y un color amarillo”

e Niiia 5: “a mi me gusto el Pequenio Amarillo, porque se escondio de
Pequerio Azul y de repente yo eso hago con mi mama”

e Niiio 1: “;la Mama Azul y Papa Azul se asustaron porque no vieron a
Pequerio Azul?, “se pusieron a llorar y ahi volvieron a ser verdes”

e Niiio 2: “Los papas de Pequeiio Azul se enojaron un poquito porque no
vieron a su hijo”

e Niiio 3: “yo con Pablo, somos como Pequeiio Azul y Pequerio
Amarillo”, “eeeh, por fin se juntaron todos los colores y pudieron
Jjugar”

o Niiio 4: “este libro también se podria llamar los colores, porque
también aparecen otros colores”

2° Momento: A partir de la lectura del cuento, y luego de los comentarios
que emitieron los y las participantes. Se explica la segunda actividad que
consiste en dibujar lo que mas les gusto del cuento, luego, se menciona que

tendran que explicar su dibujo a sus compafieros y compaifieras.

Analisis de la sesion

En esta sesion, participaron 4 niflos y 5 nifias. Se observa al grupo
participante motivado al momento de presentar la ilustracion de la portada

del cuento, ademas, logran asociar de que se va a tratar el cuento “colores”.
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A partir de la lectura del cuento, se pudieron ver reflejados comentarios en
alusion al género como proceso de identidad, ya que, si bien el color azul se
mezclo con el color amarillo y se transformaron en verde, no dejaron de ser
los hijos de mama y papa azul, ni tampoco de mama y papa amarillo. Por
otra parte, el topico de andlisis de inclusion se ve relacionado en las
situaciones que los colores jugaban juntos, a pesar de ser todos los colores
distintos, compartian el espacio de juego, sala de clases y el parque. Los
niflos y las nifias asociaron sus experiencias con la de los personajes, ya que,
ellxs también podian ser como los colores, porque compartian situaciones

de juego y estaban atentos y tranquilos en las salas de clases.

Estrategia o técnica de

trabajo

e Lectura en voz alta.

e Libro album.

Recursos utilizados

Cuento Pequefio Azul y Pequefio Amarillo, cuadernos, lapices de colores.

Sistema de registro

Lista de asistencia, bitacora, registro fotografico.

Fase 4° Talleres _ 4
Experiencia
Fecha Lugar Duracion Participantes
15 octubre 2019 | Escuela de Lenguaje Luis Sembrador | 90 minutos 3 nifios
Sala de clases 3 nifas
2 profesoras
Tema

Cuento - En Familia

Topico de analisis

Identidad, conformaciones familiares, valoracion por la afectividad.

Objetivo de la sesion

Analizar las reacciones de los nifios y las nifias al escuchar cuentos desde
una perspectiva de género en relacion a la identidad, a las conformaciones

familiares y a la valoracion por la afectividad.

Actividad

Se realiza la sesion N°4 con la lectura En Familia.

Relato

1° Momento:

En esta sesion, se realiza la lectura del cuento En Familia, en la cual asisten
6 nifios y nifias en total. Previamente, se disponen las sillas en semicirculo
para que los y las participantes se sienten y puedan apreciar las imagenes del

libro album. Posteriormente, comienza la lectura del cuento:
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“Esta historia esta dedicada a todas las familias.

En esta historia puedes elegir los nombres de sus protagonistas, Escribelos

en esta pdagina”.

Investigadora: “Ya nifios y nifias, en este cuento tenemos que ir
interactuando con los personajes, primero debemos elegir un nombre
para los 4 personajes que aparecen en esta imagen”. “;Se les ocurre
algun nombre?

Niio 1: “Si, el caballo con lentes se puede llamar Moradin”
Investigadora: “;Qué piensan los y las demas?, ;Les gusta el nombre
Moradin?”

Nifios y nifios: “Si, que se llame Moradin”

Investigadora: “Ya, ahora tenemos que buscar un nombre para el
personaje que sale con una patineta”

Nifia 1: “Ese se puede llamar Bocagrande”

’

Niiia 2: “A mi me gustaria que se llamara Plomin’

Nifio 2: “4h, si, se puede llamar Plomin porque es parecido a Moradin”
Investigadora: “;Entonces lo [lamamos Plomin?

Niiios y nifias: “Si, que se llame Plomin”

Investigadora: “Ahora tenemos que ponerle nombre al personaje de
color blanco™”, “;Se les ocurre como se puede llamar?

Nifio 3: “Ese se puede llamar Copito, porque es blanco como los copos
de nieve”

Niia 3: “Si, si, que se llame Copito, es lindo”

Investigadora: “;Estdn de acuerdo con que se llame Copito?”

Niios y nifias: “Si, si, queremos que se llame Copito”

Investigadora: “Por ultimo, nos falta poner nombre al personaje
naranjo que tiene un globo de color amarillo”, “;Como se podria

llamar?”
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Niiio 1: “Uhm, se podria llamar Naranjo”

Nifio 2: “Yo creo que se puede llamar Chiquitito”

Niiia 1: “No, no me gustan esos. A mi se me ocurre Un ojo, porque tiene
solo un ojo”

Nifio 2: “No, que feo, no me gustaria que se llamara asi”

Niiia 1: “Ya, entonces no sé”’

Nifio 3: “;Y si se llama Naranjin?”

Niifia 2: “Ese me gusta mds, asi seria como Moradin y Plomin”

Niiia 1: “Si, ese me gusta mas”

Niia 3: “A mi me gustan todos, pero mas Naranjin”

Investigadora: “;Estdn de acuerdo con que se llame Naranjin?”
Niiios y nifias: “Si, Naranjin”

Investigadora: “Bueno, ahora que tenemos los nombres de todos los
personajes: Morarin, Plomin, Copito, Naranjin, Bebé y Robot, podemos

continuar con la historia, ellos nos acompariaran en este cuento”

Luego, se continuia con la lectura el cuento:

“Hoy, como cada dia, es un dia especial.

Nos vamos a encontrar con muchas familias.

Plomin: “Descrubi que las familias pueden ser de muchos tipos.

Como queremos hacer muchas cosas, nos hemos preparado un gran

desayuno.

Plomin: “Que rico este bizcocho, aprenderé la receta”

Por la maniana empezamos visitando una exposicion de arte.

Copito: “Aprendimos que el arte tiene muchos estilos diferentes’

’
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Aprovechando la inspiracion, fuimos a los talleres para crear nuestras
propias obras de arte.

Naranjin: “Yo estoy dibujando un circuito electronico”

Copito: “Yo pienso en serigrafia textil”

Moradin: “Me interesa pensar en envases reutilizables”

Después, subimos a la terraza y comprobamos que hay muchas maneras de
moverse” (Aparece una lamina con personajes secundarios que se
movilizan en coche y en una silla de ruedas).

Visitamos el huerto y con algunas verduras nos preparamos alli mismo la
comida.

Plomin: “;Qué tomates mas ricos!, plantaremos las semillas en casa”
Luego, recogimos todo y nos preparamos para el concierto.

Naranjin: “Separemos nuestra basura”

Cuando llego el momento de nuestra cancion, bailamos sin parar.

Copito: “;Qué divertido!, conocimos a mucha gente”

Al terminar el concierto, estabamos muy felices, menos el Robot de Bebé
que se habia estropeado.

Copito: “Vayamos a comprar otro”

Plomin: “Podemos arreglarlo, yo te enseriaré”

Subimos al taller de fabricacion digital, donde arreglamos las cosas que se
estropean y también creamos otras nuevas.

Plomin: “Imprimimos en 3D la pieza que se habia estropeado”

Tras arreglar el Robot, nos dirigimos a buscar a Bebé a la biblioteca...
Alli, disfrutaban de un cuentacuentos.

’

Plomin: “Nos unimos para conocer qué estaban contando’
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En el cuento descubrian nuevos planetas...
Planeta cuadrado triste.
Planeta pato.
Bici menor.

Copito: |Qué interesante! Como queriamos aprender mas sobre el universo,
fuimos a observarlo por el telescopio.
Bebé ya estaba durmiendo y seguimos mirando las estrellas...

(En la imagen se ve a Bebé, Robot, Moradin, Copito y Plomin observando
por el telescopio).
Al ver la Luna decidimos volver a nuestras casas.
Por el camino recordamos todo lo que hemos aprendido este dia En
Familia... y mariana mas. Colorin, colorado, la estrella ya ha pasado.
Se finaliza la lectura del cuento y se puede observar que los nifios y las nifias
estan impresionados con las imagenes.

e Niiia 1: “Que lindo el cuento, lo podemos ver de nuevo”

e Nino 2: “Si, veamoslo de nuevo”

e Investigadora: “Si, lo podemos ver de nuevo, pero yo voy a ir dando

vuelta las hojas y ustedes tendran que ir contando la historia”

o Niiios y nifias: “Ya, que entretenido, que entretenido”
La sesion continua con la relectura del cuento, pero en esta ocasion los y las
participantes van contando la historia a partir de las imagenes que van
viendo.
Después, una vez finalizada la relectura del cuento, la investigadora

’

menciona “Ya, ahora vamos a conversar sobre el cuento”, “Quiero saber

qué les parecio”
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En seguida, los nifos y las nifias comienzan a levantar la mano para tener su

turno y poder emitir los siguientes comentarios:

e Niia 3: “lindo el cuento, me gusto mucho porque todos eran una
familia feliz”

e Niiia 2: “ellos se querian mucho y hacian hartas cosas juntos”

e Niiia 1: “me gusto la parte donde van a ver el universo con el
telescopio”

e Niiia 2: “si, a mi me gusto la parte donde estaban en el concierto”

e Niiio 1: “;De quién era el hijo Bebé”

e Niiio 2: “Parece que era de Moradin, porque siempre lo tenia en sus
brazos”

e Nino 1: “Ah, cierto”

e Niiio 3: “fodos eran una familia muy feliz, yo también me di cuenta que
habia mas familias cuando fueron al huerto, al concierto y la
biblioteca”

o Niia 2: “Si, eran una familia a pesar que eran distintos porque
Moradin era morado y tenia lentes, Plomin era plomo y pequerio,
Copito era grande y blanco y Naranjin tenia solo un ojo”

e Nifa 1: “Ademas, tenia un Bebé amarillo”

e Niio 2: “Mi familia también es distinta, porque en la casa vive mi
mama, mi hermana mayor, una amiga de mi mamd y su hijo que yo le
digo primito Andrés”

o Niiia 3: “En mi casa vive mi mamad, mi papa, mi hermano y su polola”

e Niiia 2: “En mi casa no vive tanta gente, solo soy yo, mi mamd y mi
abuelita”

e Niiio 3: “Yo tengo muchos hermanos, soy como Plomin”

e Niiio 1: “Tia, me di cuenta que la familia reparoé al Robot y recordé que
mi papd tiene un taller y de repente me invita a arreglar cosas, yo ocupo
martillo y clavos, pero mi papa todo el rato me esta mirando para que
yo no me pinche un dedo”

o Investigadora: “Veo que les gusto mucho el cuento y varios/varias
pueden darse cuenta que la familia puede hacer muchas cosas junta”,

“En mi casa, yo vivo con mi mamd y mi papd, somos tres”’
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e Niina 1: “;Tia, tu tienes mama?

o Investigadora: “Si, tengo una mamd como ustedes, porque nosotros y
nosotras nacemos de una mama”

e Niiia 1: “Ah, si, yo también tengo una mama”

o Investigadora: “Entonces para terminar, este cuento nos enseiia que
existen varios tipos de familia, familias donde vive la mama, el papad,
hermanos, hermanos, familias donde vive la mama, la abuelita y el
abuelito, familias donde vive el papa y los hijos o hijas o familias donde
solo vive la mama y sus hijos/hijas”, “;Les gusto el cuento?

e Niiio 3: “Si, estuvo muy lindo y entretenido”

o Niilos y nifias: “Si, si, muy entretenido”

Analisis de la sesion

En esta sesion, participaron 3 niflos y 3 nifias. Se observa al grupo
participante motivado al momento de presentar la ilustracion de la portada
del cuento. A partir de la lectura del cuento, se pueden ver reflejados
comentarios en alusion a las conformaciones familiares, ya que, nifios y
nifias comentan con quién viven en sus casas 0 como se conforma su familia.
Por otra parte, el topico de analisis de valoracion afectiva se ve relacionado
en las situaciones de apoyarse como familia y el carifio que pueden tener los
personajes, por otra parte, los nifios y las nifias logran relacionar el carifio

con sus propias familias.

Estrategia o técnica de

trabajo

e Lectura en voz alta.

e Libro album.

Recursos utilizados

Cuento En Familia, cuadernos, lapices de colores.

Sistema de registro

Lista de asistencia, bitacora, registro fotografico.
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Fase 5° Retroalimentacion ; 1
Experiencia
Fecha Lugar Duracion Participantes
26 noviembre Escuela de Lenguaje Luis Sembrador | 45 minutos 3 nifios
2019 Sala de clases 2 ninas
Tema

Conversacién con nifios y nifias.

Objetivo de la sesion

Evaluar el proceso de acompanamiento educativo del contexto de educacion
formal por medio de las reflexiones que realizan los nifios y las nifias sobre

la literatura infantil con perspectiva de género.

Actividad Se realiza sesion de cierre de los talleres implementados de literatura
infantil, en donde se hace un recordatorio de los cuentos leidos, actividades
trabajadas y opiniones finales de los nifios y las nifias.

Relato A raiz del acontecer nacional que se produjo en el mes de octubre, las clases

fueron suspendidas durante 2 semanas, luego se retomo el periodo escolar
con horarios reducidos de clases, por lo que, se debid realizar una sesion de
cierre con los nifios y las nifias el 26 de noviembre basada en una
conversacion sobre los cuentos leidos en las sesiones anteriores. La sesion
tuvo una asistencia de 3 nifios y 2 nifias como grupo participante. Se
formularon las siguientes preguntas:
o Investigadora: ;Se acuerdan como se llamaban los cuentos que
leimos?
e Niio 1: “si, vimos la caperucita, el cuento de los colores y el de los
ratones”
o Niiia 2: “si, yo me acuerdo de la caperucita, el pequerio azul y la familia
raton”
o Niiio 2: “me acuerdo de la caperucita y familia raton”
e Investigadora: La vez que leimos el cuento Pequeiio Azul y Pequerio
Amarillo, ;Como imaginaron que iba a ser?
e Niia 1: “yo supe que el cuento se trataba de colores porque vi la
primera hoja y vi que tenia colores”
e Niiio 2: “yo pensé que pequeiio azul y pequerio amarillo eran amigos,

’

porque solo aparecian ellos en la portada”.
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Nifio 3: “el otro dia con mi mama y mi hermana nos tuvimos que ir a
esconder en un juego de la plaza, como se escondieron ellos en el tunel”
Investigadora: ;Y por qué te tuviste que esconder con tu mama y tu
hermana?

Niio 3: “porque iban los carabineros corriendo al supermercado y
nosotros veniamos del supermercado y mi mamad me dijo, ya
escondamos aqui para que no nos vean las bolsas”

Investigadora: “ah, al igual que se escondio el pequerio azul, tu
también te escondiste como él”, “el pequenio azul tuvo una experiencia
similar a la tuya”

Niiio 3: “si, yo me acordé de eso”

Investigadora: “;Qué le contarian a sus amigos y a sus amigas sobre
el cuento Una feliz catastrofe de la familia raton?, ;Recuerdan de qué
se trataba ese cuento?”

Niiia 1: “yo me acuerdo que la familia estaba en su casa y de repente
comenzo a entrar mucha agua, entonces la mamada ratona tuvo que llevar
a sus hijos a otro lugar para salvarlos del agua”

Investigadora: “bien, recuerdas varias cosas”

Nifia 1: “si, también me acuerdo que los hijos ratones estaban
aburridos y la mama ratona salio del cajon y encontro una guitarra, se
la llevo a sus hijos para que pudieran tocar, pero ellos no sabian”
Investigadora: “;Y qué hizo la mama ratona o los hijos ratones?”
Nifio 2: “yo sé, le fue a comprar un libro para que aprendieran a tocar
guitarra”

o«

Investigadora: “bien, se acuerdan de esa parte” *“;Hay algo mas de lo
que sucede en los cuentos que les haya pasado a ustedes?”

Niiia 2: “yo queria decir que a mi me paso lo de la guitarra, porque la
semana pasada estaba en la casa con mi abuelita y empezamos a jugar
a tocar instrumentos musicales y me acordé de los hijos ratones que
querian tocar guitarra, entonces yo, le dije a mi abuelita que queria
tocar guitarra y ella me hizo una guitarra con cuerdas de lana y un

carton. Lo pintamos, lo recortamos, le pegamos la lana y ahi tuve mi

guitarra. Jugamos harto rato con mi abuelita, ella tocaba el piano”
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Nifio 3: “yo el otro dia estaba en la casa con mi papad y mi mama, mi
mama le dijo a mi papa que tenian que hacer almuerzo y mi papa no
queria cocinar porque estaba viendo tele, entonces, mi mama le dijo que
fuera a comprar arroz y carne, pero mi papd tampoco quiso, asi que,
mi mamad fue a comprary yo la acompaiié. Cuando ibamos saliendo de
la casa yo le dije a mi mama que a mi papa no le gustaba cocinar y mi
mama me dijo, “si, entonces tu papd no va a comer nada’ y yo me rei
cuando mi mama dijo eso”

Investigadora: “entonces, ustedes también tienen experiencias de las
cosas que le pasan a pequenio azul, pequerio amarillo y a la familia
ratona. Ahora, después de todo lo que hemos hablado ;Qué fue lo mas
importante de los cuentos leidos para ustedes?

Niifia 1: “para mi, lo mas importante fue cuando hicimos otro final para
la Caperucita Roja, porque asi ella podia hacer otra cosa y terminal en
algo bueno”

Niiia 2: “me gusto el cuento de la familia raton, porque al final el papa
hace otras cosas que no hacia y la mama queda como una super héroa
porque ayuda a sus hijos, como mi mama me ayuda a mi cuando la
necesito”

Nifio 1: “a mi, el cuento que mas me gusto fue de los colores, porque
Pequerio Azul y Pequerio Amarillo eran super buenos amigos, y para mi
el Matias es mi mejor amigo”

Nifio 2: “yo también quiero decir que me gusto el cuento de los colores,
sobre todo cuando se transforman en verde y siguen siendo pequerio
azul y pequerio amarillo, por ahi tuvieron dificultades en que los papds
no los vieran, pero, después, cuando volvieron hacer azul y amarillo,
ahi se dieron cuenta que eran sus hijos”

Nifio 3: “para mi, lo mas importante fue hacer las actividades de los
cuentos porque asi, podemos pintar, dibujar, y llevarnos las cosas a la
casa 'y a mi me gusta que mi abuelita vea las cosas que haga aca en la

escuela, porque ella se pone feliz”.

Analisis de la sesion | Realiza en item de evaluacion?®®.

28 En pégina 102 de este proyecto.
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Estrategia o técnica de

trabajo

e Conversacion.

Recursos utilizados

Power point, imagenes de cuentos, cuadernos.

Sistema de registro

Lista de asistencia, bitacora.

Fase 5° Retroalimentacion ; 2
Experiencia
Fecha Lugar Duracion Participantes
26 noviembre Escuela de Lenguaje Luis Sembrador | 30 minutos 2 profesoras
2019 Sala de clases

Tema

Apreciacion de educadoras diferenciales.

Objetivo de la sesion

Evaluar el proceso de acompafiamiento educativo del contexto de educacion
formal por medio de las reflexiones que realizan las educadoras diferenciales

con respecto a la literatura infantil con perspectiva de género.

Actividad En esta sesion, se realiza una reunion con las dos educadoras diferenciales
de los grupos que participaron en los talleres, con la finalidad de conocer sus
apreciaciones y/u opiniones con las tematicas abordadas.

Relato 1° Momento:

La sesion comienza a las 16:30 horas en punto, se invita a las profesoras a
sentar en semicirculo para compartir las experiencias que observar en las 4
sesiones realizadas con lectura de cuentos. Y se registran los didlogos de la
siguiente manera:

o Investigadora: “A partir de los talleres que pudieron observar en la
sala de clases con los nifios y las nifias que participaron, me gustaria
saber sus impresiones o comentarios de las actividades realizadas”,
“Mencionando lo bueno y malo que les parecio el proceso”

e Profesora 1: “Bueno, lo primero que me gustaria decir, es que, en la
escuela faltaba una actividad que fuera enfocada a trabajar con
cuentos, porque si bien, nosotras les damos el espacio — tiempo a los
nifios para que saquen un cuento de la biblioteca y lo puedan llevar a
sus mesas, nosotras no guiamos el proceso de la lectura, en cambio, a

partir de lo que yo observé en los talleres, tu ibas contando el cuento,
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ibas anotando las preguntas que los nifios iban haciendo, ibas dando el
tiempo para que fueran interactuan entre ellos y eso es lo que a nosotras
nos hace falta. Personalmente, yo no me he dado el tiempo de estar con
ellos leyendo porque siempre estoy planificando las clases en ese
bloque en que ellos estan con los libros y reconozco que tampoco me
doy el tiempo para hacerlo, porque de repente nosotras somos muy
mecanicas y si el ministerio de educacion no lo dice textual en sus bases

curriculares como onda ‘‘léale cuentos a los nifios 2 veces por semana’,

nosotros simplemente no lo hacemos. Asi que, mads que nada agradecer
por tu tiempo y dedicacion en haber realizado estas actividades, porque
a pesar de que en un principio habias dicho que ibas hacer mas talleres,
por temas de confusion con apoderados y luego lo que paso en octubre,
pudiste realizar las sesiones, menos, pero igual lo hiciste”
Investigadora: “Si, la verdad no fue muy facil continuar después de la
confusion que se genero con los apoderados y con la directora, porque
estos talleres eran en el beneficio de los nifios y las nifias, sobre todo
con el contexto actual, es lamentable que no todos y todas pudieron
participar, pero me quedo con la experiencia de haber generado este
espacio de los nifios y nifias que participaron”

Profesora 2: “La verdad es que yo estaba un poco resistente con estos
talleres, porque soy mas a la antigua y en el taller que hiciste en mayo
con todas las profesoras, mencionaste que ibas hablar de género, sexo,

identidad, yo me espanté un poco porque pensé ‘‘como vamos a

explicarle a los apoderados estos contenidos o qué pensaran ellos”,

pero después comprendi que ese no era el propdosito de los talleres, sino
que, era incluir la lectura de cuentos a los nifios donde pudieran
emerger estas temdticas, no tu enseniar sobre género, sexo e identidad.
Cuando estuve en los talleres, me pude dar cuenta que ellos a pesar de
ser chiquititos se toman con naturalidad las cosas, sobre todo que
asocian muchas veces las labores que hace la mama con lo que hacia
la ratona en uno de los cuentos que leiste. También, me llamo la
atencion en el cuento que se trataba de una familia de monstruos, ellos
inmediatamente asocian esa situacion del libro con sus propias

experiencias, no es necesario que realices la pregunta ;Quién integran
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su _familia? Para que ellos respondan y yo me quedo con eso de esta
experiencia, de repente nosotras subestimamos mucho a los nifios, pero
son tan inteligentes y creo que debemos darle mas espacio a que ellos
reflexionen. Ojald, que las demds profesoras puedan participar de estas
iniciativas, porque nos hacen falta y me siento afortunada de haber
apreciado lo que ocurria dentro de la sala de clases.

o Investigadora: “Bueno, nos dieron poquito tiempo para reunirnos y
anoté todo lo que ustedes me dijeron, saben que este proceso es para
plasmarlo en una investigacion, pero con el tema que surgio no podré
escribir sus nombres”, “agradezco su participacion y disposicion para
haber estado presente en las sesiones y ojald esto pudiera trascender y
transparentar a la comunidad educativa, que no solo quedara en las

salas de clases”.

Analisis de la sesion

Realizada en item evaluacion®.

Estrategia o técnica de

trabajo

e Reunion.

Recursos utilizados

Lapiz pasta azul.

Sistema de registro

Bitacora.

2. Recuperacion del proceso vivido

Se realiz6 un taller de sensibilizacidn hacia las profesoras, la sesion fue orientada hacia

el contenido de literatura infantil con perspectiva de género. Luego, se realizaron cuatro

sesiones de talleres de literatura con los y las participantes. En un primer comienzo, la

cantidad de sesiones estipuladas fueron siete y se debieron reducir producto a la adversidad

con apoderados y directora que se produjo a comienzo del mes agosto 2019, por el motivo

de que no estaban de acuerdo con las tematicas de los cuentos, pues, ellos pensaron que se

instalarian las tematicas de género, sexo e identidad, sin considerar que las tematicas podian

emerger desde los cuentos, no con la intencion de realizar una clase explicativo de estos

conceptos. Por ende, se optod por reorganizar las fechas de las sesiones, gestionando cuatro

talleres, posterior a esto, se le entrego a la directora y a las dos profesoras encargadas del

29 En pagina 102 de este proyecto.
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nivel kinder una propuesta de distribucion de los talleres para los y las participantes donde

se presentaba la fecha y hora para realizar las sesiones.

Los temas propuestos fueron presentados en el avance del proyecto en el mes de mayo;
sin embargo, dada las caracteristicas ¢ intereses de los y las participantes, la cantidad de
participantes fueron modificados a partir de la problematica que surgié en el mes de agosto.
En primera instancia, el grupo participante estaba conformado por 14 nifios y 13 nifias en

total, reducido en tltima instancia a 6 nifios y 6 nifas.

Por otra parte, para ordenar y clasificar la informacion de forma visible, se utilizaron
registros que fueron incorporados en una carpeta de evidencias entrega a la escuela de
lenguaje, estos documentos fueron: diagnostico de necesidades, lista de asistencia, bitdcoras
de actividades y hojas de registro de las actividades. En la tltima sesion de retroalimentacion
con las profesoras, la investigadora menciona que seria muy importante transparentar y
transcender los contenidos trabajados con la comunidad educativa, para articular los procesos
de aprendizaje mas significativos, sin embargo, este procedimiento siempre requerird la

disposicion y autorizacion de la direccion del establecimiento.

6. EVALUACION GLOBAL DEL PROYECTO
6.1 Resultados

En esta etapa de evaluacion se realiza un andlisis de los componentes principales de los
talleres, evidenciado en el siguiente mapa conceptual, que evidencia la relacion entre el taller

de sensibilizacion y los talleres de literatura infantil para nifias y nifios:
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Figura 2: Conceptos claves inmersos en el proyecto de acompafiamiento.
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El objetivo general del proyecto alude a promover procesos reflexivos que favorezcan la
inclusion en el contexto educativo formal, a través de una literatura infantil implementada
desde una perspectiva de género; con este fin, la primera sesién de sensibilizacion tuvo el
foco en entregar herramientas tedricas acerca de la conceptualizacion de literatura infantil

con perspectiva de género y que fueron mencionadas en el esquema anterior.
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Las sesiones de implementacién de talleres de literatura infantil se ejemplifican a
continuacion rescatando los tdpicos claves del proceso siendo estos los que enfatizan el
trabajo con los y las participantes, asociando los contenidos conceptuales al desarrollo de las

actividades.

Dentro del proceso de evaluacion de las sesiones y a través de los didlogos realizados
por las nifias y los nifios, emergen conceptos explicitos; todo aquel aprendizaje en el cual el
aprendiz tiene intencidon de aprender y es consciente de qué aprende (Latinjak, 2011),
mientras que, el concepto implicito del aprendizaje no es consciente de qué aprende o quiere

aprender otra cosa de la que acaba aprendiendo (DeKeyser, 2003).

A continuacidn, se presenta la figura de conceptos explicitos e implicitos que emergen

desde los didlogos realizados por las nifias y los nifios del proyecto de acompafiamiento:

Figura 3: Conceptos explicitos e implicitos realizados por el grupo participante del

torno a los estereotipos de género
y trabajo doméstico.

proyecto.
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Concepto explicito . .
Por medio de la lectura del cuento

Sesion N°3: |
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IDENTIDAD

Esquema 2: Elaboracion propia.

A partir de este esquema, se puede determinar que, en las sesiones de implementacion
de talleres con los y las participantes, se ven reflejados conceptos explicitos e implicitos. En
la sesion N°1, por medio de los comentarios y reflexiones que realiza el grupo participante
la palabra obedecer emerge dentro de los discursos declarados como concepto explicito,

mientras que, estereotipos de género aparece como concepto implicito. Ejemplos: la mama

hace comida, el papa ve television y trabaja. Este proceso se lleva a cabo a través de la accion
simbolica colectiva, por medio de la socializacion, en la cual la familia y los agentes sociales
son parte importante en la conformacion de la identidad generizada. A medida que crecen
nifas y nifos, desarrollan aquellos patrones de conductas sociales considerados acordes o
deseables a su sexo adoptando en conjunto roles de género, los que, a su vez, son presentados
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en base a estereotipos de género que se encuentran en el orden simbodlico con el cual las
sociedades fabrican las ideas de lo que han de ser hombres y mujeres. La influencia de la
educacion familiar y social en el comportamiento de los individuos va en la direccion
marcada por el contenido de los estereotipos de género que conforman su imaginario y que,

de una manera u otra, promueven en nifios y nifias.

En la sesién N°2: el concepto explicito reflejado es roles de género, De esta manera,

indirectamente la familia fomenta la adopcion de roles de género a través de las experiencias
que ofrecen a sus hijos e hijas (eleccion de juguetes, por ejemplo). Las creencias de la familia
y las diferentes expectativas en relacion con los roles de género y su conducta son también
otra forma de influencia: corregir a “la nifia” si estd en dificultades; mayor libertad a los
nifios. En consideracion con lo planteado, en el proceso de construccidon social de las
diferencias entre lo femenino y lo masculino, las representaciones sociales se convierten en
una herramienta importante que permiten explicar como los cuentos infantiles contribuyen

en la construccion de roles de género en nifias y nifios, siendo los conceptos estereotipos de

género y trabajado doméstico implicitos, se presentan simbolos como el delantal (asociado a

las mujeres, simbolo del trabajo doméstico), lentes (asociadas a la inteligencia, rara vez las
usa una mujer adulta, mas bien estan destinados a los padres o a la nifias inteligentes), los
diarios (como simbolos del lugar ptblico en el que los hombres habitan), entre otros, que son

parte de estos cuentos y conforman el imaginario social de nifios y nifias.

En la sesion N°3: los conceptos explicitos que emergen desde los y las participantes son,

amistad, carifio e identidad, la lectura activa afina las emociones y la afectividad: estos

efectos serian producto de los textos narrativos y poéticos, los que permitirian a las y los
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estudiantes encontrarse a si mismos, ponerse en el lugar de otros y otras, valorar las
diferencias, solucionar problemas y aprender a explorar opciones para ellos mismos y para
la humanidad; también activa el procesamiento de los textos literarios. En esta perspectiva
afectiva, la lectura de géneros se visualiza como una experiencia integral, mientras que, el

concepto inclusion, aparece implicitamente.

Por ultimo, en la sesién N°4: los conceptos explicitos se centran en conformacién

familiar y afecto, evidenciando como conceptos implicito identidad. Estos conceptos, son

instalados desde los didlogos que realizaron las nifias y los nifios en las sesiones del taller de

literatura infantil.

6.2 Evaluacion
A modo de evaluacion del proceso de proyecto, se elabora la siguiente tabla para
ejemplificar las fortalezas, debilidades y proyecciones del trabajo realizado por la
investigadora, por medio de un analisis de Fortalezas, Oportunidades, Debilidades y
Amenazas, Proyecciones (FODAP).

Tabla 9: Analisis FODA.

FORTALEZAS OPORTUNIDADES

e Seleccion de recursos didacticos pertinentes |  Ser investigadora mujer y feminista.
hacia una perspectiva de género. e Promover una educacion no sexista.

e Desarrollo del proyecto en contexto de | ¢ Contar con red de apoyo de profesoras.
educacion formal a pesar de las resistencias | e Escucha activa ante sugerencias.
ante la tematica planteada por direccion, | ¢ Sobrellevar desafios en el contexto de

apoderados, apoderadas y algunas profesoras. educacion formal con resistencias.
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Aporte desde la literatura infantil con
perspectiva de género desde el curriculum
oculto.

Capacidad de gestion y coordinacion con la

comunidad educativa.

Relacion de respecto con la comunidad
educativa del contexto de educacion formal.
Habilitar el espacio de la sala de clases para la
implementacion de las sesiones.

Coordinaciéon y apoyo permanente con las

encargadas de la direccion del magister.

DEBILIDADES

AMENAZAS

Tiempo de trabajo reducido para implementar
el proyecto.

Escasa cultura de perspectiva de género e
inclusion por parte de la comunidad educativa.

Escaso tiempo de reuniones y encuentros con

la  comunidad educativa para realizar
retroalimentacion de los talleres
implementados.

Combinar y equilibrar la implementacion y
redaccion del proyecto con el trabajo

profesional de la investigadora.

Adversidad para implementar proyecto en su
totalidad, debido a la gestion de direccion y
opiniones de apoderados y apoderadas.
Adultocentrismo en las interacciones de los y
las participantes por parte de las profesoras y
apoderados/as.

Mala disposicién al trabajar tematica de
literatura infantil con perspectiva de género por
parte de la direccion de la comunidad
educativa.

Resistencias por parte de direccion y de
algunos/as apoderados/as para trabajar desde

una perspectiva de género.

PROYECCIONES

proyecto son:

Dentro de las proyecciones que se plantean a futuro y que surgen a partir de la implementacion del

Ampliar el nimero de participantes de nifios y nifias de la escuela especial de lenguaje.

Implementar el proyecto en otros niveles de educacion preescolar.

Trascender y transparentar la retroalimentacion de las sesiones a la comunidad educativa.

Implementar el proyecto en otros contextos educativos (educacion informal).

Analizar con perspectiva de género otros dispositivos que utilizan los nifios y las nifias, €j.:

peliculas, juguetes, canciones, juegos, vestimenta y accesorios.

Fuente: Elaboracion propia.
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7. CONCLUSIONES

“Decir nifios y nifias o madres y padres no es una repeticion, no es duplicar

el lenguaje. Duplicar es hacer una copia igual a otra y éste no es el caso. La
diferencia sexual esta ya dada, no es la lengua quien la crea. Lo que debe hacer
el lenguaje es nombrarla, simplemente nombrarla puesto que existe. No nombrar
esta diferencia es no respetar el derecho a la existencia y a la representacion de
esa existencia en el lenguaje” (Meana, 20006).

Como se ha escrito en el marco conceptual, la definicion de infancia depende de la época,
contexto historico, social y econdomico, por ende, cambia su enunciacion conforme varia el
tiempo, los gobiernos y las creencias. En el presente, se establecen confluencias entre ambas
construcciones sociohistdricas entre infancia y perspectiva de género, es decir, que los
discursos y modelos de relaciones entre personas son transmitidos desde la primera infancia
a nifos y nifas, a través, de una compleja trama de significados, donde los cuentos infantiles

se convierten en un simple pero clave dispositivo de aprendizaje.

En la elaboracion de este Trabajo de Fin de Grado de Magister, se estipuld como objetivo
general, el promover procesos reflexivos que favorezcan la inclusion en contextos educativos
formales, a través de una literatura infantil implementada desde una perspectiva de género.
El estudio y los resultados muestran que existen ciertos elementos que nos muestran una
perspectiva de género en la cual se encuentran estereotipos de género. Los cuentos son
instrumentos visibles que trasmiten ideas, valores, juicios e ideologias que hacen que puedan

condicionar las futuras conductas de los nifios y nifias.

A partir del objetivo general, se realizaron analisis de las reflexiones de los nifios y nifias
que participaron en el ejercicio de la lectura en voz alta en un espacio educativo formal. En
este espacio, se despliegan frecuentemente situaciones implicitas en relacion a las
construcciones de un imaginario social, inclusivo y democratico con los cuentos infantiles
implementados desde una perspectiva de género. Por ello, es fundamental seleccionar la
literatura con enfoque critico por parte de los y las mediadores de lectura, con la finalidad de
cuestionar criticamente los limites que imponemos al mediar la lectura en la infancia y que

nos permite reflexionar respecto a las escrituras seleccionadas.
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La lectura en voz alta como sefala el escritor espafol Juan Mata, en su libro “10 ideas
clave, animacion a la lectura”, es un modo de intervencion social, que nos puede llevar a una
conexion directa entre la narracion oral, la lectura y posteriormente la escritura, por lo tanto,
es un paso fundamental en la trayectoria de fomentar la lectura. La posibilidad de contar y
narrar, es parte de todos y todas, la diferencia estd en atrevernos a hacer el uso de dicho
recurso y potenciarlo. El saber escuchar a otros y a otras, transmitir sensaciones y
sentimientos en los relatos expresados, puede ser parte de los aprendizajes de género mas

inclusivos en la sociedad actual.

Por ende, al comprobar los resultados obtenidos, se ha observado que ha ocurrido un
gran paso desde los cuentos tradicionales a los actuales, los cuales nos intentan fomentar el
valor de la igualdad, pero, aun asi, todavia existen ciertos rasgos estereotipados (objetos
predominantes de las mujeres o de los hombres como es el trabajo remunerado o el color rosa
para representar a los personajes femeninos) que siguen perpetuando patrones en relacion al
sexo. Por ello, no se debe de olvidar educar bajo el concepto de la coeducacion, la cual ofrece
una educacion basada en la equidad de género comprometida, es decir, se debe de reconocer
las potencialidades e individualidades de cada estudiante, independientemente de su sexo y

asi, se lograra educar en y para la igualdad.

Por otra parte, los cuentos infantiles tradicionales como los que promueven una
perspectiva de género, van a seguir presentes en las bibliotecas, salas de clases y/u hogares,
pero, como bien dije antes no es necesario retirarlos de nuestras vidas sino utilizar estrategias
y técnicas como las que anteriormente se mencionaron para ofrecer otros valores. Por
ejemplo: las ilustraciones de los cuentos tradicionales muestran una infinidad de simbolos
que definen a la mujer y al hombre, es necesario conocerlos para poder cambiarlos. En la sala
de clases, los nifios y las nifias pueden disefiar imagenes del cuento que se les haya contado
y asi crear una nueva experiencia. En este sentido, se puede modificar la historia, no siempre
siendo un personaje masculino quién rescate al femenino. En el caso del cuento de Caperucita
Roja, se puede cambiar la historia haciendo mencion a que es la madre quién esta preocupada
de que su hija tarda mucho y por ello decide acudir a casa de la abuela y es ella quién las

salva.
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En todos los casos, tanto mujeres como hombres pueden resolver el problema, el caso es
que no ofrezcamos siempre el mismo patréon “la mujer ama de casa y el hombre el salvador
y protector” porque sigue perpetuando un estereotipo de género. Este trabajo en concreto, se
ha centrado en analizar las reflexiones de nifios y nifias a partir de la literatura infantil, pero,

también, es necesario analizar las peliculas, las canciones infantiles, los juguetes y los juegos.

Con respecto a los objetivos especificos planteados en este proyecto, se incentivo a la
capacidad de reflexion de nifios y nifas, a partir de la escucha de cuentos infantiles con
perspectiva de género. Estas reflexiones, fueron realizadas por las y los participantes en las
instancias de didlogos que se generaron con la lectura de los cuatro cuentos. En este sentido,
se generaron experiencias de aprendizaje por las nifias y los nifios en el contexto educativo,
ya que, fueron capaces de emitir sus opiniones y/o pensamientos en relacion a las tematicas
que abordaban los cuentos en torno a la inclusion, diversidad y género como triada

fundamental de este proyecto.

En referencia al andlisis de las reflexiones de los/las adultos/as vinculados/as a los nifios
y las nifias que fueron parte de los talleres de cuento con perspectiva de género, estos se
registran en la situacion del taller de sensibilizacion de las profesoras en torno a la literatura
infantil, donde, la recepcidn de la informacion fue aceptada en la mayoria de las profesoras,
mientras que, dos profesoras mostraron resistencias vinculadas a abordar tematicas de género
y diversidad para las nifias y los nifos, ya que, mencionaron que no eran de otra época y les
costaba adaptarse ante los nuevos cambios que estan surgiendo. Mientras que, por otra parte,
las resistencias también se vieron reflejadas en algunas familias de los nifios y las nifias que
participarian al inicio de los talleres, estas resistencias se registran en base a una cultura
patriarcal donde habitan mayoritariamente mujeres (mamas, apoderadas, abuelas, tias) de los
nifos y las nifias para trabajar con tematicas de género, ya que, asumen culturalmente su
posicion de mujer subordinada ante el hombre (pareja, esposo, conviviente), mencionando
que deben solicitar permiso a “él” como figura masculina para autorizar el trabajo de
literatura con su hijo o hija. Ademas, frecuentemente las madres de los nifios y las nifias que
iban a participar en el proyecto, son victimas de violencia intrafamiliar de caracter fisico y/o

verbal. Durante el didlogo de la investigadora con cuatro madres, se percibié miedo por parte
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de ellas ante el hecho de instalar la tematica género en sus hijos e hijas. Por lo que, no

autorizacion la participacion de los nifios y las nifias en los talleres de literatura infantil.

Por otro lado, las reacciones que tuvieron los nifios y las nifias al escuchar cuentos desde
una perspectiva de género fueron positivas transversalmente en los cuatro cuentos trabajados,
ya que, fueron receptivos y receptivas en el proceso, participaron activamente en las sesiones,
se motivaron por las tematicas y emitieron sus opiniones y/o comentarios. Este proceso se
llevo a cabo de manera fluida, sin presentar inconvenientes y con la autorizacion de las

familias.

Y, por ultimo, la evaluacién del proceso de acompanamiento en el contexto de educacion
formal, se registr6 desde asumir que la construccion de la identidad es un proceso colectivo
y social que se conforma desde los primeros afios y que se encuentra estrechamente ligada al
concepto de infancia y las representaciones que poseen de nifios y nifias de adultos y adultas.
Estas representaciones son sus influencias y se encuentran adscritas a un marco historico y
social que determina cada sociedad y que, en consecuencia, establece conductas, normas e
ideales especificos para hombres y mujeres. A medida que crecen nifias y nifios, desarrollan
aquellos patrones de conductas sociales considerados acordes o deseables segun su sexo,
adoptando en conjunto roles de género, los que, a su vez, son presentados en base a
estereotipos de género que se encuentran en el orden simbolico con el cual las sociedades

fabrican las ideas de lo que han de ser hombres y mujeres.

El camino para trabajar en la coeducacion es largo y complicado, pero si todos ponemos

nuestro granito de arena el camino serd mas facil y poco a poco se podra conseguir.

Dentro de la proyeccion de este Trabajo de Fin de Grado, analizaré todos los cuentos
infantiles que desee contar a los nifios y a las nifias, bien sea en dmbitos educativos o
simplemente en mi vida cotidiana y a llevar a cabo una metodologia basada en la coeducacion
en la cual todos los nifios y nifias tengan igualdad de oportunidades sin ningin tipo de

prejuicio y estereotipo.
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9. ANEXOS

Universidad . st
: agiiter én Educacdn para la Inc lusién, L Diversidad
dE ualparalsu ¥ la Imterculturakcad
CHILE Escueles Educacidn Parnuaria, Foroaudiologia w Psicologia

o e
A MAGISTERER T2
E x i:
it u! mm,m_mfn N'DVAHU'&K'!;‘. Directora del Programa Magister en
Edlu Fm para la Inglusion, la Diversidad y |3 Interculturalidad, deja constancia

que Hugfta Cerda, RUT. 18.119.557-8, es alumna regular de dicho
pn:lngrama El propdsito del mismo a3 entregar una sdlida formacién académica
sobre procesos de inclusion, diversidad e interculturalidad, vinculados con la
educacidn en sus distintos conbextos,

En ese sentido se informa que la estudiante debe realizar su trabajo de titulo
durante | presente afo 2019, La seforita Huerta ha disefiado para ello, el
proyecto “RESIGNIFICAR LA LITERATURA A TRAVES DEL ENFOQUE DE
GENERO", gue debiera desarrollarse entre agosto v diclembre del 2019,

Se extiends la presente constancia a solicitud de la interesada, para ser
presentado en la Escuela Especial de Lenguaje Luis Sembrador,

Vifia del mar, 04 de septiembre de 2019

Estudla de Edusacion Parsulana, Faculiad de Maedicisa — Angamos 655 Refaca — Teléfono 322603833
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TALLER LITERATURA INFANTIL 2049.
Sanfiago, agostio 2015
Estmado/a

Junto con saludarle, 3 traves de este documento queremas informar lo gue se reslizara duraniz & pericdo
ascalar 2019 en welacian a la partizipacion de talleres da literstura infandil para segundao nivel de transicidn.

o 4 falleres de literatura infantil vinculada a 13 lectura en voz alta de cuentos que realizand la
fonoaudiologa Maria Javiera Huerta Cerda.

»  Esfas acfividades se fotografiaran, sin embargo, el rostro de su hijo o hija serd ocultado pars
resguardar su privacidad.

»  Ademas, usted estard imitado o invitada a pariicipar en 1 faller exclusivamente para la
familia de los nifios w nifas, con |a finalidad de dialogar, reflexionar, pensar yiu opinas con

respectn & un cuento que 2= |es leera a su hijo o hija.

COMSENTIMIENTOD

i PSSP ., cedula  de  identidad
........................................... , he lzido ko senalado en este documento y he sido informadalo sobre les

{alleres v reunion para |a famila.

Caomo representants, me compromeio 3 colaborar de forma eficaz v eficients en la asisiencia de mi Piu:u'.a.|

FIRMA DEL APCDERADDIA:
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